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PREFACIO

O presente trabalho, Construindo Caminhos Formativos: Reflexdes sobre o Impacto
do Programa Residéncia Pedagdgica na Formagéo Docente e no Ensino Escolar, representa
uma nova etapa na histéria dos programas de formagdo de professores na Universidade
Estadual de Goids (UEG). Esse processo teve inicio com o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo & Docéncia (PIBID/UEG), desenvolvido entre os anos de 2012 e 2018. Esta
publicacdo nos proporciona oportunidade de realizar reflexdes mais abrangentes sobre

a formagdo de professores.

O inicio das atividades do PIBID/UEG ocorreu em agosto de 2012, com a im-
plantacdo de 40 subprojetos, nas dreas de Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia,
Histéria, Letras, Matemdtica, Pedagogia e Quimica. Naquele ano, a UEG foi contempla-
da com 322 bolsas, sendo duas para a coordenacdo institucional e de gestdo, 40 para
coordenadores de drea, 40 para supervisores e 240 para iniciagdo & docéncia. No ter-
ceiro ano de seu desenvolvimento, o PIBID/UEG contou com 61 subprojetos nas mesmas
dreas e 786 bolsas, sendo 621 destinadas aos estudantes. As a¢cdes do programa foram
executadas em 20 unidades universitdrias, distribuidas em 19 municipios do Estado de
Goids. Entretanto, a posse de um governo federal de cunho neoliberal em 2016, e a
aprovacdo da emenda constitucional de n. 95/2016, sobre o teto de gastos, provocou
queda de orcamento na educacdo e encerramos a gestdo do programa em 2018, com

um quadro de 610 bolsistas, sendo 476 delas para os alunos de graduacao.
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Creio que o mérito deste livro esté no esforco dos professores em continuar
coerentemente a atividade tedrica, politica e prdtica de formagdo inicial de professores.
Em toda gestdo 2012 a 2018, partimos sempre do pressuposto de que a formacdo de
professores é uma das questées mais complexas da atualidade, uma vez que se encontram
em disputa dois projetos. De um lado, um projeto de desenvolvimento econdmico
individualista defendido pelo mercado, que concentra o poder econémico e cultural nas
md&os de poucos; de outro, um projeto de socializacdo do saber que eleve a cultura, ndo
sé as classes trabalhadoras, mas, como um direito a todos garantindo acesso a uma
educacdo oferecida nas escolas de educacdo bésica por profissionais bem qualificados,
com o objetivo de proporcionar o conhecimento cientifico, emancipagdo humana e a

transformagdo das bases estruturais de exploracdo sob as quais estamos vivendo.

Hoje, essa realidade social ainda persiste, s6 que agora se transforma em uma
grande crise civilizatéria do capitalismo marcada pelo acirramento das guerras e
confrontos imperialistas resultantes das disputas de dominio econdmico entre o Ocidente
e o Oriente. N&@o encontramos um projeto civilizatério de emancipagdo humana em
curso, mas sim uma disputa por interesses dos impérios e dos grandes grupos econémicos,
contra toda forma de organizacdo da populacdo que vive do trabalho, e que sofre as
consequéncias das mudancas climdticas, do desmatamento, do negacionismo e da falta
de emprego. Este livro, embora apresente aos leitores um panorama das experiéncias,
conquistas e desafios enfrentados por professores e alunos dos cursos de graduacdo, ao
longo do Programa Residéncia Pedagdgica na Universidade Estadual de Goiés, a partir
do ano de 2018 até hoje, abordando metodologias, estratégias de ensino, experiéncias
formativas e avaliacdes de contextos educacionais, contém uma centelha de resisténcia
a essa crise, destacando a contribuicdo significativa da imersdo proporcionada pelo

Programa & formagdo dos alunos participantes.

Com efeito, 0 ano de 2023 iniciou-se com o firme propésito do governo federal
de retomar, por meio de politicas educacionais, o projeto de formacdo de professores no
dmbito do Programa Residéncia Pedagégica. Entretanto, sabemos que as disputas entre
projetos antagénicos continuam acirradas na sociedade, repercutindo no Executivo e
Legislativo. Nessas circunsténcias, penso ser oportuno, por ocasido do lancamento deste
livro, destacar a importéncia de seus capitulos, que abordam os problemas e desafios

da formagdo de professores. Em especial, acredito que o PIBID, bem como o atual
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Programa Residéncia Pedagégica, apesar de ainda ndo contemplar todos os estudantes
de licenciatura, promovem a distribuicdo de renda via concessdo de bolsas e reflexdes

que merecem estar sempre presentes no debate sobre a formagdo inicial de professores.

Sempre considerei, na coordenacdo Institucional do PIBID entre 2012 e 2018, a
realidade social, caracterizada pelas desigualdades culturais e materiais historicamente
determinadas, objetivando a melhoria da qualidade da formagao inicial dos bolsistas
em parceria com a Educacdo Bdsica, com a sugestdo de uma sélida formagdo teédricq,

fundamentada na concepgdo da pedagogia histérico critica.

Isso implica que os alunos de graduagdo se apropriem ndo s6 das atividades prdticas,
mas também da teoria metodoldgica revoluciondria, que contribua com acdes para planejar
suas aulas, compostas pelos conhecimentos das diversas dreas, produzidos historicamente
pela humanidade, e atuem na transformagdo das estruturas da sociedade que encontramos.
E urgente fal fransformacdo, uma vez que esse modo de producdo capitalista visa unicamente
o lucro por meio da exploragdo do trabalho e destruicdo da natureza, como estd sendo
vivenciado em todo mundo e, no momento em que escrevo este prefécio, o Estado do Rio

Grande do Sul estd sob a maior tragédia ambiental da histéria do Brasil.

Isso tudo significa que ndo podemos mais pensar a formacdo de professores hoje
sem levar em consideracdo o nivel de consciéncia rasa e negacionista que se gerou pela
tentativa de chegar ao poder no Brasil um projeto politico de cunho fascista e neoliberal: a

defesa da privatizacdo do piblico, e, em especial, da educagdo em todos os seus niveis.

O resultado até agora mais significativo das agdes dos programas de formagdo de
professores, seja no PIBID ou na Residéncia Pedagégica, foi a realizacdo de experiéncias
verdadeiramente transformadoras na jornada académica dos vdrios alunos dos cursos
de licenciaturas das diferentes dreas. Em seus depoimentos, e, como verdo no registro
das experiéncias aqui descritas, os alunos que participam desse processo formativo
tém a oportunidade de refletirem sobre a prética fundamentada em conceitos e teorias
transformadoras, contribuindo de forma positiva na formacdo desses educadores. Serdo

timos professores!

Em especial, quero agradecer & Profa. Dra. Mirley Luciene dos Santos pelo convite
para escrever este prefdcio. Foi uma étima oportunidade para registrar uma parte da

histéria do longo processo de formacdo de professores que estamos desenvolvendo
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como professores desta universidade. Aproveito para deixar meu agradecimento &
equipe que, junto comigo, dirigiu o PIBID entre 2012 e 2018: prof. José Maria Maia
Lima, profa. Sabrina do Couto de Miranda, prof. Roberto Barcelos Souza, & secretdria
Sara Auxiliadora de Castro Lucas e & equipe de secretaria da PrG, Fabiana Mariano
Pedatella Queiroz e Sylvia Regina Morais Guerra Ldbo. Todos nés vinculados & Pré-
reitora de Graduagdo, na época coordenada pela profa. Maria Olinda Barreto, a quem,
em seu nome, agradeco a toda a UEG. Meus agradecimentos também & Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pela oportunidade em
participar do projeto. Agradeco aos professores da UEG que submeteram seus projetos
e coordenaram as acdes dos alunos bolsistas junto com alunos e professores das escolas

de educacdo bdsica em vérios municipios de nosso Estado.

Hoje, passados mais de seis anos desde que coordenei o PIBID, encontro um ou
outro professor que sempre se refere ao projeto, tanto com criticas quanto com boas
lembrancas. Escrever este prefdcio foi um grande estimulo para que eu prossiga na tarefa
de formagdo de professores, com base numa racionalidade critica, a fim de tornar nossa
luta em garantir o direito & educacdo puiblica de qualidade para os estudantes e para

toda a populacdo do estado e, quicd, brasileira.

Desejo aos leitores deste livro que possam desfrutar de uma das contribuicdes
tedrico-metodolégicas relatadas, sobre as implicagdes decisivas para a concepcdo de
formacdo de professores. Aqui, encontrardo de forma efetiva as relacdes sociais em que
se constitui a formacdo de professores, relagdes historicamente determinadas para a

producdo da vida material, sobre as quais sdo necessdrias para a emancipacdo humana.

Professor Jodo Roberto Resende Ferreira

Andpolis, maio de 2024.
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APRESENTACAOQ

A presente obra, intitulada “Construindo Caminhos Formativos: Reflexées sobre
o Impacto do Programa Residéncia Pedagdgica na Formacdo Docente e no Ensino
Escolar”, visa apresentar aos leitores um panorama das experiéncias, conquistas e
desafios enfrentados ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica na Universidade
Estadual de Goids. Os textos, elaborados por docentes orientadores, gestores,
professores preceptores e estudantes, abordam metodologias, estratégias de ensino,
experiéncias formativas e avaliagdes de contextos educacionais, destacando a
contribui¢do significativa da imersdo proporcionada pelo Programa para a formagdo

dos participantes.

A obra estd dividida em duas secdes. A primeira, intitulada “Contribuicées
do Programa Residéncia Pedagdgica para a Formagéo Inicial de Llicenciandos
na Universidade Estadual de Goids”, reine cinco capitulos que refletem sobre a
institucionalizacdo do Programa Residéncia Pedagdgica na UEG e como as acdes
dos subprojetos influenciaram a formagdo inicial dos licenciandos, promovendo o

desenvolvimento profissional e a construgdo da identidade docente.

O Capitulo 1 oferece uma visdo geral sobre a organizagdo dos Projetos
Institucionais da Universidade Estadual de Goids nas trés edicdes dos Editais da
Capes em que a instituicdo participou. Discute-se o processo de institucionalizagéo do

Programa PRP na UEG, incluindo as conquistas e dificuldades enfrentadas.
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No Capitulo 2, narrativas dos residentes participantes do Programa PRP séo
usadas para explorar as repercussdes do programa na formacdo docente desses
estudantes. Os autores destacam que a participacdo no programa consolidou os

objetivos formativos dos estudantes e reduziu as incertezas quanto & carreira docente.

O Capitulo 3 objetivou descrever as estratégias diddtico-pedagdgicas trabalhadas
no Subprojeto Biologia voltadas & formacdo inicial dos licenciandos, e que segundo
os autores, possibilitou a construcdo da identidade profissional, valorizacdo da
experiéncia dos professores da educacdo bdsica e, ainda, potencializou a producao

de conhecimentos de forma colaborativa entre Universidade e Escola.

O Capitulo 4 foca nas contribuicdes de uma abordagem critica com tecnologias
para a formacdo de professores de Matemdtica, enquanto o Capitulo 5 analisa a
trajetéria formativa centrada nas atividades relacionadas aos povos tradicionais
indigenas, africanos e afro-brasileiros, realizadas no subprojeto interdisciplinar de

Educacao Fisica e Histéria.

A segunda secdo, intitulada “Experiéncias Formativas e o Ensino Escolar no
Programa Residéncia Pedagdgica”, reine 13 capitulos que relatam as vivéncias dos
autores ao longo do Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagdgica nas
unidades escolares onde foram desenvolvidos os subprojetos. Esses relatos abrangem
o desenvolvimento de projetos, como o “Se liga no Lago”, descrito no Capitulo 6, que
teve como objetivo sensibilizar e construir uma consciéncia ambiental, promovendo o

respeito ao meio ambiente.

No Capitulo 7, é descrito o projeto literdrio “A Magia da Lliteratura Goiana
entre Versos, Prosa e Sabores”, desenvolvido com o intuito de despertar o interesse dos
alunos pela literatura local, promovendo a leitura e interpretac@o de contos e poesias.
O Capitulo 8 aborda um projeto realizado no contexto do programa PRP, cujo objetivo
foi refletir sobre a formacdo de leitores literdrios no processo de alfabetizacdo, bem

como as condicées eém que€ eSse€ processo ocorre.

Os capitulos subsequentes relatam as experiéncias dos residentes no contexto de
sua formagdo e das prdticas realizadas nas escolas campo. Essas prdticas evidenciam os
impactos do Programa no ensino piblico, considerando as abordagens, metodologias,

estratégias e recursos implementados pelos residentes em sala de aula.
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O Capitulo 9 apresenta um relato sobre as contribuicdes do Programa PRP
para o letramento literdrio e matemético nos anos iniciais. O Capitulo 10 descreve as
atividades de letramento e numeramento com alunos ndo alfabetizados, destacando o

papel do reforco escolar como ferramenta de aprendizagem.

O Capitulo 11 oferece um estudo de caso sobre os desafios do ensino de
Libras no Ensino Fundamental. Em seguida, o Capitulo 12 apresenta uma proposta
desenvolvida no subprojeto de Matemdtica, que visa ensinar geometria de forma lidica

aos estudantes do Ensino Médio, utilizando atividades prdticas e interdisciplinares.

Os Capitulos 13, 14 e 15 também relatam atividades desenvolvidas no subprojeto
de Matemdtica. O Capitulo 13 aborda a questdo: “Como a atividade ‘Exemplos e
Contraexemplos’ contribui para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes a
partir da construcdo do conceito de equagdo do primeiro grau2”. O Capitulo 14, na
mesma linha, busca responder & pergunta: “Como o ditado matemdtico ‘Perdi o Bonde'
contribuiu para a compreensdo dos estudantes do Ensino Médio sobre equacdes do
primeiro grau?”. Por fim, o Capitulo 15 reflete sobre: “Como a andlise de videos
contendo erros na resolucdo de equagdes do primeiro grau pode contribuir para o

desenvolvimento de habilidades metacognitivas em estudantes de matemética?”

O Capitulo 16 relata o uso de aulas préticas no ensino de Biologia e aborda
a contribuicdo do programa na formacdo inicial ao possibilitar o exercicio da
criatividade, da reflexdo e do ensino investigativo. O capitulo 17 apresenta o relato de
uma residente, que destaca a importdncia do Programa Residéncia Pedagégica para
a formacdo dos licenciandos, enfatizando a relevéncia da imersGo na prética docente

proporcionada pelo programa.

Para finalizar, o Capitulo 18 propde uma reflexdo baseada nas criticas
feitas pelos estudantes sobre a carga hordria didria excessiva de permanéncia
na escola, levando ao desinteresse e sono durante as aulas. Este capitulo destaca
a importdncia de ouvir e considerar as criticas dos alunos para uma formacgao

docente mais eficaz.

Ressalta-se que os autores sdo inteiramente responsdveis pelas informacdes
apresentadas em seus respectivos capitulos, e que as opinides expressas ndo refletem

necessariamente a visdo da organizadora da obra. Espera-se que esta obra desperte
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no leitor um profundo interesse pelos temas propostos, promovendo novas reflexdes e

debates sobre as importantes questdes abordadas.

Expressamos profunda gratiddo & Capes pelo apoio ao Programa Residéncia
Pedagdgica, por meio das bolsas concedidas, que tornaram este projeto possivel.
Agradecemos as Secretarias Municipais e Estadual de Educacdo do estado de Goids
pela parceria firmada por meio das escolas-campo que integraram o Programa. Nossa
gratiddo também & Universidade Estadual de Goids pelo suporte continuo, especialmente
por meio do Programa de Bolsas de Incentivo & Docéncia e Acompanhamento ao

Discente (BIDAD).

Aos leitores, desejamos uma leitura enriquecedora e inspiradora. Que as
experiéncias, reflexdes e aprendizagens aqui compartilhadas sirvam como fonte de
conhecimento e motivagdo para todos os que se dedicam & formagdo docente e ao

aprimoramento do ensino escolar no Brasil. Aproveitem a leitural

Professora Mirley Luciene dos Santos

Coordenadora Institucional Programa Residéncia Pedagdgica,
Edital Capes 24/2022.
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Contribuicdo do Programa Residéncia Pedagé-
gica para a formagdo inicial de licenciandos na
Universidade Estadual de Goids.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UEG:
RELATO DAS OPORTUNIDADES CONSTRUIDAS
E DESAFIOS ENFRENTADOS

Mirley Luciene dos Santos!
Rodrigo Roncato Marques Anes?

Raoni Ribeiro Guedes Fonseca Costa?

Resumo

Buscamos na leitura deste capitulo refletir sobre a experiéncia na constru¢do e execucdo dos
Projetos Institucionais do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) na Universidade Estadual
de Goids (UEG), destacando as dificuldades e as principais conquistas institucionais. A UEG
participou dos trés editais do PRP em 2018, 2020 e 2022. O PRP na UEG se caracteriza por
sua estrutura multicampi e pela proposta de interiorizagcdo do ensino publico e formacao de
professores em todas as microrregides do estado de Goids. Os resultados obtidos, incluindo

bolsas concedidas, escolas e municipios atendidos, sGo bastante expressivos. Além disso, o

! Universidade Estadual de Goids, Coordenagdo Institucional do Programa Residéncia Pedagégica, mir-
ley.santos@ueg.br

2 Universidade Estadual de Goids, Pré-Reitoria de Graduacdo, Coordenagdo de Programas e Projetos,

programaseprojetos.ueg@ueg.br
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Programa alcangou seus principais objetivos na UEG, especialmente ao promover a articulagéo
entre universidade e escola, aproximando licenciandos do contexto diverso da educagdo
pUblica e contribuindo para a construcdo da identidade profissional dos futuros professores

da educacdo bésica.

Palavras-chave: Politicas Piblicas; Formacdo Inicial de Professores; Ensino Superior;

Licenciaturas.

Residéncia Pedagégica da UEG: formatacdo multicampi e interiorizacao

do Programa

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é uma iniciativa que integra
a Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacdo, visando
intensificar a formagdo prética nos cursos de licenciatura e promover a integracdo entre
a educacdo bésica e superior (CAPES, 2022). O Programa é operacionalizado em
regime de colaboracdo entre a Unido, os estados, os municipios e o Distrito Federal e
as Instituicdes de Ensino Superior (IES), selecionadas por meio de chamamento piblico.
Nesse contexto, as |IES pdblicas apresentam a proposta de um projeto institucional,
que, caso selecionado, serd desenvolvido nas escolas campo, por meio dos docentes
da universidade, discentes das licenciaturas em colaboracdo com os docentes da
educacdo bdsica, denominados professores preceptores, constituindo um arranjo

impar, na construcdo de propostas de formagdo e co-formagdo de professores.

A implementacdo do Programa PRP se deu em meio a um cendrio de criticas,
devido a sua criagdo ter surgido provocando uma divisGo de recursos financeiros,
e de opinides, frente & existéncia de outro programa de formacdo de professores
para licenciandos, existente desde 2010, o Programa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)
(Pereira; Oliveira, 2021). O PIBID tem como publico os licenciandos que estdo no
inicio do curso superior, enquanto o foco do Programa Residéncia Pedagdgica sdo
os licenciandos que estdo na segunda metade do curso. Para esses licenciandos a
proposta é de imersdo na escola campo, visando a compreensdo da cultura escolar

em toda a sua complexidade.
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A Universidade Estadual de Goids (UEG), visando materializar uma proposta
formativa critica que aproxima a universidade da escola e estabelece a articulagdo
entre teoria e prdtica, j@ havia institucionalizado o PIBID e aderiu ao Programa PRP por
meio do Edital Capes n.06/2018. Desde entdo, a UEG participou de todos os editais,
incluindo o n. 01/2020 e n. 24/2022.

Desde a adesdo ao Programa PRP, a UEG foi contemplada com 663 cotas para
discentes dos cursos de licenciatura, 34 cotas para docentes orientadores e 102 cotas para
professores da educacdo bésica. Esses nimeros representam investimento significativo
do governo federal, sendo que para o periodo de 2018 a 2024, o investimento chega
a quase nove milhdes de reais. Falando ainda em nimeros, representa a participacéo
de 732 residentes, entre bolsistas e voluntdrios, e o atendimento a 51 escolas campo,
distribuidas em 16 municipios goianos, nos diferentes periodos de vigéncia dos projetos
institucionais do PRP na UEG. Entre as escolas campo atendidas, 18 pertencem as
redes municipais de ensino, 32 & rede estadual, entre as quais, escolas regulares (18),
militarizadas (05) e Centros de Ensino em Periodo Integral (09), além de uma parceria
com o Instituto Federal Goiano - Campus Ipord. A estimativa é de que milhares de
estudantes da educacdo bdsica tenham sido beneficiados com o projeto institucional

da UEG, nos municipios contemplados com o Programa.

Oportunidades construidas no contexto do PRP

A Universidade Estadual de Goids é uma universidade multicampi, com sede na
cidade de Andpolis, e alcance académico organizado em oito regides do estado, a
partir de Cadmpus e Unidades Universitdrias (UnU) presenciais, assim como, de Polos de
Educacdo a Distancia (EaD). Essa presenca alcanca todas as microrregides de Goids
definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), atribuindo & UEG,
como Unica universidade piblica estadual de Goids, perfil e funcdo estratégica para a
interiorizacdo do acesso, das condi¢des, dos processos e dos resultados da educagdo
superior pUblica, do desenvolvimento cientifico e tecnolégico e da inovagdo que ela
promove desde o dmbito local nos municipios (UEG, 2023, p. 19). A sua natureza mul-
ticampi, vincula-se a necessdria interiorizagdo da educagdo superior no estado, tendo

sido estruturada no ano de 1999, a partir do agrupamento de faculdades e escolas
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superiores, de ordem publica, majoritariamente na drea de formacdo de professores.

A adeséo da UEG aos Programas da Capes: Programa Institucional de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) expressa um conjunto de
esforcos institucionais que busca valorizar e qualificar a formacdo de professores no
Estado de Goids, por meio do compromisso de trabalho colaborativo entre a universidade
e as escolas de educacdo bdsica. Nesse sentido, buscando institucionalizar e fomentar
esses programas, uma importante acdo institucional foi a criagdo do Programa de
Bolsa de Incentivo & Docéncia e Acompanhamento ao Discente (Bidad), por meio da
Resolugdo CsU n. 887 de 17 de abril de 2018, como contrapartida institucional para a
valorizagdo de docentes voluntérios participantes do PIBID no ano de 2018. Essa bolsa
foi estendida aos docentes do Residéncia Pedagégica no ano de 2020, por ocasido da

aprovacdo do projeto institucional da UEG, no Edital n.01/2020.

Outra importante acdo institucional foi o reconhecimento da carga hordria das
atividades desenvolvidas pelo discente no Residéncia Pedagégica como horas de Es-
tagio Curricular Supervisionado Obrigatério, por meio da Resolugdo CsA n. 1.057,
de 11 de abril de 2018. Nessa perspectiva, a UEG tem buscado a articulagcdo entre
estdgio supervisionado obrigatério e o Residéncia Pedagégica, a fim de contribuir com
a qualidade da formagdo de professores do estado de Goids e com a valorizagdo do

magistério em todas as dreas do conhecimento.

O atual Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagdgica da UEG tem
como escopo consolidar o processo de formacdo tedrico-pratica de estudantes nos
cursos de licenciatura da UEG, buscando articular universidade e escola, por meio da
aproximac¢do dos/as licenciandos/as do contexto diverso da educagdo publica, contri-
buindo assim, para a construgdo da identidade profissional docente dos licenciandos.
Busca-se oferecer aos residentes, um aprofundamento tedrico-pratico, por meio das
formagdes, do planejamento e execucdo de variadas atividades relacionadas ao fa-
zer docente, incluindo o uso de tecnologias educacionais e elaboracdo de materiais
diddticos inovadores, de forma a promover a autonomia do licenciando, a articulagdo
entre a formagdo inicial e continuada, bem como a inducdo & pesquisa colaborativa e

a producdo académica, com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 23



Além das acdes de institucionalizagdo do Programa na UEG, e do investimento
por meio das bolsas Capes e Bidad, a configuracdo dos projetos institucionais vem
sendo modificada com a finalidade de adequar-se aos editais e ampliar a participagdo
de docentes, discentes, escolas e municipios. No edital Capes n. 06/2018, o projeto
institucional foi organizado em dois subprojetos, sendo um multidisciplinar e outro dis-
ciplinar em Geografia (Tabela 1). Ao todo, o projeto contemplou cinco componentes
curriculares/cursos (Biologia, Histéria, Lingua Inglesa, Pedagogia e Geografia), vincula-
dos a sete cursos de licenciatura, distribuidos em cinco municipios goianos. Os nicleos
foram desenvolvidos sob a coordenacdo de 10 docentes orientadores, sendo quatro
bolsistas e seis voluntdrios. Nesse edital, os docentes bolsistas e voluntdrios revezaram
a bolsa Capes ao longo da vigéncia do projeto institucional. Ao todo, 113 residentes
participaram do Programa distribuidos entre bolsistas (96) e voluntérios (17). Quanto

ao acompanhamento nas escolas campo foram 12 professores, todos bolsistas Capes.

Tabela 1. Comparativo numérico da participacdo da UEG no Programa
Residéncia Pedagdgica por meio dos Editais Capes de 2018 a 2022
Editais Capes/ Edital Capes Edital Capes Edital Capes n.

Projetos UEG  n.06/2018  n.01/2020 24/2022 Total
Subprojetos 02 07 09 18
Nucleos 04 21 26 51
Cémpus/UnU 05 12 13 17*
Municipios 05 11 12 16*
Escolas 08 31 31 51*
Preceptores 12 39 51 102
Orientadores
Bolsa Capes 04 13 17 34
Bolsa Bidad - 09 06 15
Residentes
Bolsistas 96 312 255 663
Voluntdrios 17 27 25 69

*A soma corresponde ao total de Cémpus/UnU em que foram desenvolvidos os subprojetos,
considerando que um mesmo Cé&mpus/UnU recebeu mais de um subprojeto, assim como um mesmo
municipio e escola receberam mais de um subprojeto e em editais distintos.

Fonte: Autores (2024).
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O Projeto Institucional referente ao Edital Capes n.1/2020 foi organizado em
21 nicleos distribuidos em sete subprojetos/componentes curriculares. Foram dez
nicleos prioritérios distribuidos em quatro subprojetos: Alfabetizagcdo (4 nicleos),
Lingua Portuguesa (1), Biologia (1) e Matemdtica (4), e outros onze nicleos nas dreas
gerais, distribuidos em trés subprojetos: Educacdo Fisica (1 nicleo), Geografia (4) e
Histéria (6). Os nicleos vinculados aos cursos de licenciatura estavam distribuidos
em 12 campus/unidades universitdrias em 11 municipios goianos (Tabela 1). Esses
nicleos foram coordenados por 21 docentes, sendo 13 bolsistas Capes e nove Bidad.
Nesse edital, a UEG foi contemplada com 312 cotas para residentes bolsistas, além de
outros 27 voluntérios. Os residentes foram acompanhados por 39 preceptores bolsistas

Capes.

O Projeto Institucional do Edital Capes n.24/2022 foi organizado em 26
nicleos distribuidos em nove subprojetos/componentes curriculares (Tabela 1). Sdo 20
nicleos disciplinares distribuidos em sete subprojetos: Pedagogia (5 nicleos), Lingua
Portuguesa (3), Lingua Inglesa (1), Biologia (2), Matemética (5), Educacao Fisica (1) e
Histéria (3). Tendo em vista o caréter multicampi da UEG, e atentos & relevancia das
discussdes acerca da interdisciplinaridade entre as dreas de conhecimento, também
foram propostos, dois subprojetos interdisciplinares, envolvendo respectivamente, os
cursos de Histéria/Educacdo Fisica e o de Histéria/Geografia, ambos com trés nicleos

cada, aumentando o alcance do Programa e das ac¢des interdisciplinares propostas.

Os 26 nicleos do Projeto Institucional da UEG, Edital Capes n.24/2022 sdo
vinculados aos cursos de licenciatura em 13 campus/unidades universitdrias e 12 mu-
nicipios goianos. Os nicleos foram coordenados por 23 docentes, sendo 17 bolsistas
Capes e seis Bidad. Ao todo foram concedidas 255 cotas de bolsas para residentes,
além da participagdo de 25 voluntdrios. Os residentes foram acompanhados por 52

professores preceptores, sendo 51 bolsistas Capes, e um preceptor voluntdrio.

Esse contexto, configura no Programa, a imersdo dos licenciandos na esco-
la-campo acompanhados por um professor preceptor bolsista e orientados por um
docente da universidade, geralmente um professor orientador de estdgio, num ciclo
de até 18 meses. Emerge dessa configuracdo, dois aspectos que merecem destaque.

Um dos aspectos é o de oportunizar aos professores em exercicio a participagdo no
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processo de formacdo inicial, estando eles préprios num processo de formagdo con-
tinuada, tendo em vista o processo de reflexdo continua de sua prdtica (Massena;
Siqueira, 2016). Outro aspecto a ser destacado é o trabalho colaborativo entre profes-
sor preceptor, bolsistas do programa e docentes orientadores da Instituicdo de Ensino
Superior, como uma oportunidade de incremento dos processos de aprendizagem e de
docéncia de qualidade (Fetzner; Souza, 2012). Segundo Silva (2019, p. 30), a partir

desta condicdo, observa-se uma nova dimensdo de formacado:

sustentada por uma interacdo tripla, os bolsistas (futuros profes-
sores), os preceptores (professores atuantes nas escolas) e os
supervisores (provenientes da universidade). Assim, a formagdo
propiciard um conhecer e fazer fundamentado em uma prdtica
racional a partir de agdes complexas da sala de aula, fruto de
uma dialética constante entre a base tedrica e a prética docente,
com experiéncias concretas entre a pesquisa e a sala de aula,
entre bolsistas e professores (universitarios e da escola-campo).

(Silva, 2019, p. 30-31).

Portanto, esse novo espago vislumbrado na configuracdo do PRP, propicia novos
conhecimentos, oriundos de uma teoria alimentada pela experiéncia entre sujeitos e

suas instituicdes de atuacdo (Silva, 2019, p. 31).

Desafios Enfrentados

Entre os desafios vivenciados, destacamos o acompanhamento dos subprojetos
pela coordenacdo institucional, considerando a organizacdo multicampi da UEG. Esse
desafio foi superado por meio da utilizacdo das Tecnologias Digitais, tais como a
realizac@o de reunides sincronas, por meio do Google Meef’, além do contato quase
didrio, por meio de grupo de WhatsApp?. O acompanhamento foi realizado também

por meio da entrega dos planos de trabalho no inicio dos médulos e relatérios parcial

3 O Google Meet é um servigo gratuito de videoconferéncias do Google, disponibilizado no navegador
e em aplicativo para celulares para todas as pessoas com uma conta na plataforma.

4 WhatsApp é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantanea-
mente, além de videos, fotos e dudios através de uma conexdo & internet.
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e final dos docentes e professores preceptores, além do relato de experiéncia dos

residentes, principal instrumento de avaliacdo da participagdo discente.

Outro importante instrumento de acompanhamento, sistematizagdo e socializagdo
das prdticas vivenciadas ao longo das vigéncias dos projetos foram os Semindrios
Institucionais, realizados de forma conjunta entre Residéncia Pedagégica e PIBID. No
edital n.01/2020 foram realizados trés semindrios, e no edital 2022, um semindrio,
todos na modalidade online. Nesses eventos, tanto docentes, preceptores e discentes
participaram relatando experiéncias exitosas e também as dificuldades enfrentadas.
Além dos semindrios institucionais, os subprojetos organizaram e participaram de eventos
infernos e/ou externos & UEG, como semanas académicas, semindrios de licenciatura,
Congresso de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEG (CEPE), eventos regionais nas dreas
de conhecimento, e nacionais como o Encontro Nacional de Licenciaturas (ENALIC) e

a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), entre outros.

A avaliagdo e o acompanhamento também se deram por meio da producdo
bibliogréfica e técnica dos subprojetos, como a elaboracdo de resumos, artigos e
produtos educacionais que foram apresentados em eventos e disponibilizados na
pdgina do Residéncia Pedagégica, hospedada no site da UEG®. Nesse sentido, o PRP
se tornou um campo de producdo de conhecimentos, tanto para os professores em

formacdo quanto os profissionais da educacdo.

Uma dificuldade significativa enfrentada foi a execucdo do Projeto Institucional
durante o periodo de isolamento social imposto pela pandemia da Covid-19. O edital
n. 01 de 2020, teve inicio no més de outubro, em pleno periodo pandémico. No
estado de Goids, foi decretado o Regime Especial de Aulas N&o Presenciais (REANP),
a partir da Resolu¢do do Conselho Estadual de Educacdo (CEE)/Conselho Pleno (CP)
- GO n°02/2020, de 17 de marco de 2020. Assim como no restante do pais, os(as)
professores(as), em razdo da suspensdo das aulas presenciais, precisaram lidar com a
pressdo de adaptar-se ao uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao,
preparando aulas e atividades. Diversos estudos realizados pais afora, evidenciaram
o desgaste emocional causado em funcdo da precarizagdo e da improvisacdo na

transposicdo das atividades presenciais em remotas (Gonzaga, 2020).

5 Disponivel em: https://ueg.br/residenciapedagogica/
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Desse modo, devido aos reflexos da pandemia, o primeiro contato dos residen-
tes com a escola-campo, deu-se de maneira virtual. Nesse contexto, diversas realida-
des foram observadas na conducdo das aulas remotas. Em algumas escolas campo,
os preceptores e residentes utilizaram a plataforma de videoconferéncia Google Meet,
com a possibilidade de aulas sincronas, j& em outras realidades, foi possivel apenas
o envio de atividades pelo WhatsApp, ou ainda, por meio de atividades impressas

entregues aos pais e/ou responsdveis.

A implementa¢do do regime de aulas remotas, dificultou o desenvolvimento das
atividades do Programa por conta da falta de acesso ou da qualidade de acesso, para
residentes e alunos da educagdo bdsica que dependeram da internet e plataformas
digitais para acompanhar o regime remoto, e desenvolver aulas, materiais diddticos,
participar de reunides e demais atividades realizadas. Nesse sentido, os residentes se
depararam com os aspectos “intraescolares”, como destacado por Haddad e Di Pierro
(2000), que envolvem os problemas relacionados as ferramentas e recursos recebidos

e usados pelas escolas.

Em resposta a esta dificuldade em 23 de setembro de 2020, a Universidade
Estadual de Goids (UEG) e o Governo de Goids lancaram a Bolsa Conectividade,
destinada a alunos da UEG em situacdo de vulnerabilidade social. A Bolsa Conec-
tividade, foi um investimento de mais de R$ 1 milhdo, e garantiu trés parcelas de R$
100, de outubro a dezembro, para 3.500 discentes selecionados via edital, destinados
exclusivamente & contratacdo de planos de internet. Além disso, foi também promovida
uma campanha para estimular a doacdo de equipamentos por empresdrios e pessoas
fisicas, com o objetivo de fornecer dispositivos méveis e computadores para que os

estudantes possam acessar as aulas e garantir sua formagdo.

A elevada taxa de evasdo na universidade também foi um fator que trouxe preo-
cupacdo, o grande nimero de trancamentos e desisténcias nos cursos de licenciatura,
por conta das dificuldades econémicas que emergiram foram acentuadas com a pan-
demia. Na UEG, a existéncia de uma bolsa mensal fomentou a permanéncia de muitos
dos residentes, que de outra forma teriam trancado/evadido do seu curso. O periodo
de pandemia também acentuou problemas de ordem psicolégica e emocional entre os

estudantes, como casos de depressdo, ansiedade e desmotivacdo pelos estudos.
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A partir de agosto de 2021, com o retorno das aulas no sistema hibrido de en-
sino, a dificuldade maior esteve relacionada ao retorno dos residentes as escolas, por
ainda ndo terem completado o ciclo vacinal, e ainda, de ordem financeira, pelo atraso
no pagamento das bolsas, situacdo vivenciada em funcdo de cortes realizados no
orcamento da Capes. Em 2022, o retorno 100% presencial das escolas de educagao
bdsica, se deu em um momento de grande aumento de casos de contaminacdo (estu-

dantes, preceptores e docentes positivados ou em quarentena) pela variante Omicron.

No més de novembro de 2022, iniciamos as atividades do edital n. 24/2022
da Capes, com todas as atividades sendo desenvolvidas de forma presencial. Para
esse novo ciclo, as dificuldades foram superadas, e o aumento no valor das bolsas

serviu de estimulo para os participantes.

Tecendo Consideracoes Finais

A despeito das dificuldades enfrentadas durante a execucdo dos projetos, ine-
gavelmente foram muitos os percalcos, sobretudo na execucdo do edital n.01/2020,
por conta da pandemia da Covid-19. No entanto, em todas as avaliagées realizadas,
seja por meio dos relatérios dos professores, dos relatos de experiéncia dos residentes
ou da participagdo nos semindrios institucionais, dos trabalhos apresentados em even-
tos ou organizados para publicacdo, foi undnime a avaliacdo de que o Programa Resi-
déncia Pedagdgica oferece um lécus para que o residente forme seu perfil profissional,
como jé ressaltado por Lemes e Peres (2022). Nesse sentido, os relatos corroboram a
literatura que aponta para a validade desse programa, bem como os ganhos para a

formagdo inicial e continuada (coformacao) de professores.

Na UEG, alguns aspectos podem ser listados como facilitadores na implemen-
tacdo do Programa Residéncia Pedagdgica, entre os quais a vocacdo da UEG para
a formacdo de professores, ofertando cursos tanto na modalidade presencial como &
Distancia (EAD), nos diversos municipios goianos por meio de sua estrutura multicampi.
Essa vocacdo da UEG para a formagdo de professores pode ser expressa pelo nimero
de cursos de licenciatura oferecidos, cdmpus e unidades universitrias, e municipios
goianos abrangidos, reforcando a formagcdo de um corpo docente qualificado para

atender a implementacdo do PRP na institui¢do.
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Outro aspecto favordvel foi a parceria estabelecida com as secretarias de edu-
cacdo estadual e municipais para as demandas de insercdo de discentes nas escolas
de educacdo bdsica, seja por meio da realizagdo dos estdgios curriculares supervi-

sionados ou para o desenvolvimento das atividades dos projetos institucionais dos

Programas PRP e PIBID.

A adesdo da UEG ao Programa PRP foi fortalecida por meio de agdes insti-
tucionais que incentivaram a participacdo de docentes orientadores voluntérios, por
meio da criagdo do Programa de Bolsa de Incentivo & Docéncia e Acompanhamento
ao Discente (BIDAD), além de concessdo de carga hordria semanal para o desempe-
nho das atividades no PRP. Outra politica que incentivou a adesdo ao Programa foi o
reconhecimento de 100% da carga hordria das atividades desenvolvidas no PRP para
aproveitamento, pelos residentes, nos estdgios curriculares supervisionados obrigaté-

rios ou ainda, como atividades complementares.

Portanto, nesse cendrio de superacdo de dificuldades e conquistas institucionais,
notamos que os objetivos propostos nos Projetos Institucionais para o Programa Residéncia
Pedagdgica foram alcangados. Nesse contexto, a universidade publica e os cursos de
licenciatura se beneficiam, assim como os professores em formagdo, os estudantes da
educacdo bdsica e a sociedade como um todo. Programas de Formagdo de Professores,
como o Residéncia Pedagédgica, representam acdes essenciais e comprometidas com
a Educacdo, sendo indispensdveis para garantir a qualidade no processo de ensino-
aprendizagem. A continuidade e a expansdo desses programas sdo fundamentais
para o fortalecimento da educacdo piblica e para a formagdo de profissionais melhor
preparados para enfrentar os desafios da sala de aula, contribuindo assim, para uma

sociedade mais justa e equitativa.
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Resumo

A investigacdo narrativa busca a compreensdo da realidade, os investigados s@o convidados a
falarem sobre si préprios. No contexto da pesquisa narrativa, este trabalho objetivou analisar
o perfil de licenciandos participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) do Subprojeto
Biologia-UEG Palmeiras de Goids, bem como, compreender as repercussdes do Programa
PRP no processo de formagcdo em docéncia destes estudantes. Para tanto, selecionou-se

para este estudo nove residentes que participaram dos quatro médulos do Subprojeto. Esta

! Universidade Estadual de Goids, Cémpus Oeste/UnU Palmeiras de Goids, Programa Residéncia Peda-
gégica, Subprojeto Biologia. E-mail: sabrina.couto@ueg.br

2 Universidade Estadual de Goids, Cédmpus Oeste/UnU Palmeiras de Goids

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 32



pesquisa se caracteriza como qualitativa de cardter compreensivo. O perfil dos residentes
licenciandos participantes do subprojeto Biologia é, em maioria, composto por mulheres
jovens da classe trabalhadora. Dos nove residentes em andlise, quatro buscaram o curso
pelo anseio de serem professores (professor sensu lato e/ou professor de Biologia), outros
quatro residentes chegaram & licenciatura em decorréncia das circunsténcias de vida. Logo,
seguiram a licenciatura mesmo que esta ndo tenha sido anteriormente planejada ou almejada
(categoria “incertezas quanto & profiss@o”). A partir das narrativas temos que a participagéo
no Programa PRP gerou repercussdes positivas e significativas para os dois perfis de estudantes
destacados. Assim, a participacdo no programa PRP consolidou os anseios formativos dos
estudantes que procuraram de forma consciente a licenciatura, bem como, mitigou incertezas

dos licenciandos quanto a seguir uma carreira docente.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Identidade docente; Escola-Universidade.

Introducao

Escrever é uma acdo que envolve interpretacdo e producdo com mobilizacdo
de conceitos e sistemas teéricos (Oliveira, 2011), bem como, com mobilizacdo de
sentimentos e emocdes. Pode-se afirmar que a escrita assume papel central em qualquer

processo educativo, pois possibilita ao autor assumir o papel de protagonista da agcdo

(Oliveira, 2011).

Nos, seres humanos, somos contadores de histérias e estas revelam as formas
como experimentamos o mundo (Connelly; Clandinin, 1995). A escrita de narrativas
se caracteriza como uma das formas de os professores revelarem o que pensam
sobre o seu oficio. Trata-se de um processo de reflexdo pedagdgica que permite aos
autores compreenderem causas, consequéncias e circunsténcias de suas agdes ou de

acontecimentos, pretéritos ou recentes (Oliveira, 2011).

Segundo Reis (2008), a elaboracdo de narrativas sobre experiéncias
pedagdgicas favorece o processo de desenvolvimento pessoal e profissional. De
acordo com o autor, no processo hé o desencadeamento, dentre outros, dos seguintes
aspectos: questionamento de competéncias e acdes; tomada de consciéncia sobre o
que se sabe e o que se necessita aprender; desejos de mudancas; estabelecimento de

compromissos e metas a atingir.
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As narrativas vém sendo utilizadas na pesquisa em educacdo enquanto processo
de produgdo de conhecimento (Oliveira; Silva-Forsberg, 2020). A investigacdo narrativa
busca a compreensdo da realidade, assim os investigados s@o convidados a falarem
sobre si préprios (Reis, 2008). Portanto, esta forma de investigacdo ndo se limita a uma
metodologia de coleta e andlise de dados, valoriza e explora as dimensées pessoais
dos sujeitos (Reis, 2008). A “pesquisa narrativa” busca compreender os elementos que
compdem a narrativa para devida tessitura analitica (Oliveira; Silva-Forsberg, 2020). A
concepcdo de pesquisa narrativa pode ser aprofundada a partir de leituras e reflexdes
com base nos textos de Clandinin e Connelly (2000), Souza et al. (2018), Névoa
(2009), entre outros.

A narrativa pode ser tanto fendmeno, quanto método (Clandinin; Connelly,
2000). Como estratégia na investigacdo educacional pode evidenciar o fendmeno
narrado e enquanto método pode possibilitar a compreensdo das experiéncias/

vivéncias narradas (Oliveira; Silva-Forsberg, 2020).

A pesquisa narrativa no contexto da formagdo de professores envolve a
autoformacdo do sujeito, pois expde um olhar para a prépria formacdo a partir da
histéria de vida, da biografia educativa, desvelando sentido para o processo de
autoconhecimento (Ponciano; Santos, 2022). A construcdo do texto narrativo surge
da dialética paradoxal entre o vivido e as projecdes de futuro, questionamentos do
presente em articulacdo com aprendizagem experiencial e formacdo (Oliveira, 2011).
As histérias de vida, como prdtica de formacdo, contribuem para o desenvolvimento
pessoal, propiciando o exercicio da autorreflexdo, compreensdo e andlise da dimensao

pessoal (Oliveira, 2011).

Neste contexto, este trabalho tem por objetivo analisar o perfil de licenciandos
de Biologia da Universidade Estadual de Goids (UEG) participantes de um Subprojeto
do Programa Residéncia Pedagdgica (RP) da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior). Bem como, compreender as repercussdes do Programa
RP no processo de formacdo em docéncia destes estudantes. Para tanto, valeu-se da

andlise compreensiva das narrativas produzidas pelos residentes.
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Metodologia

O nicleo do Subprojeto Biologia (UEG - Unidade Universitdria/UnU de Palmeiras
de Goids) do Programa Residéncia Pedagdgica (RP) (Edital CAPES 2022; Portaria Gab
n° 82, de 26 de abril de 2022) foi composto por 15 bolsistas residentes e um voluntdrio;
quatro professores preceptores, destes um voluntério; uma professora coordenadora
docente da UEG e envolveu trés escolas parceiras da rede estadual de ensino (uma de
periodo integral, uma regular e uma escola militarizada). O subprojeto iniciou-se em

novembro de 2022 com término das atividades em abril de 2024.

Do total de residentes participantes, para este estudo selecionou-se os dados
de nove licenciandos que vivenciaram o Projeto ao longo dos quatro médulos de
atividades. No inicio das atividades do Projeto os residentes foram convidados a
escrever um relato sobre o percurso que os conduziu até a docéncia e/ou ao curso de
Biologia, esta serd denominada “narrativa inicial”. A andlise das narrativas se deu com

base na Teoria Fundamentada (Massoni, 2016) visando tracar o perfil dos licenciandos.

Como Gltima atividade vinculada ao Subprojeto os licenciandos foram convidados
a escrever uma narrativa contendo reflexdes sobre as experiéncias formativas vivenciadas
ao longo dos médulos, contemplando a Escola, a sala de aula, as relagées com o
professor(a) preceptor(a), com a Coordenadora do Projeto, bem como, com os colegas
residentes. As narrativas produzidas pelos residentes serdo denominadas “narrativa
final” sendo analisadas a partir da Teoria Fundamentada (Massoni, 2016) visando

teorizar sobre as repercussdes do Programa RP na formagdo inicial dos licenciandos.

No texto sdo apresentadas e discutidas as categorias que surgiram a partir
da andlise das narrativas iniciais e finais dos residentes. Ressalta-se que a andlise
se deu com a seguinte perspectiva “o saber que se procura é de tipo compreensivo,
hermenéutico, profundamente enraizado nos discursos dos narradores” (Moita, 2000,
p.117), residentes que vivenciaram o processo formativo. A narrativa foi utilizada
como estratégia investigativa, assim realizou-se a composicdo dos dados e andlise via

categorizag¢do da subjetividade humana (Oliveira, 2011).

Para manter o sigilo dos participantes da pesquisa estes foram referidos, ao
longo do texto, por meio de um cédigo composto pela letra R de “residente” seguida

por um nimero de identificacdo aleatério (de 1 a 9). Ao longo do texto, muitas vezes,
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os termos professor, preceptor, residente sGo mencionados de forma genérica, sem

distincdo de género ou discriminacdo.

Resultados e Discussoes
Narrativa Inicial

O grupo de residentes do Subprojeto Biologia da UEG-UnU Palmeiras de Goids,
em andlise neste estudo, é composto por sete licenciandas e dois licenciandos. A
faixa etdria do grupo variou de 23 a 62 anos, com a maioria (cinco) com idade até
30 anos. O curso é ofertado no periodo noturno e todos os residentes estdo inseridos
no mundo do trabalho. Com base na andlise das narrativas iniciais dos participantes
foram elaboradas as seguintes categorias de perfil dos licenciandos: ser bidlogo; ser

professor; ser professor de biologia; e incertezas quanto & profissdo.

Na categoria “ser bidlogo” dois licenciandos (RO1 e RO2) expressaram em suas
narrativas que a procura pelo curso se deu no intuito de seguir a carreira de bidlogo,
ndo pela docéncia. De acordo com RO1 “Prestei o vestibular, passei, amo biologia {...).
Sei que esse curso é de licenciatura, mas até o momento ndo sei se quero ainda ser
professora (...)". Nas palavras de RO2 “[...) na docéncia acredito que eu iria preferir atuar
na educagdo bdsica |(...), apesar de néo ter escolhido o curso de ciéncias biolégicas

pela docéncia |...)".

Na categoria “ser professor” duas licenciandas expressaram que a escolha do
curso se deu por ser uma licenciatura, ou seja, possibilitar a formacdo e habilitagao
para a atuacdo profissional na docéncia. Conforme a residente RO7 “[...)Ingressei na
UEG para ciéncias biolégicas devido ao curso proporcionar o titulo de licenciatura

(...)". A residente RO9 afirma “[...) escolhi ciéncias bioldgicas por ser licenciatura {...)".

Na categoria “ser professor de biologia” foram inseridos dois residentes que
afirmaram que escolheram o curso para seguir a carreira de professores de biologia.
Nas palavras de RO5 “[...) Gosto muito de animais e plantas e a biologia me possibilitou
estudar mais a fundo esses reinos de seres vivos. Tenho perspectivas de seguir na
drea da docéncia se tiver oportunidade {(...)”. De acordo com RO8 “[...) pelo curso,

pelas plantas, pela possibilidade de poder ensinar e dar esperancas para pessoas que
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ndo tiveram expectativa ou sonhos profissionais, me imagino lecionando, ensinando,

conversando com meus alunos |...)".

Por fim, destacamos que as narrativas de trés licenciandas foram carregadas de
incertezas que as levaram até o curso, bem como, com relagdo as perspectivas futuras.
Assim, emergiu a categoria “incertezas quanto & profissdo”. De acordo com RO3 “[...)
Admiro demais a docéncia [...), sé que ndo sei si vou exercer a carreira [..)". Nas
palavras de RO4 “[...) terminei o ensino médio mas a biologia ndo era minha opgéo
de curso (..)". Ainda RO6 afirma “[..) apesar de achar uma profissGo extremamente
honrosa, sempre achei que néo tinha vocagdo [...). Desde que me entendo por gente

quis cursar Medicina Veterindria |...)".

A andélise das narrativas iniciais nos permitem tecer compreensdes (propor
teoria) sobre o perfil dos licenciandos participantes do Subprojeto Biologia do RP.
O grupo é composto, em maioria por mulheres jovens, com idade até 30 anos. As
categorias elencadas circunscrevem quatro perfis distintos de estudantes que buscaram

a licenciatura em Ciéncias Biolégicas.

Dos nove residentes, dois procuraram o curso pelo anseio de ser “Biélogo”. De
acordo com o Conselho Federal de Biologia (CFBio) na Resolugcdo n° 227/2010, as
atividades profissionais e as dreas de atuacdo do Bidlogo ficam estabelecidas em:
Meio Ambiente e Biodiversidade; Sadde; Biotecnologia e Producdo. Ainda, segundo
o CFBio outras dreas de atuagdo poderdo ser incorporadas apds deliberagdo pelo
Plendrio do conselho. Portanto, a possibilidade de atuac@o nestas dreas atraiu os
estudantes para o curso, apesar de ser uma licenciatura a docéncia ndo foi cogitada

como uma possiblidade, pelo menos inicialmente.

As categorias “ser professor” e “ser professor de biologia” abarcam os estudantes
que procuraram a graduagdo em um curso de licenciatura visando atender anseios prévios
pela docéncia. Estes estudantes expressaram uma busca mais objetiva pela formagdo
almejada. Em suas narrativas percebemos que a escolha pela docéncia estd ligada a
presenca de professoras na familia (“venho de uma familia de professoras” RO7), bem
como, a desejos de infancia que podem estar atrelados & presenca dos professores no
processo de constituicdo do individuo (“Desde sempre eu quis ser professora, quando no

ensino fundamental foi quando me apaixonei por essa profissdo” RO9).
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Por fim, a categoria “incertezas quanto & profissdo” ressalta a complexidade
das condigdes que afetam a vida das pessoas e os mdltiplos fatores que influenciam
nas escolhas que levam os estudantes até um curso de licenciatura. A escolha pelo
curso pode se dar pela situacdo financeira das familias e comodidade de ter um curso
de graduagdo gratuito ofertado no periodo noturno na cidade onde residem, assim
podem conciliar os estudos com o trabalho. De acordo com o relato de RO4 “[.)
prestei o vestibular em trés universidades passei em todas, mas meus pais ainda néo
tinha condicées de pagar uma faculdade que realmente era minha opgdo de curso,
até que conheci a UEG, e minha m&e me incentivou a fazer o curso |...)”. Ou ainda nas
palavras de RO6 “Optei por cursar primeiro Ciéncias Bioldgicas, e depois retomar o

meu principal objetivo”.

Além disso, nas narrativas percebe-se insegurancas quanto a seguir a carreira
docente ao cursar uma licenciatura. Entre os fatores que intensificam tais insegurancas
podemos destacar a desvalorizacdo social da profisséo, a complexidade de saberes
demandados para atuagdo na docéncia, bem como, dificuldades para lidar com
os alunos na atualidade (¢ um grande desafio ser professor nos dias atuais” RO3; “|...)
confesso que [...] tive uma dificuldade em semindrios, falar em piblico, entdo no estdgio
por ser assim ndo tive uma boa experiéncia em lidar com algumas turmas, por isso ndo

é uma drea que tenho intencdo em segui-la. (...)” RO4).

Narrativa Final

Com base na andlise das narrativas finais produzidas pelos residentes foram
elencadas quatro categorias relacionadas a compreensdo das repercussdes geradas
pela participacdo nos quatro médulos de atividades do Programa RP. As categorias
foram: complexidade da profisséo; importancia do preceptor; vivéncia em grupo;

imersdo na docéncia.

A categoria “complexidade da profissdo” emergiu das narrativas apresentadas
pelos nove residentes. Ao adentrar a escola e participar ativamente de vdrias atividades
desenvolvidas no &mbito escolar, os residentes compreenderam, de forma mais préxima
do real, para além do aparente, a complexidade da profissdo. A seguir destacamos

alguns trechos extraidos das narrativas dos residentes: RO1 “[...) percebi o quéo dificil
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é ser professor, ndo se trata apenas de transmitir conhecimento, mas de contribuir
para formacdo do cidadéo no intelecto, cognitivo e social. Observei também que o
professor além de ensinar, ele observa, ouve a necessidade e a realidade dos seus
alunos, e busca formas de lidar com essas demandas, seja inovando ou passando
pra outros profissionais aquilo que eles ndo podem fazer (..)" RO2 “(...) A interacdo
com os estudantes revelou a importéncia de abordar questées relevantes para a
comunidade escolar, promovendo a conscientizagdo e o aprendizado prdtico |(...)"; RO3
“[...] A experiéncia no Residéncia Pedagdgica foi de Stimos aprendizados em que me
proporcionou em participar da rotina com professor em sala de aula foi desafiador e
revelador em que pude perceber que o professor ndo sé transmite conhecimento |...)";
RO7 “(...) Durante o programa de residéncia pedagdgica, vivi experiéncias formativas
profundas e enriquecedoras que moldaram minha visGo sobre a prdtica docente e me
proporcionaram reflexées valiosas sobre o papel do educador na formagdo integral
dos alunos. Cada médulo realizado em diferentes escolas, com preceptores distintos,

contribuiv de maneira dnica para o meu desenvolvimento profissional e pessoal {...)".

A escola é um espaco de grande importdncia e relevéncia no contexto deste
estudo. Trazemos a concepcdo de escola conforme Ponciano e Santos (2022, p. 532)
“(...) como uma instituicdo que favorece a correspondéncia das experiéncias de vida
da comunidade escolar, de forma a constituir um processo civilizatério que favoreca
a vida em comum desses individuos, respeitando as diferencas (...)". Ainda segundo
os autores, nesta compreensdo de escola entende-se “(...) a educagdo como partilha,
como comunhdo das diferentes experiéncias de vida que constroem um sentido, uma

identidade, uma forma de pertencimento ao ambiente sem hierarquizar a sociedade

(...)" (Ponciano; Santos, 2022, p. 532).

A profissdo “professor” demanda além dos saberes tedrico-conceituais (saber
sobre a matéria a ser ensinada), saberes experienciais-prdticos e diddtico-pedagégicos
(Pimenta, 1997). Nas palavras dos residentes ressaltamos alguns trechos sobre os
saberes necessdrios & acdo educativa: RO5 “[(...) Nessa fase da semirregéncia percebi
realmente como o trabalho de um professor deve ser baseado no conhecimento, na
criatividade, e na dedicacdo, pois a preparacdo de uma aula é algo extremamente

importante é a aprendizagem de criancas e adolescentes que estdo em jogo, entdo
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amadureci mais a minha percepcdo nesse sentido de que o trabalho docente é muito
sério e precisa ser realizado com total eficiéncia |(..."; RO6 “(..) Percebi que a chave
para superar minhas reservas em relacéo & sala de aula era encontrar uma conexdo
entre os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade e a prdtica educativa real
(..)"; RO8 “[..) A forma como interagiram, debatendo entre si e levantando as méos
com entusiasmo, revelou a importéncia de estratégias lidicas para o engajamento dos
estudantes. Contudo, ndo pude deixar de notar a diferenca de comportamento entre os
grupos, onde um se destacou pela disciplina e o outro pela inquietude. Essa experiéncia
inicial mostrou-me a importéncia da gestdo de sala de aula e da adaptacdo constante

para atender as necessidades individuais de cada grupo |...)".

A categoria “imers@o na docéncia” estd intimamente atrelada a categoria anterior
e foi ressaltada nas narrativas de oito residentes. O Programa RP fomenta a imersdo
dos licenciandos na docéncia e a bolsa de estudos é um estimulo importante para o
engajamento dos estudantes. O Programa possibilita a vivéncia dos licenciandos nas
diferentes atividades desempenhadas pelo professor na escola, que estdo para além
da aula. Destacamos das narrativas dos residentes os seguintes trechos relacionados

a esta categoria:

RO2 “(..) A integracGo com os demais professores e a exploracdo do sistema
de lancamento de frequéncias e notas trouxeram novos aprendizados sobre a gestdo
escolar. Fizemos uma atividade de planejamento de aula |(...)”; RO3 “(...) pude aprender
como é o planejamento de aula, como lancar a frequéncia escolar, correcdo de provas
aumentando as minhas concep¢ées mais positivas do que negativas |...)"s ROS “(...) A
experiéncia da residéncia pedagdgica foi muito benéfica, podemos vivenciar mais
como é a rotina numa sala de aula, como funciona a escola, ver o que deve ser
melhorado e a forma como temos que lhe dar com algumas situagées, |(...)": RO6 “{...) tive
a oportunidade de aprender sobre a gestdo escolar e a correcdo de provas, adquirindo
habilidades essenciais para minha futura prética docente |(...)"; RO9 “|...) foi de grande
valia esses médulos que participei, me trouxe conhecimento que eu demoraria anos

”

para adquirir caso eu néo participasse do projeto de residéncia pedagdgica |...)".

A importancia do(a) professor(a) preceptor(a) foi ressaltada em oito das

nove narrativas finais. A figura do preceptor representa um papel essencial para
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a receptividade dos residentes na escola. O professor preceptor tem a funcdo de
receber, apresentar & comunidade escolar e integrar os residentes nas atividades de
observacdo, semirregéncia e regéncia propostas e planejadas em parceria com o

professor coordenador.

Além disso, ao conviver com o preceptor semanalmente, vivenciando suas
caracteristicas pessoais e formas de lidar com as dificuldades/conflitos do cotidiano
escolar, os residentes apreenderam modelos experienciais para a agdo profissional.
Nas palavras de RO9 “(...) a residéncia pedagdgica coloca vocé dentro da realidade
escolar, mostrando que nem todos os dias serdo fdcies e que haverd momentos que
vocé como professor se sentird acuado, mas hd momentos que vai se sentir acolhido.

”

O apoio que tivemos dos nossos preceptores foi fundamental para esse processo |...)

Ainda sobre a importancia do preceptor destacamos os seguintes trechos
extraidos das narrativas dos residentes: RO1 “[...) vivenciei a escola como todo de forma
positiva, primeiro com todo carinho e amor que a preceptora |...) nés recebeu |...)"; RO2
“(...) fui recebido calorosamente pela Professora |...) e toda a equipe da escola |...)": RO3
“(...) fomos muito bem recebidas e com muita afetividade por todos na escola (...)"; RO4
“(...) nossa preceptora |(...) que foi bem acolhedora e exemplar no nosso crescimento
profissional por ver que realmente amava o que fazia (...)”: R0O6 “(...) com o preceptor
(...), pude consolidar meus conhecimentos e desenvolver uma postura mais segura e
assertiva como residente. As conversas e compartilhamento de experiéncias |...) foram
inspiradoras, incentivando-me a buscar constantemente a exceléncia profissional {...)";
RO7 “(...) Sob sua orientacéo, pude consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo

do programa e desenvolver uma postura mais segura e assertiva como residente |...)".

Faz-se importante ressaltar que ter o preceptor como membro bolsista do projeto é
essencial para o engajamento relatado pelos residentes. Tal elemento é um dos diferenciais
do Programa RP em relagcdo ao Estagio Obrigatério. Este Gltimo, muitas vezes, promove
experiéncias ruins nos licenciandos, conforme relata ROT “[...) A residéncia pedagdgica
veio pra mim como uma luz no fim do tdnel, pois meu contato com a escola no primeiro
estdgio néo foi das melhores [..). Como meu primeiro contato foi fora da residéncia
pedagdgica eu odiei a escola, os alunos e principalmente a profissGo de professora, ir a

”

escola, participar das aulas tinha se tornado para mim uma tortura |...)
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A (ltima categoria “vivéncia em grupo” relaciona-se a forma de organizacdo
que foi proposta para operacionalizagdo da participacdo dos residentes nas atividades
do Subprojeto Biologia UEG Palmeiras de Goids. Os residentes foram organizados em
grupos que variou de dois a cinco componentes, conforme os horérios de participagdo
presencial na escola. Neste sentido, previamente os professores preceptores
disponibilizaram seus hordrios de atendimentos aos licenciandos nas escolas e estes
aderiram conforme suas disponibilidades, pois |G estdo inseridos no mundo do trabalho.
Diante de tal organizacdo os grupos foram formados. Assim, as visitas semanais as
escolas ocorriam nos hordrios programados. Portanto, as atividades de observagdo e
semirregéncia foram todas realizadas em grupo, j& as atividades de regéncia foram,

em geral, realizadas de forma individual.

Acreditamos que esta forma de organizagdo do trabalho vivencial dos residentes
favorece tanto ao preceptor, quanto aos residentes. Estar em grupo é uma forma de
aprender a trabalhar no coletivo, bem como, de “protecdo”. No inicio das atividades
de docéncia os licenciandos sentem, em geral, muita timidez e esta é aos poucos

diminuida quando os estudantes estdo no “grupo”.

Do total, cinco residentes mencionaram tal aspecto em suas narrativas, conforme
os trechos a seguir: RO1 “(...) Obrigada também aos meus colegas |...) por tornar esse
processo mais leve |(..)": RO5 “(...] Enfim GRATIDAO é a palavra que posso definir por
todas as experiéncias que tive em me aperfeicoar profissionalmente e pelas amizades
de cada residente que participou junto comigo principalmente a minha amiga e
companheira do meu grupo |(...) que caminhou comigo por todo o trajeto do projeto
Residéncia Pedagdgica [...)"; RO “[..) Sé tenho a agradecer por ter feito parte desde
projeto incrivel com pessoas tdo capacitadas e profissionais, uma experiéncia que
irei levar para a vida profissional e pessoal, fiz amigos durante esse tempo e me

aperfeicoei profissionalmente”.

Tecendo compreensoes

Retomando os objetivos propostos neste capitulo temos que o perfil dos residentes
licenciandos participantes do subprojeto RP Biologia Palmeiras de Goids é, em maioria,

composto por mulheres jovens da classe trabalhadora. Dos nove residentes em andlise,
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quatro buscaram o curso pelo anseio de serem professores (professor sensu lato e/ou
professor de Biologia), portanto, entendemos que se trata de um perfil voltado a uma
busca mais objetiva para atender aos propésitos de vida. Outros quatro residentes
chegaram & licenciatura em decorréncia das circunsténcias de vida. Logo, seguiram
a licenciatura mesmo que esta ndo tenha sido anteriormente planejada ou almejada

(categoria “incertezas quanto & profiss@o”).

Quanto ao objetivo deste capitulo, voltado a compreensdo das repercussées
do Programa RP na formagcdo em docéncia dos licenciandos, destacamos que
identificamos, a partir das narrativas, repercussdes positivas e significativas para os
dois perfis de estudantes acima destacados. Assim, a participagcdo nos quatro médulos
do programa RP consolidou os anseios formativos dos estudantes que procuraram de
forma consciente a licenciatura, bem como, mitigou incertezas dos licenciandos quanto

a seguir uma carreira docente.

A estrutura do Programa RP favorece aproximacdes entre Universidade e Escola
de Educagdo Bdsica. O fomento de bolsas & coordenagdo do projeto (professor da
Universidade); aos preceptores (professor(es) da Escola) e aos residentes (licenciandos
em formagdo inicial), mostra-se essencial para o engajamento de todos os atores nas
atividades propostas. Ressalta-se que o coordenador do subprojeto tem papel essencial
na articulagdo voltada ao atendimento dos objetivos propostos pelo Programa. Por meio
de reunides frequentes busca-se o acompanhamento de modo a orientar os processos
formativos. No caso do Subprojeto Biologia, em tela, as reunides foram semanais com

os residentes e mensais com os preceptores.

Com as aproximagdes (Universidade e Escola) possibilitadas pelo Programa RP
os pesquisadores (professores universitdrios) tém mais clareza dos mdltiplos problemas
complexos que perpassam o contexto escolar (‘o chdo da escola”), bem como, dos
excelentes produtos que sdo gerados no espaco fértil da Escola e da sala de aula.
A participagdo dos preceptores nas atividades na Universidade possibilita ainda a
formacdo continuada em servico. Para os licenciandos vivenciar estes dois contextos

permite uma formacdo integral para exercicio futuro da docéncia.

No Subprojeto Biologia RP Palmeiras de Goids trabalhamos com atividades

formativas realizadas no grupo de estudos. Acreditamos que estas foram extremamente
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importantes tanto aos residentes, quanto aos preceptores. Foram trabalhados textos
e videos de pesquisadores com producdo relevante na pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, estes voltados ao curriculo, aos documentos orientadores da Educacdo
Bdsica, sobre diferentes abordagens de ensino e produtos educacionais disponiveis com
acesso gratuito. Ressalta-se que os atores foram estimulados a escrever suas andlises

e compreensdes acerca dos textos, e estas foram socializadas e debatidas em grupo.

Acreditamos que tais estudos ressoaram de forma positiva na formacdo dos
diferentes sujeitos. Para ressaltar tal aspecto apresenta-se trecho extraido da narrativa
de uma residente: RO3 “(...) As atividades do Google sala de aula com o conteddo
dos artigos e os videos para a realizagdo das tarefas me proporcionou uma melhor
capacidade de concentracdo em responder as questées que me agregaram grande

conhecimento |...)".

Neste contexto, validamos a importdncia e relevancia dos programas
governamentais voltados & formagdo inicial para a docéncia, por exemplo, Residéncia
Pedagégica, PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia) e Pré-
Licenciatura na UEG. Estes s@o essenciais para fomentar uma formacdo integral dos
futuros professores, com a consolidacdo dos diferentes saberes necessdrios & pratica
profissional. Tais futuros professores sdo, em geral, provenientes da classe trabalhadora
e cursam uma graduacdo no periodo noturno. Nas palavras de RO? “(...) Claro que néo
posso ficar sem falar da bolsa que recebemos, um auxilio tdo necessdrio aos estudantes,
sou muito grata a este projeto gracas a ele tive uma experiéncia excepcional e isso fez

”

com que eu me destacasse no mercado de trabalho |...)".

A abordagem da investigacdo por meio das narrativas produzidas pelos residentes
mostrou-se extremamente vdlida para compreensdo das repercussdes do Programa no
processo de formacdo inicial. Corroboramos Oliveira (2011, p.300) que afirma “a
narrativa permite, a partir da reflexdo que a envolve, construir o conhecimento sobre
a docéncia em uma visdo mais ampla, mais profunda, pois nela estd o sentimento, a
significacdo, o sentido das histérias trazido por |(...) seus protagonistas, os professores”

em formacdo inicial e/ou continuada.
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Resumo

Este relato objetivou descrever as estratégias diddtico-pedagégicas trabalhadas no Subprojeto
Biologia-UEG Palmeiras de Goids voltadas & formacdo inicial dos licenciandos residentes. As

acdes do subprojeto ocorreram ao longo de quatro médulos entre novembro de 2022 e abril

" Universidade Estadual de Goids, Campus Oeste/UnU Palmeiras de Goids, Programa Residéncia
Pedagégica, Coordenadora Nucleo Subprojeto Biologia, Email: sabrina.couto@ueg.br;

2 Docente Preceptor, Colégio Estadual Polivalente de Palmeiras de Goids
% Docente Preceptor/a, Colégio Estadual da Policia Militar de Goids — Cabo PM Edmilson De Sousa Lemes

4 Docente Preceptor, Centro de Ensino em Periodo Integral Bardo do Rio Branco (CEPI)
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de 2024. O subprojeto foi organizado abarcando os seguintes elementos formativos: Grupo de
Estudos, Grupo de Residentes, Reunides de Acompanhamento e Atividades Semanais nas Escolas
Campo. Com base nas percepcdes dos preceptores destacamos que os objetivos do Programa
foram alcancados. Além disso, a vivéncia dos residentes nas escolas parceiras, sob a supervisdo
dos professores da Educagdo Bésica, possibilitou a construcdo da identidade profissional,
valorizagdo da experiéncia dos professores da educacdo bdsica e, ainda, potencializou a

producdo de conhecimentos de forma colaborativa entre Universidade e Escola.

Palavras-chave: Docéncia; Educacdo Bésica; Identidade profissional.

Introducao

Este relato tem por objetivo descrever as estratégias diddtico-pedagdgicas que
foram trabalhadas no Subprojeto Biologia da Universidade Estadual de Goids (UEG),
Unidade Universitaria (UnU) de Palmeiras de Goids voltadas & formacdo inicial dos
licenciandos residentes. As acdes do subprojeto ocorreram ao longo de quatro médulos

com inicio em novembro de 2022 e término em abril de 2024.

O subprojeto Biologia da UEG-Palmeiras de Goids foi composto por 16 residentes
licenciandos, sendo um voluntdrio; quatro professores supervisores da Educacdo Bdsica,
um voluntdrio; uma professora coordenadora da Universidade; e trés escolas campo da
rede estadual de ensino de Palmeiras de Goids. Ao longo dos trés primeiros médulos de
atividades o projeto contou com a participacdo de trés escolas campo (uma regular, uma
de periodo integral e uma militarizada) e quatro professores supervisores (dois do sexo
masculino e duas do sexo feminino), e apenas no Gltimo médulo as atividades ocorreram

em duas escolas (periodo integral e militarizada) com trés supervisores bolsistas.

De acordo com o artigo 4° da Portaria 82, de 26 de abril de 2022 que trata do
Regulamento do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), sdo objefivos especificos do PRP:
| - fortalecer e aprofundar a formagao teérico-prdtica de estudantes de cursos de licenciatura;
Il - contribuir para a construgdo da identidade profissional docente dos licenciandos; Il -
estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formagdo inicial de
professores; IV - valorizar a experiéncia dos professores da educacdo bésica na preparacdo
dos licenciandos para a sua futura atuagdo profissional; e V - induzir a pesquisa colaborativa

e a producdo académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.
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Visando atender aos objetivos do PRP as acdes propostas no subprojeto Biologia-
Palmeiras de Goids foram planejadas e organizadas abarcando quatro elementos: 1.
grupo de estudos; 2. grupos de residentes; 3. reunides de acompanhamento (com os

residentes e supervisores); 4. atividades semanais nas escolas campo.

A seguir serdo descritas as atividades que foram realizadas e as estratégias
utilizadas para formagdo inicial dos residentes licenciandos, bem como, para a formagao

continuada dos professores preceptores.

Desenvolvimento
1. Grupo de Estudos

O Grupo foi utilizado como espaco-tempo voltado as aproximagdes e integracdo
dos diferentes sujeitos do subprojeto, disponibilizacdo de materiais para leitura e estudos,
socializacdo de saberes e como facilitador do planejamento de acées e comunicacdo
no grupo. Assim, criou-se uma sala de aula virtual no Google Classroom na qual
foram inseridos todos os participantes do subprojeto. Além disso, utilizou-se um grupo
no Whatsapp nomeado “PRP-Biologia Palmeiras” que foi utilizado como veiculo para
comunicagdo rdpida entre a coordenacdo e os residentes. O uso das tecnologias favorece

seu dominio e a incluséo digital dos licenciandos.

As atividades propostas no Grupo de Estudos foram postadas, em geral,
semanalmente. Assim, os residentes deveriam realizd-las até a data limite na semana
seguinte. A professora coordenadora foi responsdvel por acompanhar a entrega de

atividades pelos residentes, bem como, solicitar suas realizagdes, quando necessdrio.

A primeira atividade do Grupo de Estudos, no médulo 01, foi denominada
“Apresente-se”. Os residentes foram convidados a escrever um texto relatando sobre seu
percurso até a docéncia/curso de Ciéncias Bioldgicas. Para tanto, de modo a motivé-
los, a professora coordenadora escreveu sobre seu percurso até a docéncia no ensino
superior, relatando trechos da infancia, educagdo bésica, graduacdo e pds-graduacao.
Assim, os licenciandos puderam conhecer um pouco mais sobre a professora, bem como,

utilizar o texto socializado como exemplo para a atividade proposta.

Todos os residentes vinculados ao médulo 01 realizaram a atividade. Ao analisar
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suas narrativas, percebeu-se que esta atividade se mostrou relevante do ponto de vista
formativo. Ao escrever sua autobiografia, os residentes puderam refletir sobre os caminhos
que os levaram até o curso de licenciatura, bem como, sobre os anseios e receios
relacionados & carreira na docéncia. O estudo da narrativa é uma importante drea no
contexto da formagdo de professores, pois “somos organismos contadores de histérias” e

a narrativa articula-se com a forma como “nés seres humanos experimentamos o mundo”

(Connelly; Clandinin, 1995, p.11).

Ao descrever as relagdes pessoais vividas, a narrativa pode possibilitar ao
seu autor um maior conhecimento de si préprio. Assim, a narrativa é um instrumento
potencializador de reflexdo pedagégica permitindo aos autores compreenderem causas
e consequéncias de acdes e acontecimentos, e, ainda, criar novas estratégias a partir da

reflexdo, acdo, reflexdo (Oliveira, 2011).

Ao longo dos quatro médulos de atividades, no grupo de estudos os residentes
foram motivados a escreverem textos sobre os diferentes temas/assuntos trabalhados
visando aprimorar as habilidades de leitura e escrita dos mesmos. A socializa¢do dos
textos produzidos possibilitou a troca de experiéncias e vivéncias entre os residentes,
e também contribuiu para o aprimoramento da escrita dos residentes, uma vez que os

textos ficaram mais objetivos e adequados &s normas gramaticais da lingua portuguesa.

Durante o médulo 01, trabalhou-se, principalmente, com textos e videos sobre
os documentos norteadores da Educacdo Bésica [Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018) e Documento Curricular para Goids — DCGO]. No médulo 02
foram discutidos textos e videos sobre o curriculo do Ensino de Ciéncias expresso nos
documentos norteadores da Educacdo Bdsica (Sasseron, 2018), bem como, sobre a ideia
de competéncias e habilidades discriminadas na BNCC (Brasil, 2018). No médulo 03, os
textos e videos selecionados voltaram-se ao fazer docente, a escola, & sala de aula, ao
planejamento de atividades e as metodologias de avaliacdo (Silva, 2002; https://eaulas.
usp.br/portal/video?idltem=4458). Trabalhou-se também com a perspectiva de Ensino
de Ciéncias voltado & alfabetizacdo cientifica de estudantes e com os fundamentos da
abordagem do ensino de Ciéncias por Investigacdo, segundo Carvalho (2013) e Sasseron
(2013). No Gltimo médulo foi trabalhado o uso de narrativas no contexto da formagdo

inicial e continuada de professores (Reis, 2008).
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Pode-se perceber que o Grupo de Estudos foi uma estratégia diddtico-pedagdgica
fundamental e estruturante para a formacdo dos residentes, fortalecendo e aprofundando
a formagdo teérica dos licenciandos possibilitando um olhar critico para as préticas
docentes em sala de aula. Para tanto, os materiais utilizados para mediacéo da construcao
do conhecimento no grupo passaram por uma cuidadosa curadoria da professora
coordenadora. Assim, foram selecionados e utilizados artigos cientificos publicados
em periddicos de referéncia na drea de Educacdo em Ciéncias, bem como videos de
pesquisadores com vasta producdo cientifica na drea, tais como os disponibilizados
no portal e-USP. Tratam-se de videos curtos e objetivos que despertam a atencdo e o

interesse dos residentes pelos assuntos trabalhados.

Pimenta (1997) destaca que sdo saberes necessdrios & docéncia a experiéncia, o
conhecimento e os saberes pedagdgicos. A autora menciona que o saber da experiéncia
se refere tanto aos modelos de professores que os licenciandos trazem com base em suas
vivéncias de estudantes, quanto os saberes que os professores produzem no cotidiano em
um processo permanente de reflexdo sobre a prdtica. O saber do conhecimento se refere
aos conhecimentos especificos de cada drea. Segundo a autora, o conhecimento ndo
pode ser reduzido & informagdo, pois implica também classificar, analisar e contextualizar
as informacdes. Para Pimenta (1997), a finalidade da educacdo escolar na sociedade
é possibilitar que os estudantes trabalhem os conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
desenvolvendo habilidades para analisé-los, confronté-los e contextualizé-los. Por fim,
os saberes pedagégicos estdo ligados & diddtica, ou seja, saber ensinar, pois “muitos
professores sabem a matéria, mas ndo sabem ensinar” (Pimenta, 1997, p. 9). No grupo

de estudos buscou-se trabalhar os diferentes saberes ligados & docéncia.

2. Grupos de Residentes

Como mencionado acima, o subprojeto Biologia-Palmeiras de Goids envolveu
trés escolas e quatro professores preceptores. Para favorecer o desenvolvimento das
atividades por parte dos residentes e acompanhamento destes pelos professores, utilizou-

se a estratégia de organiza¢do de grupos.

Neste contexto, com base nos horérios dos preceptores para atendimentos nas

escolas, os residentes se organizaram em grupos compostos de dois a cinco licenciandos,
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de acordo com suas disponibilidades. Estes se apresentavam semanalmente e de forma
presencial nas respectivas escolas campo. Ressalta-se aqui, que o curso de licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da UEG Palmeiras de Goids é ofertado no periodo noturno,
tendo a maioria dos licenciandos @ inseridos no mundo do trabalho. Apesar disso,

todos se organizaram para cumprimento da dedicagdo mensal minima de 23 horas nas

atividades de residéncia pedagdgica (Edital PRP-Capes 24/2022).

A organizagdo em grupos mostrou-se uma estratégia eficiente para o engajamento
dos licenciandos, uma vez que estes se sentiram mais & vontade para frequentar a escola e
desenvolver as atividades em conjunto com outros colegas. Assim, as atividades de observagdo
e semirregéncia, em geral, foram todas realizadas em grupos, enquanto as atividades de

regéncia foram realizadas, preferencialmente, de forma individual pelos residentes.

3. Reunices de Acompanhamento

As reunides foram extremamente importantes para operacionalizacdo das
atividades desenvolvidas no subprojeto Biologia-Palmeiras de Goids. A atividade de
abertura do subprojeto se deu por meio de uma reunido presencial com todos os membros.
A ocasido, foram apresentados aos participantes: o projeto aprovado junto & Capes; o
projeto institucional da UEG e o subprojeto; a portaria de regulamentacdo das agdes
do Programa; o edital de vinculagdo dos subprojetos e a dindmica das acdes a serem
desenvolvidas nos médulos. Esta forma de trabalho favoreceu a ciéncia de todos os

participantes sobre suas atribuicdes, bem como, a articulagdo das atividades propostas.

Ressalta-se que a coordenadora do subprojeto e os professores preceptores
realizaram mensalmente reunides voltadas ao planejamento e acompanhamento das
atividades em cada médulo. Estas reunides ocorreram tanto no espaco da Universidade,
quanto nas respectivas escolas campo. As acdes propostas em cada médulo, elaboradas

de forma colaborativa, eram divulgadas no Grupo de Estudos e grupo do Whatsapp.

Ao longo dos quatro médulos de atividades do subprojeto foram realizadas reunides
semanais com os residentes licenciandos no espaco da Universidade. Nestas reunices,
em formato de roda de conversas, os residentes socializavam suas vivéncias, inquietacdes
e atividades realizadas nas escolas campo. As reunides também se consolidaram como
espaco para a resolugdo de pequenos conflitos e divergéncias entre os membros do

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 5"



subprojeto. Portanto, esta estratégia mostrou-se relevante para acompanhamento préximo

as atividades desenvolvidas e como espaco formativo para os sujeitos.

4, Atividades Semanais nas Escolas Campo

Em cada médulo do subprojeto Biologia-Palmeiras de Goids as acdes nas escolas
envolveram as etapas de observacdo, semirregéncia e regéncia. E importante mencionar
que, ao longo dos quatro médulos do subprojeto, os residentes foram motivados a
fazerem rodizio de participagdo entre as escolas campo. Assim, puderam experienciar
a dindmica de funcionamento de uma escola regular, de uma escola de tempo integral
e de uma escola militarizada. Além disso, o rodizio também possibilitou aos residentes
desenvolverem suas atividades com diferentes professores preceptores e ter contato com
suas formas Unicas de atuacdo na docéncia, assim como ter experiéncia com as distintas

formas de gestdo das unidades escolares da rede piblica do estado de Goids.

A observacdo da prdtica docente ocorreu ao longo das primeiras semanas de cada
médulo. Nesta etapa, os residentes realizaram observagdes sobre a gestdo e rotina escolar,
hordrios de funcionamentos, distribuicdo das aulas, perfil e dindmica de participacéo dos
estudantes nas disciplinas e intervalos, atividades comemorativas, relacionamentos entre
os professores, relacdo professores e estudantes, abordagens diddticas, documentos

orientadores (Projeto Politico Pedagdgico da escola), entre outros aspectos.

Na semirregéncia, os residentes realizaram diferentes atividades de apoio
ao trabalho do professor preceptor. Dentre estas atividades podemos mencionar:
participacdo em reunides, planejamento de aulas, elaboracdo de planos de ensino,
corregdes de avaliacdes e atividades, lancamentos de frequéncias e conteddos nos
sistemas de gerenciamento, auxilio em aulas prdticas, dentre outras. Dessa forma, os

residentes experienciaram as vdrias atribuicdes do professor na escola.

Na regéncia, os residentes vivenciaram o “chdo da sala de aula”. Para tanto,
com base em planejamento prévio do plano de ensino, as atividades de intervencdo
foram elaboradas sempre atreladas ao curriculo escolar e com foco em estratégias
diferenciadas para a construgdo do conhecimento, para além das aulas expositivas. Os
residentes foram motivados a utilizar produtos educacionais produzidos pelo Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da UEG e/ou disponibilizadas na
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plataforma EduCapes (https://educapes.capes.gov.br), além de realizar experimentos,
aulas prdticas demonstrativas, aplicar tecnologias da informagdo e comunicacdo (TICs),

realizar saidas de campo, dentre outras.

A imersdo dos residentes no ambiente escolar, de forma presencial e com
periodicidade semanal, possibilitou aos mesmos entenderem que para exercer a profissdo
docente s@o exigidos muitos saberes (Pimenta, 1997), para além dos saberes tedricos
relacionados as especificidades de cada drea. Também sGo necessdrios os saberes
didético-pedagdgicos para gestdo da sala de aula e dominio das estratégias de ensino
com foco na aprendizagem do aluno; saberes experienciais para lidar com as diferentes
situagdes que se apresentam no cotidiano da sala de aula; dominio das tecnologias digitais
para pleno uso dos sistemas de gerenciamento, bem como, inteligéncia emocional para

melhor se relacionar com os estudantes e com os demais membros da comunidade escolar.

Desse modo, os residentes puderam compreender como o conjunto desses diferentes
saberes somado &s experiéncias pessoais sdo elementos importantes ndo apenas para
as préticas docentes em si, mas também para a continua formagdo do professor que se
torna sujeito critico e reflexivo. Tal contexto promove o repensar sobre as metodologias
utilizadas em sala de aula e a prdtica docente como uma agdo transformadora e de

construcdo continua da identidade profissional docente.

Percepcdo dos Professores Preceptores quanto a Participacdo dos

Residentes no Subprojeto Biologia

Como forma de avaliagdo da participagdo dos licenciandos residentes nas atividades
desenvolvidas nas escolas parceiras, os preceptores foram convidados a preencher um

questiondrio avaliativo com andlise individual para cada um dos grupos supervisionados.

Quando questionados sobre a frequéncia dos residentes nas atividades, ao longo dos
médulos, os professores avaliaram que os grupos de residentes, de modo geral, foram muito
frequentes e/ou frequentes. Sobre a forma de participac@o dos residentes nas atividades
de observacdo, semirregéncia e regéncia, os supervisores avaliaram os licenciandos como
engajados, ou seja, apresentaram participacdo ativa nos assuntos e circunstancias, e como

proativos, com desejo de resolver problemas e assumir responsabilidades.
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Com relacdo &s dificuldades apresentadas na realizagdo nas atividades na
escola campo, de modo geral, os preceptores mencionaram que ndo houve dificuldades,
contudo, no inicio do subprojeto (no médulo O1), os preceptores observaram “Timidez
excessiva” e “Falta de habilidades diddticas” para alguns residentes, estas fragilidades

foram trabalhadas ao longo do processo formativo destes licenciandos.

Em relacdo as habilidades desenvolvidas pelos residentes durante a realizacéo
das atividades (observacdo, semirregéncia, regéncia) nas escolas campo, os professores
destacaram o aprimoramento na capacidade de compreensdo do outro; capacidade
de questionamento; capacidade de trabalhar em grupo; capacidade de expressdo de
si; capacidade de didlogo; capacidade de argumentacdo e andlise; capacidade de

decisdo e capacidade de valorizacdo da diversidade.

Com base na percepcdo dos preceptores ndo houve nenhum tipo de impacto
negativo da presenca dos bolsistas residentes nas escolas campo, pelo contrdrio, todos os
professores perceberam impactos positivos neste quesito. Com relagdo a estes Gltimos, os
preceptores destacaram: auxilio nas atividades fora da sala de aula; acompanhamento dos
estudantes nas avaliacdes internas e externas; auxilio a outros professores nas demandas
escolares; socializagdo com os estudantes; desenvolvimento de palestras; didlogo com os
estudantes; auxilio aos professores nas demandas escolares; colaboracéo para o contato
dos estudantes com diferentes metodologias no processo de ensino-aprendizagem;
troca de experiéncias/conhecimentos entre residentes e preceptores; autoavaliagdo do
trabalho docente por meio de depoimentos dos residentes; envolvimento na dinémica e

rotina escolar.
Nas palavras dos professores preceptores:

“A presenca dos estagidrios na escola é um exemplo de acéo de extenséo em que
tanto a escola como a comunidade escolar se beneficiam pela troca de experiéncias e de

vivéncia, capacitando ainda mais os estudantes bolsistas para a formagéo profissional”.

“O programa Residéncia Pedagégica di mais autonomia ao residente,
proporcionando a oportunidade de conhecer todas as esferas da unidade escolar. Com
a residéncia o discente da UEG saird da universidade mais preparado para desenvolver
as prdticas docentes, pois sua vivéncia na escola, proporcionard conhecer os sistemas de

avaliagéo da escola, como é a interacdo professor aluno, perceberd como é trabalhar
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em todas as etapas de ensino, conhecerd o DCGO e como ele é aplicado na sala de

aula, entenderd que cada estudante tem sua singularidade e sua forma de ser avaliado”.

Consideracoes Finais

Com base no que foi exposto, acreditamos que a forma de organizagdo do
trabalho formativo utilizada pelo subprojeto Biologia-Palmeiras de Goids possibilitou

alcancar os objetivos propostos pelo Programa Residéncia Pedagégica.

Ressaltamos a importancia deste Programa que fomenta por meio de bolsas de
estudos a participacdo dos residentes no cotidiano escolar. A vivéncia dos residentes nas
escolas parceiras, sob a supervisdo dos professores da Educacdo Bdsica, possibilitou
a construgdo da identidade profissional, valorizagdo da experiéncia dos professores
da educacdo bdsica e, ainda, potencializou a producdo de conhecimentos de forma

colaborativa entre Universidade e Escola.

Conforme discutem Pimenta e Anastasiou (2002), a identidade profissional é um
processo de construcdo que envolve o significado que cada professor confere & atividade
docente. Cada professor é ator e autor no processo. Os significados envolvem valores,

histéria de vida, representacdes, saberes e sentidos de ser professor.
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Resumo

Este artigo tem por objetivo responder & indagagdo central: “De que maneira os programas
PIBID e PRP podem contribuir para uma formacdo docente orientada por uma abordagem
critica e tecnolégica?”. A pesquisa, de natureza qualitativa, foca em licenciandos do curso de

Matemética da Universidade Estadual de Goids (UEG), campus Morrinhos. Fundamentam-se
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nas premissas da Educacdo Matemdtica Critica (EMC) para conscientizacdo e autonomia. O
estudo contempla equacdes do primeiro grau por meio de abordagens investigativas, integrando
discussdes sobre representatividade politica. Os achados revelam que iniciativas como o PIBID
e o PRP representam ambientes propicios ao desenvolvimento de prdticas educacionais criticas,
enfatizando a aplicacdo eficiente de tecnologias. Tais programas promovem um espago para a
formagdo de educadores comprometidos com a inovagdo e a critica pedagdgica, ressaltando
a relevancia do “lugar de fala” e da representatividade nos contextos educacional e politico,

assim como a essencialidade de uma pedagogia contextualizada e politizada.

Palavras-chave: Educacdo Matemdtica Critica; Formagdo de professores; PIBID; Residéncia

Pedagdgica; Autonomia.

Introducao

Este texto visa compartilhar uma experiéncia formativa durante a graduacéo
de licenciatura em Matemdtica, destacando a relevancia dos programas Residéncia
Pedagégica (PRP) e Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID).
Segundo a Coordena¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES,
2023), estas iniciativas governamentais sdo fundamentais para o fortalecimento da
formagao docente. O PRP tem como obijetivo a imersdo dos futuros professores na prdtica
didria das escolas pdblicas, facilitando o desenvolvimento profissional e a construcao
da identidade docente (CAPES, 2023). Paralelamente, o PIBID foca na interacdo entre
Instituicdes de Ensino Superior e escolas de Educagdo Bésica, procurando elevar a

qualidade educacional e valorizar a carreira docente (CAPES, 2023).

Ao refletir sobre a formacdo inicial de professores de matemdtica, torna-se
relevante abordar potenciais contribuicdes dos referidos programas, PRP e PIBID, na
promogdo de uma formacdo critica que englobe o uso de tecnologias. Santalé (2001,
p. 18) jé sinalizava, hd mais de duas décadas, “a importancia de educar no dmbito
do pensamento informdtico”, ressaltando a necessidade de adaptar nossa cognicdo
s exigéncias de uma era dominada por sistemas informatizados. Além disso, Alarcao
(2011, p. 25) destaca que a linguagem informdtica se integra ao nosso cotidiano e que
para se tornar um ator critico na sociedade, é importante desenvolver habilidades como
a “capacidade de escutar, observar, pensar e utilizar variadas linguagens para interagir

e compreender o mundo”. Atualmente, essa perspectiva contribui para o discernimento
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de informagdes confidveis de noticias falsas quando se considera o papel predominante

das redes sociais na disseminacdo de informagdes.

D’Ambrosio (2016), enfatiza a responsabilidade da educacdo na preparacéo
do futuro consumidor de tecnologia, incentivando uma reflexdo holistica sobre as
consequéncias do uso delas. A aquisicdo de uma compreensdo critica da tecnologia
exige mais do que o acesso & informagdo; envolve a habilidade de avaliar, contextualizar
e sinfetizar essas informagdes de forma critica. Isso inclui entender os aspectos técnicos
de uma tecnologia especifica, questionar seu papel e seus impactos sociais, éticos e
politicos. Em um contexto educacional onde a tecnologia é utilizada de forma critica, as
Inteligéncias Artificiais (IA) podem se tornar instrumentos valiosos para o desenvolvimento
do pensamento critico. Neste cendrio, seria produtivo considerar as questdes propostas
por Selwyn (2011, p. 90): 1) Para qual problema a tecnologia é a solucdo?; 2) De quem
é o problema?; 3) Que novos problemas surgirdo ao solucionar o problema anterior?;
4) Quais pessoas e instituicdes serdo mais afetadas por esta nova tecnologia?; 5) Quais
redirecionamentos de poder econémico e politico podem resultar desta nova tecnologia?;

6) Quais usos alternativos poderiam ser feitos da tecnologia?

Com base nas questdes levantadas por Selwyn (2011), entende-se a utilizacéo de
tecnologia em sala de aula ndo como uma solugdo mdgica para os desafios educacionais,
mas como um “artefato cultural”, merecendo uma abordagem critica. Essa perspectiva
sublinha a importancia de uma formacdo docente que problematize, questione e integre
a tecnologia de maneira ética e socialmente responsdvel. Acerca da questdo 6 sobre os
usos potenciais da tecnologia, considera-se relevante refletir sobre como nossas agdes

nos programas PRP e PIBID podem promover esses usos.

Estes programas tém facilitado interacdes enriquecedoras entre pibidianos,
residentes pedagédgicos, professores preceptores de escolas de educacdo bdsica e
professores formadores, permitindo discussdes conjuntas sobre o papel da tecnologia
e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para fomentar habilidades criticas,
tanto para futuros professores quanto para alunos da educacdo bésica. A prdtica estd
alinhada aos principios de Freire (2011), encarando a educagdo como um ato politico
e dialégico voltado para a conscientizagdo e transformacdo social. Desde o inicio, os

licenciandos sdo incentivados a se verem “como sujeito(s) também da producdo do saber
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e [a] se convencerem definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo” (Freire, 1996, p 24-25,
grifos do autor). Corroborando com essa visdo, Fiorentini (2003) vé a formagdo docente
como um fendmeno em constante evolucdo, que se inicia antes do ingresso no ensino

superior e continua ao longo da carreira profissional.

Essas concepgdes nos conduzem a uma abordagem formativa alinhada com as
ideias de Streck, Redin e Zitkoski (2010), que enfatizam a agdo-reflexdo como um elemento
crucial na formagdo docente, estabelecendo uma relagdo indissocidvel entre prdtica e
teoria. Nessa perspectiva, a autonomia se desenvolve como uma jornada continua, em
parceria com a comunidade educacional, e a conscientizac@o se estabelece como o
alicerce para que o futuro professor compreenda a complexidade da educacdo e se
perceba como um agente transformador. Esse enfoque nos aproxima dos principios da
Educacdo Matemdtica Critica (EMC), que desafia a visdo tradicional de uma matemética
neutra e apolitica, apresentando-a como uma construcdo social e histérica carregada de

significados e implicacdes politicas.

Por meio dessa ética, refletimos sobre as possibilidades de aprendizagens que
podem surgir com a introdugdo do computador ou da Inteligéncia Artificial em sala de
aula. Skovsmose (2007, p. 75) questiona o impacto dessa introducdo tanto em escolas
bem equipadas quanto em escolas em dreas pobres do mundo, onde faltam recursos
bdsicos como um teto sem buracos ou acesso a computadores e eletricidade. Ambas
as situacdes sdo igualmente relevantes para a EMC, desafiando-nos a considerar como

diferentes contextos afetam o significado e a implementacdo de tecnologias educacionais.

A EMC é, para nés, um convite para promover uma formacdo que desenvolva a
capacidade de questionar, contextualizar, sintetizar informacgdes e situacdes visando a
promogdo da justica social. Diante desse quadro, nossa intencdo é refletir sobre “como os
programas PRP e PIBID podem contribuir com uma formacdo de professores de matemética
por meio de uma abordagem critica com tecnologias?”. Esta é a pergunta-diretriz sobre
a qual nos debrucaremos mais especificamente no contexto da Universidade Estadual
de Goids, cdmpus Sul — Sede Morrinhos. A seguir trataremos da metodologia por nds

adotada.
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Trajetérias Reflexivas na Formacao de Professores de Matematica

Em conformidade com a abordagem qualitativa, nos debrugamos sobre a
pergunta-diretriz: “como os programas PRP e PIBID podem contribuir com uma formacéo
de professores de matemdtica por meio de uma abordagem critica com tecnologias?”.
Para explorar esta questdo, buscamos seguir as cinco caracteristicas da pesquisa
qualitativa delineadas por Bogdan e Biklen (1994). Inicialmente, inserir-se em um
“ambiente natural”, no nosso caso, as salas de aula da educacdo bésica a partir dos
programas de formacdo de professores. Em segundo lugar, adotamos uma “natureza
descritiva dos dados”, utilizando palavras e imagens para capturar os significados de
nossas prdticas pedagégicas. Em terceiro lugar, focamos no movimento pedagdgico
ao considerar as interacdes em tempo real e suas implicacdes para a formagdo critica.
Quarto, empregamos uma “abordagem indutiva” para que os conceitos emergissem
organicamente dos dados coletados. Por Gltimo, buscamos compreender o “significado”
que os participantes, professores em formacdo, atribuem &s suas prdticas e interacdes

com alunos e com professores.

O ponto de partida sGo reunides de planejamento semanais, realizadas na
Universidade Estadual de Goids, cdmpus Sul — Sede Morrinhos. Os encontros contam
com a presenca de quatro professores preceptores das escolas da educacdo bdsica,
de 15 residentes pedagégicos, oito pibianos e dois professores formadores visando
uma producdo coletiva de estratégias pedagdgicas para uma Educacdo Matemdtica
Critica (EMC). Paralelamente, sdo organizadas sessdes de leitura e discussdo de textos
académicos focados em educacdo critica e EMC com o intuito de aprofundar nas ideias

de Paulo Freire sobre educacdo critica e de Ole Skovsmose sobre EMC.

Uma vez que um entendimento tedrico comum foi acordado, os planejamentos
elaborados foram realizados nas escolas-campo, permitindo aos pibidianos e residentes
uma vivéncia prdtica, onde podem experienciar os conceitos e abordagens discutidos.
Apds a efetivacdo dos planejamentos pedagégicos nas escolas-campo, instauraram-
se momentos de debate e reflexdo sobre as prdticas realizadas em sala de aula. Os
pibidianos e residentes trazem suas observacdes, sucessos e desafios, estabelecendo
uma inferrelacdo entre suas vivéncias prdticas e as teorias previamente estudadas. Neste

contexto, é imperativo ressaltar a importéncia dos professores preceptores na formacao
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docente, corroborando com as consideracdes de Tardif (2014, p. 241), de que “os
professores de profissdo sdo sujeitos do conhecimento”. Conforme esse autor, ndo apenas
deveriam esses profissionais ter um papel ativo em sua prépria formacdo, mas também
deveriam ser reconhecidos como partes integrantes e influentes no processo formativo
de futuros docentes. Esse reconhecimento implica uma mudanca paradigmética em que
professores preceptores, além de exercerem suas competéncias pedagégicas, também se
tornam coparticipes ativos, juntamente com os docentes universitdrios, na elaboragdo e
implementacdo de curriculos de formagdo docente. Este cendrio é particularmente relevante
para nds, jG que valoriza a colaboragdo e a expertise dos professores preceptores como

atores fundamentais na construcdo de uma formacdo docente critica e reflexiva.

O presente texto se restringird & reflexdo da pergunta-diretriz sobre o planejamento
pedagdgico relativo & equagdo polinomial do primeiro grau que sugere andlise de
situagdes reais, para serem lidas com o conteddo matemdtico como uma ferramenta
para leitura critica do mundo, e como essa abordagem pode contribuir para a formacao
de professores criticos. Na préxima secdo refletiremos acerca da producdo de cendrios

para investigacdo, sobre problemdticas sociais, com a equacdo do primeiro grau.

Cabe dizer que reconhecemos a importdncia da integracdo de ferramentas
tecnolégicas como forma de contribuir com o processo analitico. Em nosso caso,
optamos por utilizar o ChatGPT, uma ferramenta de processamento de linguagem
natural desenvolvida pela OpenAl, como um auxiliar na anélise das respostas dos
licenciandos/as e na revisdo linguistica do portugués do presente estudo. As respostas
dos licenciandos/as foram inseridas na plataforma do ChatGPT (https://chatgpt.com). O
software, por meio de algoritmos de aprendizado profundo, é capaz de compreender,
analisar e interpretar grandes volumes de texto, fornecendo insights valiosos. Através
dessa andlise, foi possivel obter uma descricdo detalhada e sistemdtica dos principais
temas, preocupagdes e perspectivas emergentes das respostas. Além disso, para assegurar
que nosso fexto mantivesse a clareza, coesdo e adequagdo linguistica, utilizamos o
ChatGPT na revisdo do portugués. A ferramenta mostrou-se eficaz em identificar possiveis
deslizes gramaticais, sugerindo correcdes e refinamentos linguisticos que enriqueceram

a qualidade da escrita.
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Equacdo Polinomial do Primeiro Grau em um Cendrio Investigativo

Entendemos, com Freire (1996), que o objetivo da educagdo é o desenvolvimento
da capacidade critica e auténoma dos estudantes a partir de um ambiente, criado pelo
professor, para incité-los a produzirem ativamente a compreensdo do objeto de estudo.
Esse movimento, na educacdo matemdtica critica, tem a ver com o desenvolvimento
da matemacia que, de acordo com Skovsmose (2007), é um conceito que busca
examinar como a matemdtica pode ser uma “tecnologia do poder”, tanto opressora
quanto emancipadora. Ele argumenta que a educacdo matemdtica deve ser critica e
contextualizada, permitindo aos alunos questionar estruturas sociais e agir no mundo de

forma auténoma e consciente.

Matemacia se relaciona com o conceito de autonomia em Freire (1996), tem
a ver com a maneira como individuos se tornam capazes de pensar, avaliar e agir
independentemente, livres da opressdo de estruturas sociais e culturais dominantes. Nossa
expectativa é que os pibidianos e residentes entendam a relevancia de desenvolver a
matemacia e, conforme D’Ambrosio (2016, p. 157-8), sejam capazes “de decidir o que é
mais adequado a fazer” para elaborar ambientes de aprendizagem a fim de desenvolver
a autonomia e capacidade critica de estudantes na educacdo bdsica. Para isso, nos
inspiramos em Freire (1996), Skovsmose (2007) e D'’Ambrésio (2016), e propusemos,
a nossos licenciandos/as, atividades que articulem o uso de tecnologias e matemdtica
para a reflexdo critica sobre situacdes problemdticas do mundo, utilizando a equagdo

do primeiro grau como ferramenta analitica.

Seguindo uma EMC, Skovsmose (2007), consideramos o emprego de tecnologias
como meio para acessar informacdes, elaborar questdes relacionadas com o cotidiano
e criar cendrios para investigacdes. Esses cendrios, por exemplo, sdo pensados como
planos de aula para a sala de matemdtica, fornecendo aos alunos da educacdo basica
apontamentos sobre como a matemdtica nos auxilia a compreender situacdes do dia
a dia. Estas atividades estdo em sintonia com os exemplos dados por D’Ambrésio
(2016, p. 158-159), como “a interpretacdo critica de noticidrios, a leitura de mapas e a

compreensdo de dados estatisticos”.

Por isso, em nossas reunides com os licenciandos/as pedimos para pensarem em

uma situagdo envolvendo o quantitativo de representantes do poder legislativo federal,
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com a seguinte situacdo: O Senado Federal é composto por 81 senadores, sendo trés
senadores por estado e pelo Distrito Federal e a Camara dos Deputados é composta por
513 deputados federais eleitos a cada quatro anos em voto direto e secreto pelo método
proporcional. Em entrevista recente, ao ICL noticias, o deputado federal pelo PSOL,
Guilherme Boulos, afirmou que no Congresso Nacional somente 20% sdo mulheres e
pessoas negras. Diante disso, pergunta-se: Qual o nimero de mulheres e de pessoas
negras no Congresso Nacional? Reflitam em grupo, vocé considera isso um problema?
Se sim, por qué? Qual a sua sugestdo para mudar a situacdo atual de representatividade

de género e de raca no Congresso Nacional?

A situagdo sobre a composicdo do Congresso Nacional com a problemdtica
representatividade de género e raca integra-se a uma abordagem de Educacdo
Matemética Critica (EMC) e esté em sintonia com os postulados de Freire (1996),
Skovsmose (2007), D’Ambrésio (2016) e Alarcdo (2011). Dizemos isso porque ela pode
provocar uma reflexdo critica entre os licenciandos/as e os coloca diante de um cendrio
social atual, que necessita ser explicado matematicamente a partir da reflexdo, andlise
e problematizacdo. Eles t&m a oportunidade de exercer sua “matemacia”, ao calcular o
nimero de mulheres e pessoas negras no Congresso, enquanto simultaneamente fazem
uma avaliagdo critica das implicagdes sociais e politicas dessas estatisticas. A matemacia,
denominada por D'’Ambrosio (2016) como “materacia”, vai além do simples dominio
técnico de nimeros e equagdes, tem a ver com uma habilidade de “operar e interpretar”
cédigos e métodos matemdticos para construir modelos que ajudem a compreender e a
lidar com questées novas e complexas. Tais cédigos sdo parte de nosso contexto cultural
e, portanto, ndo s@o universais o que amplia a tarefa de um educador matemdtico
inferessado em pensar sobre como essa ciéncia auxilia a analisar contextos diversos,

incluindo o social e o politico.

Isso se alinha com a visdo de formagdo docente que valoriza a prética profissional
como um momento de construcdo do conhecimento por meio da reflexdo, andlise e
problematizacdo (André, 2016). Abordagens desse tipo permitem, aos futuros educadores,
perceber a matemdtica como uma disciplina imbricada com as complexidades e desafios
do mundo real. Pensando com Brousseau (2001), os licenciandos/as, num movimento de
contextualizagd@o e descontextualiza¢do, atuam num ciclo continuo que oscila entre tornar

o saber matemdtico relevante para cendrios da vida real e extrair principios universais
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dessas aplicagdes prdticas. A questdo da representatividade no Congresso Nacional
Brasileiro apresenta uma oportunidade dessas. Em uma fase de “contextualizagdo”os
licenciandos/as ddo sentido aos conhecimentos mateméticos, ligando-os a questées sociais
concretas. Posteriormente, poderiam atuar com miltiplos niveis de “descontextualizacdo”,
um possivel seria discutir a respeito da renda familiar em um cendrio de desigualdade
de género. Assim, poderiam estender conceitos matemdticos e analiticos usados para
examinar a representatividade no Congresso para uma leitura critica de outros contextos
e, desse modo, perceber que a matemdtica pode ser retirada de um contexto inicial

especifico e ser utilizada em uma variedade de outros contextos.

O professor pode orientar essa transicdo, ajudando os estudantes a perceber
semelhancas e diferencas entre os dois problemas para extrair principios gerais que sdo
aplicéveis em ambos. Este é o momento de “re-descontextualiza¢do”, onde o conhecimento
adquirido é elevado a um nivel mais abstrato, tornando-se, nas palavras de Brousseau
(2001, p. 48), um “conhecimento cultural reutilizavel”. Assim, os licenciandos/as vao
se tornando capazes de manipular um conceito matemético em diversos contextos,
ganhando uma compreensdo mais rica e critica do mundo ao seu redor. A questdo da
representatividade no Congresso Nacional Brasileiro e a da disparidade salarial em
relagdo ao género, podem ser entendidas com Skovsmose (2000). A primeira como
um exercicio ao focar em uma resolugdo a fim de encontrar uma resposta dnica para a
questdo numérica da representatividade. Por outro lado, pensar em diferencas de renda a
partir da varidvel género pode envolver discussdes mais amplas sobre desigualdade entre
homens e mulheres, papeis sociais e sistemas econdmicos, ou seja, seria um problema na
perspectiva de Skovsmose (2000) porque n&o teria um método a ser seguido, tampouco

uma resposta Unica.

Na sequéncia, os licenciandos/as foram convidados a pensar em grupo sobre uma
situagdo da vida real, que possa ser resolvida com equagdo do primeiro grau e elaborar
um exercicio e um problema para sugerirmos aos estudantes das escolas-campo que
pudessem utilizar as tecnologias. Pedimos isso, porque na formagdo inicial é relevante
ao licenciando/a compreender a importdncia de construir ambientes de aprendizagem
em que os alunos sejam sujeitos ativos no processo. Alinhamo-nos com a perspectiva de
Tardif (2014), que enfatiza que a prdtica docente ndo é uma agdo solitdria, mas uma

rede complexa de interacdes que sdo essencialmente humanas e urgentes. Ao planejar
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atividades que relacionam a matemdtica a situacdes reais e ao fazer uso de tecnologias,
o futuro docente se posiciona como um ator em um ambiente dindmico e interativo.
Aprende a criar condi¢des para que os alunos possam também se comportar como

sujeitos na constru¢do do seu préprio aprendizado.

Tal movimento formativo pode contribuir, conforme Tardif (2014), para
desenvolverem uma complexa rede de habilidades sociais, emocionais e criticas,
essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos e para a eficécia da prdtica
docente. Este enriquecimento mdltiplo se reflete no ambiente de aprendizagem construido
pelo professor e na complexidade da prépria formacdo docente. Entendemos que o ato
de planejar, em uma perspectiva alinhada com Freire (2013), quando contextualizado em
uma estrutura pedagégica progressista e critica, pode ser uma prdtica de conscientizagdo
tanto para o educador quanto para o educando. Para Freire (2013), o processo de
planejamento envolve a racionalidade, o conhecimento técnico e, também, aspectos
emocionais, sociais e politicos que ddo corpo & uma “consciéncia de mim no mundo,

com ele e com os outros”.

Ao incorporar esses aspectos na formacdo docente, o futuro professor amplia
sua visdo pedagdgica, contribui com sua conscientizacdo e para a formagdo de uma
cidadania ativa e critica aos alunos. Desse modo, essa visGo pedagdgica contribui
para que nossos residentes e pibidianos pensem em uma abordagem que respeita a
complexidade do ser humano e reconhece a interconexdo entre o individual e o coletivo,
entre o emocional e o racional, e entre o pedagdgico e o politico. Na préxima segdo

discutiremos sobre as impressées dos licenciandos/as acerca da atividade desenvolvida.

Autonomia e Conscientizacdo com EMC

Em nossas acdes com os pibidianos e residentes pedagégicos buscamos criar “[...]
um clima propicio para a participacdo, para a emergéncia de sujeitos questionadores,
criticos, criativos, que ao viverem essa experiéncia poderdo posteriormente replicd-la
com seus alunos” (André, 2016, p. 22). Por este motivo ouvimos suas percepcdes em
relacdo & atividade envolvendo a representatividade de mulheres e pessoas negras no

Congresso Nacional Brasileiro.
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Trouxemos recortes das falas desses bolsistas pibidianos e residentes para a nossa
discussdo. Os nomes aqui apresentados sdo reais, optamos por assim o fazer, pois
dispomos de autorizagdes para utilizar seus nomes em trabalhos provenientes de acdes

oriundas do PIBID ou da Residéncia Pedagégica.

Quanto & atividade envolvendo a representatividade de mulheres e pessoas negras
no Congresso Nacional Brasileiro, Wallas argumenta que “é necessdria uma grande
mudanga no campo de ensino, onde os professores sejam mais politizados e tenham mais
liberdade para trazer para a sala de aulas temas necessdrios para o desenvolvimento
critico de seus alunos [..J* isso G seria um grande passo para mudar a situacdo atual”; é
possivel perceber uma aproximagdo com a constatacdo de Pérez Gémez (2015, p. 12):
“A escola que vivenciei como aluno e como professor, a que agora vivem os meus filhos e
a universidade onde trabalho pertencem a um territério tdo distante do cendrio desejével

vislumbrado pela pesquisa e pela inovacdo pedagdgicas |[...]".

H& uma convergéncia na ideia de que a educacdo estd em um estado de
descompasso com as necessidades emergentes da sociedade. Wallas ressalta a
necessidade de um curriculo mais aberto e politizado para abranger temas sociais
cruciais, indica haver mudancas positivas, mas limitadas, na abertura para discussdes

contempordéneas.

Percebe-se nas respostas de Wallas, Christian, Paula, Liriel e Lucas que hé uma
convergéncia em torno da necessidade de maior representatividade em instdncias
decisérias como o Congresso Nacional. Os respondentes expressam, de formas
variadas, a importancia de um “lugar de fala” apropriado para grupos marginalizados
em discussdes politicas. Wallas afirma que: “E necessdrio que tenhamos cada vez mais
representatividade no congresso [...].” Christian diz que: “A representatividade de mulheres
e pessoas negras dentro do mesmo [Congresso Nacional] ainda é infima.” Paula indaga:
“Se a maioria da populacdo brasileira se autodeclara negra, porque ndo sdo também
maioria em cargos politicos2” Liriel também se questiona: “Se somos a maioria, por
qual questdo estamos em menor ndmero na politica do Brasilé” Lucas alega que: “A

desigualdade racial e de género prejudica a democracia e os direitos humanos”.

4 Utilizamos o itdlico para destacar a fala dos licenciandos/as/as.
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Freire (2020), em “Educacdo e Mudanca”, enfatiza a importéncia de estender
os muros da educagdo para além da escola e das universidades, conectando-a com
a vida e os problemas reais da sociedade. A educagdo, neste sentido, deve se tornar
uma ferramenta de transformacdo social e resisténcia & dominacdo. Os licenciandos/as
apontam, direta ou indiretamente, para essa necessidade, clamando por uma mudanca

na abordagem educacional que priorize temas sociais e politicos relevantes.

Ao considerar as respostas de Geovana, Wallas e Paula, observamos algumas
afinidades e desafios & luz da ideia de Skovsmose (2007) sobre EMC. Geovana
enfatiza o valor da educagdo que é ancorada na realidade, indicando uma mudanca
paradigmdtica necessdria no ensino de matemdtica. Isso alinha-se com a visdo de
Skovsmose (2007) de que a educagdo matemdtica ndo tem uma “esséncia” fixa, mas
deve ser contextualizada dentro de um ambiente sociopolitico. A resposta de Wallas se
estende desde a problematizacdo da representatividade no ensino e nas esferas politicas
até a importancia da liberdade pedagdgica para professores. Ao mencionar a falta de
empatia e o “lugar de fala”, Wallas toca em pontos que ressoam com o conceito de
EMC. Ele sugere que a matemdtica, se ndo ensinada de forma critica, pode servir para
legitimar desigualdades sociopoliticas, corroborando com a ideia de que a educacdo

matemdética pode ser selecionadora e determinadora de inclusdes e excluses.

A partir de uma perspectiva de EMC, Paula realca o potencial de empoderamento
que vem de um curriculo matemdtico conscientemente projetado. Ela destaca que a
matemdtica, quando utilizada de forma critica e contextualizada, pode se tornar uma
ferramenta para questionar desigualdades estruturais, como as de género e raca, que

sdo muito evidentes na politica brasileira.

A partir das respostas dos alunos podemos considerar que a formagdo de professores
em contextos de programas como o PIBID e a PRP sdo espagos potenciais para o engajamen-
to em prdticas educativas que transcenderiam o ensino tradicional, enfocando uma abordo-
gem critica e a infegracdo de tecnologias. Ambos os programas criam um ambiente propicio
para a formacdo de educadores que estdo dispostos a desafiar o status quo, como ilustrado
nas respostas dos licenciandos/as. Esses programas invocam a necessidade de se discutir
representatividade e questdes sociopoliticas no ambiente educacional. Proporcionam aos fu-

turos educadores autonomia para experimentar métodos pedagégicos inovadores e criticos.
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Embora os licenciandos/as ndo tenham feito mencdo & utilizagdo de tecnologias,
eles as utilizaram para pensar nas respostas e para elaborar tarefas que envolvessem
problemdticas da vida real inspiradas na discussdo da representatividade no Congresso
Nacional. Diante disso, gostariamos de acrescentar que a tecnologia pode ser utilizada
para incluir conteddos que refletem problemas reais e atuais, assim como permitir o

acesso a dados e informagdes que podem enriquecer discussdes criticas em sala de aula.

Eles levantaram questionamentos interessantes como a necessidade de mudanga
ao longo do tempo, as limitacdes inerentes ao ambiente educacional, a urgéncia de
abordar questdes de representatividade e lugar de fala, a importancia da reflexdo
critica e da autonomia na formacdo do educando, a relevéncia de alinhar os métodos
pedagdgicos a realidade vivenciada pelos alunos, e a necessidade da conscientizagcdo

como ferramenta para transformagdo social.

Consideracoes Finais

Ao longo deste estudo, procuramos responder & questdo diretriz “Como os
programas PIBID e PRP podem contribuir para uma formacéo de professores por meio
de uma abordagem critica com tecnologias?”. A andlise realizada sugere que ambos
os programas sdo fundamentais para a incorporagdo de uma perspectiva critica na
formacdo docente, especialmente em relagdo ao uso de tecnologias. Este processo pode
preparar educadores a serem capazes de compreender e aplicar tecnologias de maneira

reflexiva e critica em suas praticas pedagdgicas.

Cabe dizer que as perguntas de Selwyn (2011) se mostraram centrais na orientacdo
deste estudo. Ao questionarmos “para qual problema a tecnologia é a solucdo?” e “de
quem é o problema?”, destacamos a necessidade de contextualizar o uso de tecnologias
na educacdo, ndo como um fim em si, mas como um meio para abordar questdes
relevantes e urgentes no contexto educacional. Ao considerar “que novos problemas
serdo criados com a resolugdo do problema velho?”, refletimos sobre os desafios
emergentes do uso de tecnologia na educacdo, incluindo questdes de acesso, equidade
e a qualidade da formagdo tecnoldégica oferecida. A reflexdo sobre “que pessoas e
instituicdes serdo mais prejudicadas por esta nova tecnologia?” levou & consideragdo

da inclus@o e da equidade na educagdo tecnolégica, destacando a importdncia de
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abordagens criticas que considerem contextos socioecondmicos diversos. Por fim, as
questdes sobre os “redirecionamentos de poder econémico e politico” e “usos alternativos
da tecnologia” nos orientaram a pensar em como as tecnologias podem ser usadas para

desafiar estruturas existentes e promover uma educagcdo mais justa e igualitdria.

O papel dos programas PIBID e PRP foi importante para a promogdo de um
ambiente onde a reflexdo critica e a inovacdo pedagdgica pudessem prosperar.
Esses programas permitiram que futuros professores experimentassem a integracdo de
tecnologias em ambientes educativos reais, fomentando um didlogo continuo entre teoria
e prdtica. Esta abordagem reflete um compromisso com a formacdo de educadores
para além de transmissores de conhecimento, mas como agentes ativos na construcdo e

aplicacdo critica de tecnologias em contextos educacionais.

As contribuicdes dos pibidianos e residentes pedagdgicos, assim como a interagéo
com professores preceptores, demonstram a vitalidade de uma formacdo docente que
transcende a mera aquisicdo de competéncias técnicas para abarcar uma compreensdo
profunda dos aspectos sociais, culturais e politicos da educagdo matemdtica. Esta
compreensdo, alinhada aos principios da Educacdo Matemdtica Critica, pode contribuir
para a formagdo de educadores que compreendam a matemdtica e a tecnologia
como ferramentas analiticas e que sejam capazes de utilizd-las de forma consciente e

transformadora para promover a justica social e uma cidadania ativa.

Cabe destacar que, apesar do uso efetivo da tecnologia pelos licenciandos para
elaborar suas reflexdes e propostas pedagdgicas, a funcdo especifica da tecnologia
como um instrumento pedagdgico no dmbito da Educacdo Matemética Critica permanece
um campo fértil para investigagdes mais aprofundadas. A insercdo de tecnologias no
contexto educativo tem o potencial de trazer para o ambiente escolar questdes atuais e
tangiveis, estabelecendo possiveis conexdes entre o conteido matemdtico e as realidades
do mundo exterior. Esta interseccdo enriquece o processo de aprendizagem e contribui
para preparar estudantes para utilizar conhecimentos mateméticos em contextos diversos

e desafiadores.

Diante das observacdes e andlises empreendidas neste estudo, podem emergir uma
gama de questdes como futuros objetos de estudo. Interrogacdes pertinentes incluem, por

exemplo, as possibilidades de integracdo mais efetiva da tecnologia em uma abordagem
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pedagdgica critica de matemética. Adicionalmente, questiona-se como programas de
formacdo docente, como o PIBID e o PRP, podem ser aprimorados para preparar de
maneira mais abrangente os educadores para os desafios educacionais do século XXI.
Essas questdes sinalizam para a necessidade continua de repensar e reavaliar os métodos
pedagdgicos em matemdtica, garantindo que estes estejam alinhados com as rdpidas
mudancas tecnoldégicas e as demandas sociais emergentes. A busca por respostas a
essas indagacdes pode contribuir com o avango do conhecimento na drea da Educagdo
Matemdtica, e, também fornecer outras perspectivas para o desenvolvimento profissional

continuo de professores que ensinam matemdtica.
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criticos e inovadores.
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POVOS TRADICIONAIS AFRICANOS, AFRO-BRASILEIROS E
INDIGENAS E AS PRATICAS LUDICAS NO ENSINO DE HISTORIA NA
EDUCACAO BASICA: EXPERIENCIAS E REFLEXOES NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UEG (2022 - 2024)

Orddlia Cristina Gongalves Aradjo’

Viviane Indcio da Cruz Pereirc?

Resumo

Este artigo analisa a trajetéria formativa das atividades relacionadas aos povos tradicionais
indigenas, africanos e afro-brasileiros, realizadas durante os dezoito meses do subprojeto
interdisciplinar ‘Educacédo Fisica e Histéria - Ludicidade e ensino: o potencial didatico-pedagégico
dos jogos nas aulas de Educagdo Fisica e Histéria’, parte do Programa de Residéncia Pedagégica
da Universidade Estadual de Goids, Campus Sudoeste - Sede: Quirinépolis. Utilizamos, como

procedimento de andlise, a reflexdo concernente aos dados coletados no decorrer do subprojeto,
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no &mbito do nicleo de Histéria, em interlocucdo com os estudos das categorias ligadas
diretamente aos temas estruturadores da proposta (ludicidade, interdisciplinaridade, intercémbio
e interculturalidade), no contexto da formagdo de professores. Compreendemos ser necessdrio
que o/a professor/a cultive uma postura interdisciplinar de ousadia, busca pelo conhecimento,

experimentacdo e reflexdo constante sobre o trabalho em sala de aula.

Palavras-chave: Ludicidade; Interdisciplinaridade; Povos tradicionais.

Introducao

Entre novembro de 2022 e abril de 2024, desenvolvemos o subprojeto
interdisciplinar ‘Educacdo Fisica e Histéria - Ludicidade e ensino: o potencial diddtico-
pedagdgico dos jogos nas aulas de Educacdo Fisica e Histéria’, como parte do Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP) do Edital 2022 da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Com uma equipe composta pela professora
orientadora, pelo professor preceptor, por cinco bolsistas e, em alguns médulos,
por um residente voluntério, as acdes do nicleo de Histéria do subprojeto, aqui em
andlise, incluiam estudos voltados & compreensdo de conceitos como ludicidade e
interdisciplinaridade, além de textos elucidativos das Diretrizes Curriculares de Goids e
outros afins; planejamento de aulas e oficinas temdticas e producdo de materiais diddticos,
de acordo com a proposta do subprojeto; sistematizacdo e producdo de conhecimento
em forma de relatos de experiéncias, que foram apresentados em eventos académicos.
Todos esses momentos foram permeados por trocas de experiéncias, reflexdes, retomadas

e replanejamentos das acdes propostas durante encontros periédicos.

Este artigo, portanto, analisa a trajetéria formativa das atividades relacionadas aos
povos tradicionais indigenas, africanos e afro-brasileiros, realizadas durante os dezoito
meses do PRP. Cabe dizer que as atividades corriqueiras desenvolvidas no ambiente
escolar, como a participagdo em reunides e eventos ou regéncias de aulas, ndo foram
incluidas nesta andlise, salvo quando tiverem relacdo direta com as acdes relacionadas

aos povos tradicionais.

Utilizamos, como procedimento de andlise, a reflexdo concernente aos dados
coletados no decorrer do subprojeto, no dmbito do nicleo de Histéria, em interlocucdo

com os estudos das categorias ligadas diretamente aos temas estruturadores da proposta
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(ludicidade, interdisciplinaridade, intercdmbio e interculturalidade) no contexto da
formacdo de professores. Na primeira parte do texto, discutimos a atividade sobre os
povos tradicionais africanos e afro-brasileiros e, na segunda, sobre os povos tradicionais

indigenas. Por fim, tecemos algumas consideracdes sobre a formacdo docente.

Fundamentacao Teérica

Depreende-se, como uma das categorias estruturantes do subprojeto, as
concepcdes de ludicidade, nos termos de Cipriano Luckesi (2014), fundamentais para

distinguir ludicidade e prdtica lddica. Ludicidade alude a

um estado interno, que pode advir das mais simples das
mais complexas atividades e experiéncias humanas. Néo
necessariamente a ludicidade provém do entretenimento ou das
“brincadeiras”. Pode advir de qualquer atividade que faca os

nossos olhos brilharem.

Ela ndo é igual para todos. Experiéncias que podem gerar o estado
lddico para um ndo é o que pode gerar o estado lidico para outro,
& medida que ludicidade ndo pode ser medida de fora, mas s6
pode ser vivenciada e expressa por cada sujeito, a partir daquilo

que lhe toca internamente, em determinada circunstancia (Luckesi,

2014, p. 18)

O que define a ludicidade, portanto, é: (1) a subjetividade de quem realiza
algo, uma vez que somente essa pessoa pode expressar e demonstrar se a atividade
que vivenciou foi lidica ou ndo; (2) a possibilidade de envolver indmeras atividades
positivas para além das brincadeiras ou entretenimentos; (3) o grau de variabilidade de
experiéncias geradoras do estado lidico, pois isso depende de quem a praticou e em

que circunstancias.

Essa concepcdo foi basilar no desenvolvimento do subprojeto, pois permitiv ampliar
o trabalho das situagdes diddtico-pedagdgicas relacionadas aos povos tradicionais
indigenas, africanos e afro-brasileiros. Se, inicialmente, haviamos proposto a abordagem

diddtico-pedagdgica apenas por meio dos jogos, apéds os estudos e as discussdes sobre
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ludicidade, conforme as acepcées de Cipriano Luckesi (2014), trouxemos a subijetividade
das pessoas que colaboraram conosco para o &mbito de possibilidades, fossem essas
pessoas participantes da equipe do subprojeto do PRP ou ndo. Essa subjetividade
foi preponderante no direcionamento do projeto em suas diversas etapas em que as
atividades l0dicas se constituiram no fio condutor do trabalho: planejamento, execucdo

e reflexdo.

Se a ludicidade depende do estado interno do sujeito que pratica determinada
atividade, ela pode ser observada, registrada e sistematizada externamente, quando
ativada por situacdes diddtico-pedagdgicas com esse fim. Tais atividades, comumente
entendidas como prdticas lidicas, englobam “todos aqueles estimulos externos que,
intencionalmente, t8m uma finalidade primeira de provocar um estado interno de
ludicidade nos sujeitos” (Aradjo, 2019, p. 82), sejam elas jogos, brincadeiras, esquetes
teatrais, desenhos, pinturas, performances dancantes, apresentacdes musicais, producdo

de materiais literdrios, entre outros.

No texto que se segue, faremos o didlogo dessas e de outras concepgdes com as
experiéncias relatadas, buscando a reflexdo sobre o uso de préticas lidicas a partir de

temdticas concernentes aos povos tradicionais.

Praticas Ludicas Afro-Brasileiras

Com o inicio do PRP em novembro de 2022, tivemos uma étima oportunidade
para explorar o tema da Copa do Mundo FIFA de 2022, realizada no Catar, Oriente
Médio. Buscamos estabelecer um didlogo entre campeonatos mundiais de futebol e
participacdo de negros e mulheres ao longo da histéria, por meio de minicursos. No
segundo semestre de 2023, desenvolvemos atividades sobre os jogos africanos e afro-

brasileiros tradicionais, a partir de oficinas e exposicdo com diversas tfemdticas.

O quadro 1 possibilita a visualizacdo dessas atividades (minicursos, oficinas
e exposicdo), bem como das temdticas trabalhadas. Elas refletem a diversidade de
conteGdos e abordagens propostas pela equipe, sobretudo, os/as residentes durante
o desenvolvimento do subprojeto interdisciplinar entre Histéria e Educacdo Fisica, no

periodo de 2022 a 2023.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 77



Quadro 1: Atividades concernentes & temdtica africana e afro-brasileira

- Copa no Catar 2022
2022 | Minicursos | - Copa do Mundo 2022
- Participacdo das mulheres no futebol

- Mdscaras africanas e sua representatividade para os povos
africanos
- Cultura afro-brasileira em mdsicas
- Brincadeiras africanas  (Mogcambique): origem, cultura,
caracteristicas

2023 | Oficinas - Jogo Yoté: conhecendo nossas raizes
- Discovery tour: Egito
- Geo-histéria da Africa a partir dos times africanos na Copa -
Mundial de 2022
- Africa: histéria africana na perspectiva da colonizacéo

(Boneca Abayomi)
2023 | Exposicdo | - Histéria e cultura africana e afro-brasileira e préticas lddicas

Fonte: Autores, 2024.

Considerando os limites deste artigo, recortamos, para andlise, a oficina
pedagdgica ‘Continente Africano — Mogambique histéria, localidade, cultura, bandeira,
brincadeiras como jogos pedagdgicos”?, realizada no segundo semestre de 2023. A

andlise se encontra estruturada em trés etapas: pré-producdo, producdo e pés-producdo.

Durante a fase de pré-producdo, definimos o tema em fun¢do do Dia Nacional
de Zumbi e da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro, em cumprimento &
Lei 10.639/03. A intencdo era desenvolver atividades que promovessem uma reflexdo
sobre a histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, a partir dos jogos tradicionais.
Apds vérias possibilidades levantadas nas reunides semanais do subprojeto, definimos o
titulo (mencionado acima) e nos dedicamos & pesquisa sobre jogos de origem africana

e conteddos que poderiamos desenvolver a partir deles. A escolha do tema buscou

% Essa oficina ocorreu no Centro de Ensino em Periodo Integral Independéncia, em Quirinépolis, como
parte da 20 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do CNPq, e replicamos em outras oportuni-
dades, como na Semana das Profissdes e no Cursinho Prepara Uegénios, ambos organizados pela
coordenacdo pedagégica do Campus Sudoeste-sede Quirindpolis-GO. Registro desse trabalho pode
ser consultado em https://www.instagram.com/p/Cz|8si5rObF/2utm_source=ig_web_copy_link&i-
gsh=MzRIODBINWFIZA==.
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valorizar o povo mogcambicano em relacdo & resisténcia que permeou e ainda se faz
presente em sua histéria, apresentar a cultura africana, a simbologia de sua bandeira e
as brincadeiras tradicionais. Nosso intuito foi conscientizar sobre o papel da Africa na
histéria da humanidade, conhecendo suas caracteristicas, lutas, cultura, religido e comidas
tipicas, entre outros aspectos. Dessa forma, buscamos contribuir para a desmistificacdo

de uma histéria que marginalizou o povo africano.

Ao sistematizar o plano didético, optamos pelo jogo (amarelinha Teca Tecq)
como prdtica pedagédgica, partindo de algo aparentemente conhecido pelos estudantes,
com vistas a problematizar questdes sobre Mocambique e os afro-brasileiros. Antes de
iniciarmos o planejamento da oficina e a produgdo do material didético, foi necessdrio o
entendimento do significado de interdisciplinaridade e ludicidade. A interdisciplinaridade
ndo é um conceito fechado, mas busca uma intersecdo entre duas ou mais disciplinas,
sendo o movimento (inter) entre as disciplinas, sem a qual a disciplinaridade se torna vazia
(Yaared, 2008, p. 166). Nessa perspectiva, a oficina foi concebida para dialogar com
os pressupostos da Educacédo Fisica, tendo como eixo comum os jogos tradicionais afro-
brasileiros. Inseridos na Cultura Corporal, jogos e brincadeiras constituem-se “formas de
linguagem, ou seja, [...] préticas culturais que expressam sentidos e significados” e, por

isso, ndo se “se limitam a divertir ou contribuir para o desenvolvimento motor e cognitivo”

(Paiano et al., 2021, p. 4).

Quanto & ludicidade, hd uma diferenca entre esse termo e o conceito de lidico.
O ludico estd ligado ao desenvolvimento da criatividade e do conhecimento através de
jogos, musicas, dancas e outros. J& a ludicidade estd conectada ao sujeito, ao estado
inferno, suas experiéncias humanas, ou seja, algo mais pessoal que marca a vida positiva
ou negativamente. Portanto, “ndo existem atividades que, por si, sejam lidicas. Existem
atividades. Ponto. Elas serdo qualificadas como lidicas (ou ndo) a depender do sujeito
que as vivencia e da circunsténcia onde isso ocorre” (Luckesi, 2014, p. 16). Por isso, no
planejamento da discipling, a inten¢do era, apds a exposicdo do conteddo, disponibilizar
o jogo aos/as participantes e deixd-los/las livres para jogé-lo ou ndo, provocando uma
prética diddtico-pedagdgica interdisciplinar, pois compreendemos que o sujeito é ativo e
que o movimento entre as disciplinas contribui para que o/a estudante se torne protagonista

de suas ac¢des, seja no ambiente escolar ou na prépria vida (Yared, 2008).
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A Amarelinha Africana, também conhecida como Teca Teca, é uma brincadeira
origindria de Mogcambique. Sua caracteristica é ser ritmada, ou seja, acompanha o
ritmo da mdsica e os jogadores estdo sempre em movimento, podendo seguir também
as palmas, cantos ou objetos que facam ritmo musical. Pode ser trabalhada com um
ou mais jogador. O jogo (brincadeira) é estruturado sobre o desenho de dezesseis
quadrados no chdo (no formato 4x4), podendo contar com mais quadrados desde
que sejam adicionados em nimeros pares. Os participantes se posicionam de frente
ao quadrado e iniciam com um pé em cada quadrado, deslocando-se para a lateral
esquerda, retornando ao inicio. Em seguida, pulam para o préximo quadrado e repetem

o mesmo processo até alcancar o Gltimo quadrado.

Na segunda etapa, a producdo (execucdo), a oficina, em seus diversos momentos?,
se efetivou com a utilizagdo de materiais impressos e a prdtica pedagdgica da aula
expositiva, além da montagem da amarelinha Teca Teca. Para dar ritmo ao jogo, a
musica utilizada foi Minué, Minué, le Gusta, la Dance. Tivemos étimos resultados em
relacdo & participacdo dos/as alunos/as. Pudemos transmitir conhecimento sobre o
continente africano, sobre o qual muito se ouve falar, mas cuja histéria pouco se conhece
e, ainda, apresentar a histéria de um povo que sofreu durante a escraviddo e ainda sofre
com o preconceito, apesar de ter uma cultura, costumes e artistas (pintores, escultores)
reconhecidos. Essa abordagem contribui para a valorizagdo de teméticas necessdrias e
pertinentes. Os/As estudantes demonstraram inferesse pelo tema apresentado e colaboraram

com a atividade, praticando a brincadeira pedagégica (amarelinha Teca Teca)®.

Por fim, na terceira etapa, a fase de pés-producdo, ocorreu a andlise da oficina
e a sistematizacdo dos dados, no formato de resumo expandido para apresentacdo de
painel no XIX Semindrio de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SEPE) do Céampus Sudoeste

- Sede: Quirinépolis, com base nos registros feitos durante o desenvolvimento das

4 A oficina foi replicada em 3 momentos: (1°) para turmas de 2° série do ensino médio, do CEPI Indepen-
déncia, no dia 20/10/2023, como parte da 20° Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do CNPg,
realizada entre 14 € 21/10/2023; (2°) no formato de exposicdo, na Semana das Profissdes ocorrida
em 26 e 27/10/2023 com estudantes da 3° série do Ensino Médio de Quirinépolis e Inaciolandia,
no estado de Goids; (3°) em aulas do Cursinho Prepara Uegénios nos dias 11 e 16/11/2023, com
estudantes que estavam se preparando para realizar o Enem e o Vestibular. As duas Gltimas atividades
foram organizadas pela coordenacdo pedagdgica da UEG Campus Sudoeste, sede Quirinépolis.

5 Participaram dessas atividades 154 estudantes, sendo 40 da 2° série do Centro de Ensino em Periodo
Integral Independéncia, 14 do Cursinho Prepara Uegénios e 100 da Feira das Profissdes.
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atividades, incluindo a avaliacdo de 23 participantes da oficina®.

A avaliagdo continha duas questdes: 1 — Vocé considera o assunto abordado
como relevante para seus conhecimentos e sua vida de maneira geral2 Comente; 2
— Como vocé avalia o trabalho dos/as residentes? ( ) Otimo () Bom ([ ) Regular
() Insuficiente. Justifique sua resposta. Dessa avaliagdo, na qual puderam expressar
suas opinides, tivemos um resultado altamente positivo, demonstrando grande aceitacdo
pelos/as estudantes. Eles/as evidenciaram a importéncia de terem mais aulas dindmicas,
através da prdtica pedagégica utilizando jogos, brincadeiras, misicas e outros. Dentre

os registros obtidos, ressaltamos as avaliagcdes a seguir:

Sim, assunto de extrema importéncia para o conhecimento, onde

vimos que a histéria da Africa necessita ser abordada.

Achei o trabalho dos estagidrios muito bom, pois sdo muitos
atenciosos e especificos nas explicacdes, soube explicar o conteddo
direitinho e no final tivemos uma brincadeira muito legal sobre o

conteddo (Registros coletados em novembro de 2023).

Com essas consideracdes, entendemos que o trabalho desenvolvido foi relevante,
tanto no dmbito da aprendizagem quanto no da formacdo docente. Compreendemos a
pertinéncia em perceber como o conhecimento no campo histérico torna-se um objeto de
aprendizado sobre um povo e suas caracteristicas. Despertar o interesse dos/as estudantes
pelo conhecimento histérico é contribuir para a valorizagdo do confinente africano e,
mais especificamente, de Mocambique, demonstrando suas contribuicdes & humanidade.
Ainda, a oficina contribuiu para o aprofundamento historiogréfico da temdtica trabalhada
— Mogambique e o jogo amarelinha Teca Teca — e para a prdtica diferenciada na aula de

Histéria, a partir da interdisciplinaridade com os pressupostos da Educagdo Fisica.

Praticas Ludicas Indigenas

A outra abordagem trabalhada no nicleo de Histéria de forma lidica e

interdisciplinar se efetivou com a temdtica indigena. As atividades ocorreram em

¢ Nao foi possivel coletar avaliagdes na exposicdo, durante a Feira das Profissdes pela quantidade de
estudantes e pela dinamicidade do evento.
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trés momentos: na | Feira Interdisciplinar de Cursos, organizada pela coordenacdo
pedagégica da UEG Cémpus Sudoeste — Sede: Quirinépolis, no dia 17 de novembro de
2022 e nos meses de abril de 2023 e 2024, no contexto de aprendizagens e reflexdes
proporcionados pelo Dia dos Povos Indigenas, celebrado em 19 de abril. As atividades
diddtico-pedagdgica foram as oficinas envolvendo histéria, literatura, existéncia e pratica
ldica dos povos indigenas no passado e na contemporaneidade, conforme se observa

no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2: Atividades concernentes a temdtica africana e afro-brasileira

Literatura indigena
2022  Oficina

Histéria indigena

Literatura indigena contempordnea
2023 | Oficina | Vital importancia dos Povos Indigenas

Intercambio Intercultural

2024  Oficina | Intercdmbio Intercultural Préticas lddicas indigenas e ndo indigenas

Fonte: Autores, 2024.

Tendo como aporte o conceito de ludicidade de Cipriano Luckesi (2024) no sentido
de ser “aquilo que faz nossos olhos brilharem” (p. 18), todas as atividades buscaram
a inferlocu¢cdo com o lddico. Em especial, porém, destacamos a oficina ‘Intercdmbio
Intercultural — Préticas lddicas indigenas e ndo indigenas’, desenvolvida no Il e IV médulos.
A oficina obijetivou a troca de conhecimentos entre professores/as e estudantes indigenas
e ndo indigenas da educacdo bésica, a respeito dos jogos ou atividades que realizavam
e que lhes causavam prazer. A partir disso, pudemos remontar a contextos mais amplos,
refletindo sobre concepcdes estereotipadas e arraigadas na cultura brasileira, visando a

superacdo de preconceitos e racismos contra os povos indigenas.

Na primeira edi¢cdo, tivemos a participagdo de uma instituicdo escolar estadual
indigena do povo Kanela do Araguaia, da Aldeia Pukanu (Escola Estadual Sol Nascente
— Salas Anexas Aldeia Pukanu, de Luciara — MT), quatro instituicdes escolares estaduais
ndo indigenas (CEPI Independéncia, Colégio Estadual Dr. Onério Pereira Vieira e
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Colégio Estadual Frederico Gonzaga Jaime, de Quirinépolis — GO) , uma instituicdo
federal (Escola de Educacdo Bdsica, da Universidade Federal de Uberléndia - MG) e
uma instituicdo escolar ndo indigena, mas que atende estudantes indigenas do ensino
fundamental em contexto urbano (Escola Municipal de Tempo Integral Presidente Dutra,

de Goidnia — GO) totalizando seis instituicdes’.

Na segunda edi¢do, contamos com a participagdo de trés escolas estaduais
indigenas de ensino bdsico (Escola Indigena Estadual Txuiri Hing, povo Javaé da Aldeia
Txuiri, na llha do Bananal em Formoso do Araguaia — TO; Escola Estadual Indigena Dom
Filippo Rinaldi, povo Xavante da Aldeia SGo Marcos em Barra do Garga — MT e Escola
Estadual Presidente Getilio Vargas, povo Guarani Kaiowd, da Aldeia Panambizinho em
Dourados — MS), uma comunidade indigena da Barra do Séo Lourenco, povo Guaté
em Corumbd — MS, e uma professora indigena do povo Guarani Kaiowd, da Aldeia

Panambizinho em Dourados — MS.

Quanto & participacdo das instituicdes escolares de ensino bésico ndo indigenas,
tivemos uma escola privada (Escola Excelso em Goidnia — GO), quatro publicas (CEPI
Independéncia em Quirinépolis — GO; Escola Estadual Angela Teixeira da Silva em
Uberléndia — MG; Escola de Educacdo Bésica da Universidade Federal de Uberléandia, em
Uberléndia — MG; Colégio Estadual Orcirio Thiago de Oliveira em Campo Grande — MS
e Colégio Estadual Belmiro Soares em Paranaiguara — GO) e uma instituicdo piblica de

ensino superior (Universidade Estadual de Goids, Campus Sudoeste — Sede: Quirinépolis).

A dindmica foi a mesma nas duas edi¢des. Em quatro etapas, os/as professores/
as deveriam orientar suas turmas nas seguintes atividades: (1) producdo de videos com
duragdo de 2 minutos sobre o cotidiano escolar, instituicdo escolar, lugar onde mora
(cidade ou aldeia) e prdticas lidicas (jogos ou outras atividades); (2) envio dos videos
para publicacdo no perfil do Instagram do Programa de Residéncia Pedagégica de

Histéria — Quirindpolis — GO?; (3) visualizagdo e discussdo dos videos para producdo de

7 Conferir a discussdo desse trabalho em: BRITO KANELA, Cléudio do Nascimento; SILVA, Marcia Cris-
tina; ARAUJO, Orddlia Cristina Gongalves. Ludicidade e ensino: o potencial didético-pedagdgico das
praticas ldicas nas aulas de Educagdo Fisica e Histéria em QuirinépolissGO (2022-2023). Revista
Territorial, Cidade de Goids, v. 12, n. 2, p. 285-304, 2023.

8 Instagram do Programa de Residéncia Pedagdgica, nicleo de Histéria do Subprojeto Interdisciplinar
entre Histéria e Educacdo Fisica. Link: https://www.instagram.com/residenciapibid4/. Acesso em:

10/04/2024.
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desenhos, poesias, misicas; (4) apresentacdo dos resultados das discussdes efetivadas

com suas turmas.

Dada a limitagdo deste texto, a andlise a seguir envolve exclusivamente os videos
produzidos sobre as prdticas lidicas, embora nossa intencdo seja contemplar todo o

material em futuras reflexdes.

Os povos indigenas vém protagonizando importantes ag¢des na sociedade
brasileira. Embora esse protagonismo seja amplamente visto no meio politico atual em
funcdo da criagdo do Ministério dos Povos Indigenas em 2022, da eleicdo de vérios/
as representantes indigenas em instdncias municipais e estaduais e, pela primeira vez, a
Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai) ser presidida por uma indigena desde
1970, os povos indigenas atuam por meio do “movimento indigena, reivindicativo,
denunciativo, panétnico e autorrepresentativo”, uma agdo politica que resultou em “uma
das cenas mais marcantes da histéria do movimento indigena contemporéneo” (p. 276),
protagonizada por Ailton Krenak, a principal lideranca da Unio das Nagdes Indigenas
(UNI) & época e hoje o primeiro indigena a integrar a Academia Brasileira de Letras®. As
lutas dos povos indigenas reverberam na garantia dos “direitos indigenas na Constituicao
aprovada em 1988, um marco histérico no avanco dos direitos indigenas e na mudanga
dos destinos dos povos indigenas, superando, pelo menos provisoriamente, o fantasma

do desaparecimento” (Baniwa, 2022, p. 275-276).

Conhecido também como tese da extingdo, o fantasma do desaparecimento
consistiv numa perspectiva predominante no Brasil a partir do século XIX, baseada no
progndstico de desaparecimento total dos povos indigenas em algum momento da histéria,
assumida pelo pensamento social brasileiro e sustentada pelo paradigma evolucionista
de final do século XIX e inicio do XX, pela expansdo das frentes colonizadoras, em
meados do século XX e até mesmo pelo projeto integracionista pautado teoricamente
pela ideia de aculturacdo, ou seja, pela integracdo desses povos as camadas menos

favorecidas da populagdo brasileira (Monteiro, 1995, p. 222).

Contrapondo & secular tese de exterminio dos povos indigenas, a Constituicdo

Federal de 1988, em virtude da sua mobilizacdo politica e social, estabeleceu-lhes

? Conferir em https://www.academia.org.br/noticias/abl-na-midia-uol-ailton-krenak-o-primeiro-indigena-
-infegrar-academia-brasileira-de-letras. Acesso em 11 abr. 2024.
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a garantia de direitos, tais como o reconhecimento da sua capacidade civil, o
reconhecimento & diferenca (Art. 231), o direito as terras tradicionalmente ocupadas, o
direito & educagdo prépria e ao uso de suas linguas maternas e processos préprios de

aprendizagens na educacdo bésica (Art. 210, § 2°).

Essa mudanca provocou uma ruptura na secular politica integracionista e
assimilacionista, resultando em uma reversdo nos indices demogréficos. Desde os anos 1990,
a populacdo indigena passa por gradual crescimento. De acordo com os dados do Censo
de 2022, os povos indigenas contabilizam 1.693.535 pessoas, correspondendo a 0,83% da
populacdo total do Brasil. Em 2010, esse indice era de 896.917 pessoas, correspondendo
a 0,47% da populagdo. Isso significa que a populacdo indigena, em termos demogrdficos,

cresceu em aproximadamente 88,82% nesse periodo (IBGE, 2023, p. 89).

Esses dados sdo relevantes, pois aludem as legislacdes pés-
ConstituicdoFederalde 1988, queincidiramdiretamentenaeducacdo
brasileira, incluindo os povos indigenas, com a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bdsica 9.394/1996 e a
Lei 11.645/2008, para citar apenas essas duas. Pela ltima, as
temdticas concernentes as histérias e culturas indigenas devem
permear, obrigatoriamente, as diretrizes curriculares da educacdo
bdsica brasileira. Indo ao encontro dessa obrigatoriedade,
optamos por trabalhar os jogos e as préticas lidicas indigenas por
meio do intercdmbio intercultural, buscando conhecer professores/
as e estudantes de outros lugares indigenas e ndo indigenas. O
infercémbio intercultural se constitui como espaco de troca de
conhecimentos, prdticas e saberes, é algo praticado entre muitos
povos ao redor do mundo em espacos e temporalidades distintas,
desde periodos mais remotos & contemporaneidade. Entre os povos
indigenas, ele foi e tem sido comumente utilizado como estratégia
de fortalecimento identitdrio e de luta na conquista e manutengdo
de direitos, incluindo a educacdo prépria e o territério, algo que

perpassa, sobretudo, pela retomada da lingua materna (Brito

Kanela; Silva; Aradjo, 2023, p. 294-295).
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Essa concepcdo de intercdmbio remete diretamente & de interculturalidade, aqui

exposta no sentido proposto por Catherine Walsh (2005, p. 4):

como concepto y prdctica, la interculturalidad significa “entre
culturas”, pero no simplemente un contacto entre culturas, sino
un intercambio que se establece en términos equitativos, en
condiciones de igualdad. Ademés de ser una meta por alcanzar,
la interculturalidad deberia ser entendida como un proceso
permanente de relacién, comunicacién y aprendizaje entre
personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas,
orientada a generar, construir y propiciar un respeto mutuo, y a un
desarrollo pleno de las capacidades de los individuos, por encima
de sus diferencias culturales y sociales. En si, la interculturalidad
intenta romper con la historia hegeménica de una cultura dominante
y ofras subordinadas y, de esa maneraq, reforzar las identidades
tradicionalmente excluidas para construir, en la vida cotidiana, una

convivencia de respeto y de legitimidad entre todos los grupos de

la sociedade (Walsh, 2005, p. 4).

Em virtude do protagonismo crescente dos povos indigenas na sociedade
brasileira, eles aparecem cada vez mais na cena piblica. Oportunizar esse intercdmbio,
mesmo que por meio digital, foi fundamental para desmistificar preconceitos e racismos
em relagdo a eles, pois, além de alinhar-se ao que estd posto pela legislacdo, contribui,

de modo prdtico, para trabalhar com e junto aos povos indigenas.

Nessa perspectiva, representantes de quatro povos origindrios trabalharam
conosco no projeto: trés de escolas (dos povos Guarani Kaiowa, Javaé e Xavante) e uma
representante de comunidade (do povo Guatd), localizados em distintos estados brasileiros,
como Mato Grosso do Sul, Mato Grosso e Tocantins. Intercambiar conhecimentos com
representantes de quatro povos indigenas foi muito significativo no desenvolvimento
desse projeto, pois as instituicdes ndo indigenas que participaram estdo situadas a uma
distdncia significativa das aldeias indigenas, o que dificulta razoavelmente o contato
fisico com representantes de povos indigenas — dado o principio de ndo falarmos sobre

eles e sim com eles.
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A dificuldade se expressa tanto na realizacdo de uma visita & aldeia quanto em
t&-los conosco em nossas atividades. No entanto, por outro lado, esse mesmo nimero
representa um indice pequeno diante a quantidade de 305 povos origindrios existentes
no Brasil, falantes de aproximadamente 270 linguas maternas, configurando um pais

com uma rica pluriversidade étnica e linguistica. Por isso, reafirmamos que os

videos proporcionariam mais do que um conhecimento adquirido
cognoscitivamente. De certa forma, traria uma aproximagdo daquilo
que estava sendo retratado pela visGo das cenas e escuta dos sons
selecionados, proporcionando, pela percepcdo, uma experiéncia
mais abrangente, embora limitada tecnicamente pelo uso de

ferramentas digitais (Brito Kanela, Silva, Aradjo, 2023, p. 294).

Quanto aos videos, é preciso, primeiramente, compreender que cada um carrega
consigo as caracteristicas culturais e sociais, normas, costumes e religido de cada povo.
Todos os videos contribuiram para o conhecimento e aprendizado, principalmente quanto
a ludicidade e & interdisciplinaridade que cada pessoa buscou expressar para que o

intercdmbio intercultural entre indigenas e ndo indigenas viesse a acontecer.

Assistindo aos videos dos/as representantes dos povos indigenas, percebemos a
sua diversidade. As gravagdes foram feitas em espagos abertos, em campos verdes, entre
drvores e rios. As falas sdo espontdneas e sdo alheios & preocupacdo com o tempo de
duracdo do video. Entre as préticas lidicas mencionadas, estdo a reza, a festa cultural
da fartura, as lutas corporais, o canto, a danca e o futebol. Notamos que as pessoas
em ambiente escolar ndo usam uniformes, gostam de apresentar a natureza e possuem

liberdade no modo de vida.

Durante o canto e a danga (video do povo Xavante), as criancas e adolescentes
estdo em semicirculo, orientados pelo professor e acompanham o mesmo ritmo e
sincronicidade. No futebol (video do povo Guatd), as criangas brincam sem regras ou
vencedores. Na reza (video do povo Guarani Kaiowd), a ancia e duas jovens mostram
respeito pelo momento. Na brincadeira do buraco (povo Javaé), todos/todas participam
concentrados na busca de algo previamente escondido. Na festa da fartura do milho,
da melancia e do meldo, que ocorre entre janeiro e fevereiro, toda a aldeia anda em

circulos e canta simultaneamente. Na luta corporal (do povo Javaé), dois meninos jogam
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circundados pela comunidade da aldeia.

Na maioria dessas atividades lidicas, ndo hé ganhador ou perdedor, mas uma
continuidade de suas culturas, perpetuando suas tradigdes ancestrais. Essa diversidade
retrata a forma como lidam e vivem seu cotidiano nas aldeias. Isso alude a outras formas
de vivéncias, o que pode contribuir para a complementaridade de conhecimentos

advindos do intercdmbio intercultural.

Nos videos das prdticas lidica ndo indigenas, as escolas e universidades

participantes também apresentaram momentos diversos:

® jogo de vdlei de areia numa quadra em ambiente piblico, em que os/as
adolescentes estdo em circulo e jogam a bola uns para os outros sem deixar-l4
cair; realizacdo de atividades de musculagdo numa academia; jogo de futebol
de saldo masculino com os times usando uniformes, chuteiras e meides (Colégio

Estadual Belmiro Soares);

* jogo de interpretacdo (RPG), teatro improvisado realizado em grupo sobre
determinado contexto histérico; cobra-cega com duas pessoas dentro de um
circulo, sendo que uma tem os olhos vendados e deve achar a outra; representacéo
teatral; danca (samba), aula de misica com instrumentos de corda (violGo) e
percussdo (tambor) e jogo de vélei numa quadra de esportes fechada (Escola

Estadual Angela Teixeira da Silva);

® jogos de queimada, ‘corrida de tora’ e cabo de guerra com as criancas, em
uma quadra de esportes fechada, trabalho com a pintura corporal do povo Iny
e organizacdo de um mural sobre a cultura indigena em grupos na sala de aula

(Colégio Excelso);
* degustacdo de strogonoff vendido na cantina (Universidade Estadual de Goids).

Apds a producdo, divulgacdo e reflexdo sobre os videos, fizemos um momento
de discussdo sobre o que eles representam. A proposta foi trabalhar em grupo para a
producdo de cartazes que sistematizassem o conhecimento obtido. A percepcdo das
subjetividades e do intercdmbio de prdticas lddicas das pessoas envolvidas no projeto
ficou evidente, como na prética do jogo de futebol pelos dois grupos (indigenas e néo

indigenas) e pela presenca das brincadeiras de peteca e de ‘corrida de tora’, de origem
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indigena, nas instituicdes ndo indigenas. Ficou claro que atividades desse tipo podem ser
um bom motivo para a crescente insercdo das histérias, culturas e epistemes dos povos

indigenas nas aulas da educagdo bdsica.

Além disso, no &mbito do projeto, a interdisciplinaridade e a prdtica lidica
possibilitaram a integracdo de saberes, pautada na busca de conhecimento e na
superacdo de conceitos inferiorizantes e hierarquizadores. Dessa forma, esperamos que
essa integracdo se repercuta e se efetive substancialmente nas aulas de Histéria atuais,
dos/as professores/as regentes, e futuras, a serem ministradas por esses/as professores/

as em formacdo.

Consideracoes

Ao finalizar a andlise das atividades desenvolvidas no nicleo de Histéria do
subprojeto interdisciplinar entre Histéria e Educacdo Fisica, compreendemos ser necessdrio
que o/a professor/a cultive uma postura interdisciplinar de ousadia, de busca pelo
conhecimento, pela experimentacdo e pela reflexdo constante, concernente ao trabalho

em sala de aula. Para Rodrigo Cardoso Soares de Aradjo (2019, p. 81), o

investimento em prdticas lddicas na sala de aula pode ser entendido
apenas enquanto possibilidade educativa. Seus resultados devem
ser objeto de investigacdo do docente comprometido em averiguar
a viabilidade desse caminho educacional diante do objeto que se

pretende abordar em sala de aula.

Essa postura investigativa e reflexiva atribuida ao trabalho docente permeou todo
o desenvolvimento do Programa de Residéncia Pedagdgica de nosso nicleo, como ficou
explicito neste artigo. Esperamos ter demonstrado como a ludicidade conectou todas
as atividades idealizadas, planejadas e executadas, seja na subjetividade de cada
integrante da equipe do nosso subprojeto, seja no dmbito formativo. Ao teorizar sobre
a ludicidade e a formacdo do educador, Cipriano Luckesi (2014) faz um alerta ao/a

professor/a por meio de uma indagagdo:

como um educador poderd conduzir uma prdtica educativa lidica,

se dentro de si ndo pode ser lidico em fungdo de sua biografia,
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assim como ndo pode manter uma relacdo saudével com os seus
educandos em fungdo de uma relacdo emocionalmente infempestiva

que se dd com base nesse mesmo contexto? (Luckesi, 2014, p. 21).
Logo em seguida, ele responde:

o educador necessita estar permanentemente atento a si mesmo
para atuar junto aos educandos, pois que ele é o lider da sala de
aula, cujo “tom” serd o “seu tom”. Se ele for competente, sua sala
de aula também o serd; se ele for amistoso, sua sala também o
serd; se ele for agressivo, sua sala também o serd; se for lidico, sua
sala também o serd. O lider d& tom ao espaco por ele liderado,
seja para o lado positivo, seja para o negativo e isso dependerd
de sua filosofia existencial, traduzida em atos prdticos no cotidiano

e dos cuidados consigo mesmo (Luckesi, 2014, p. 21 e 22).

Portanto, o/a professor/a precisa, primeiramente, cuidar de si antes de pensar no
uso de prdticas consideradas lidicas, antirracistas e interculturais em sala de aula. Ele/a
deve estar atento/a as demandas dos movimentos sociais, sobretudo aqueles vinculados
as temdticas abordadas neste artigo, para que possa ter competéncia de ensinar na
drea em que vai atuar, com informac¢des atualizadas, habilidade e desempenho para
contribuir com a educagdo democrdtica e antirracista, por meio de prdticas consideradas
inovadoras, em atendimento as Leis 10.639/03 e 11.645/08. O professor precisa olhar
para si, pois, como um orientador é necessdrio que compreenda o educando através de

sua prépria ‘experiéncia pessoal’.

Como professores/as (em atuacdo e em formacdo) de Histéria, foi de grande
importancia para nosso crescimento compreender que, na prdtica, um/a professor/a
precisa estar preparado/a para diversificar o método de trabalho com determinado
contetdo. Um/a professor/a ndo é sé aquele/a que transmite conhecimento, mas sim
aquele/a que estd em busca constante de novos aprendizados, novas experiéncias,
novos intercdmbios, sabendo que cada estudante, pessoa ou povo com quem estabelece
relacdes também traz consigo suas préprias experiéncias e culturas. E tudo isso pode
resultar em conhecimentos complementares, contextualizados e necessdrios & educagdo

e & sociedade contempordnea.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 90



Referéncias

ARAUJO, R. C. S. de. “Nunca foi tdo divertido descascar batatas”: os jogos como
possibilidade a ser explorada no ensino de histéria. Histéria, histérias, [S. |], v. 7, n.
13, p. 7894, 2019. DOI: 10.26512/hh.v7i13.19351. Disponivel em: https://periodicos.
unb.br/index.php/hh/article/view/19351. Acesso em: 3 dez. 2023.

BANIWA, G. Histéria indigena no Brasil independente: da ameaca do desaparecimento
ao protagosnismo e cidadania diferenciada. Araucaria, [S. |], v. 24, n. 51, 2022. DOI:
10.12795.araucaria.2022.i51.12. Disponivel em: https://revistascientificas.us.es/index.
php/araucaria/article/view/21375. Acesso em: 15 abr. 2024.

BRITO KANELA, C. N.; SILVA, M. C.; ARAUJO, O. C. G. Ludicidade e ensino: o
potencial didético-pedagdgico das préticas lidicas nas aulas de Educacédo Fisica e
Histéria em Quirinépolis-GO (2022-2023). Revista Territorial, Cidade de Goids, v.
12, n. 2, p. 285-304, 2023.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo
Demografico 2022 - Indigenas - Primeiros resultados do universo. Rio de Janeiro,
IBGE, 2023.

Historias do continente africano: Um pouco de Mogambique. Disponivel em:
https://www.pordentrodaafrica.com/cultura/aprender-sobre-africa-um-pouco-de-
mocambique. Acesso em: 18 out. 2023.

LUCKESI, C. Ludicidade e formacdo do educador. Revista entre ideias, Salvador, v.
3,n. 2, p. 1323, jul./dez. 2014.

MONTEIRQ, J. O desafio da histéria indigena no Brasil. In: SILVA, Aracy Lopes da;
GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (org). A tematica indigena na escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia, MEC/MArRI/UNESCO, 1995, p.
221-236.

PAIANO, R.; RODRIGUES, G.M.; FREIRE, E.S.; CASCO, P.; CARREIRO, L.R.R. Percepg¢do
de estudantes sobre a cria¢do de jogos nas aulas de Educacdo Fisica. Motrivivéncia,
[S. 1], v. 33, n. 64, p. 122, 2021. DOI: 10.5007/2175-8042.2021e77757. Disponivel

em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/77757. Acesso em:
3 dez. 2023.

YARED, I. O que ¢ interdisciplinaridade. In: FAZENDA, Ivani (org.). O Que é
interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008, p. 161-166.

WALSH, C. La interculturalidad en la educacién. Ministério de Educacién, Peru,
2005.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 9"


https://www.pordentrodaafrica.com/cultura/aprender-sobre-africa-um-pouco-de-mocambique
https://www.pordentrodaafrica.com/cultura/aprender-sobre-africa-um-pouco-de-mocambique

Experiéncias formativas e o ensino escolar no Pro-
grama Residéncia Pedagdgica

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) B
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 92



CAPITULO 6

DIALOGOS INTERDISCIPLINARES NA FORMACAO
DE UMA CONSCIENCIA AMBIENTAL

Télisson José da Silva Caetano!

Maria Geralda de Almeida Moreira?

Resumo

O Lago Pér do Sol estd localizado na regido central da cidade de Ipord, e o despertar para
a sua condi¢do de abandono foi a motivacdo para a criagdo do projeto Se Liga no lago. A
proposta teve como finalidade propiciar um processo de sensibilizacdo e de construgdo de uma
consciéncia ambiental para promover respeito ao meio ambiente. O projeto se desenvolveu em
etapas, com oficina em sala de aula e a¢des in loco, como recolhimento de lixo, plantio de mudas
e discussdes sobre a fauna e a flora local. Despertar uma consciéncia de cuidado coletivo com o

lago é possivel a partir do acesso ao conhecimento, pois ao adquirir consciéncia dos impactos

" Universidade Estadual de Goids, Cadmpus Oeste, UnU Ipord, Residéncia Pedagdgica, Subprojeto Inter-
disciplinar Geografia e Histéria, Residente tallisson.ruiz@gmail.com

2 Universidade Estadual de Goids, Campus Oeste, UnU Ipord, Residéncia Pedagégica, Coordenadora

Nicleo do Subprojeto Interdisciplinar Geografia e Histéria, Docente Orientadora.
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que causamos ao meio ambiente e da importancia dele para a nossa existéncia, construimos
uma nova relacdo com ele. De tal forma, este texto busca sistematizar as acdes desenvolvidas e

propor estratégias diddticas interdisciplinares para a promogéo de uma consciéncia ambiental.

Palavras-chave: Histéria; Ensino; Meio ambiente.

Introducao

O presente trabalho busca analisar as agdes do projeto diddtico Se Liga no Lago,
desenvolvido pelos bolsistas do Programa de Residéncia Pedagdgica — Subprojeto
Interdisciplinar de Histéria e Geografia (2022/2024), em parceria com o Colégio
Estadual Elias de Aradjo Rocha, como parte das acdes da 20° Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia, cujo tema foi Ciéncias Bdsicas para o Desenvolvimento Sustentdvel.
O obijetivo foi promover um processo de sensibilizacdo e respeito ao meio ambiente, por
meio de acdes em conjunto com a escola, entendida como uma insténcia formativa
da sociedade, ou seja, responsdvel por formar sujeitos criticos e agentes sociais de
transformacdo. Esses individuos s@o provenientes de um lugar e de um contexto histérico
com problemas préprios, e a solugcdo para tais problemas deve advir de processos
reflexivos, perpassados pela experiéncia humana naquele contexto. Assim, conhecer a
histéria, os processos de degradacdo e a importancia do lago para a coletividade é o

primeiro passo para transformamos nossa relagdo com ele.

Nas 0ltimas décadas, muitos problemas tém assolado a sociedade, mas a crise
ambiental evidenciada por fenémenos extremos, tem assolado diversas regides do
planeta, inclusive a nossa cidade. Para enfrentar essa questdo, Gadotti (2002), a partir
dos seus estudos, estabelece que os individuos devem desenvolver uma consciéncia
planetdria. De acordo com o autor, é preciso “pensar globalmente e agir localmente”,
tendo consciéncia da relevancia do espaco natural para a existéncia da vida humana
e, consequentemente, cultivando uma relacdo de respeito ao meio ambiente. Diante
da auséncia dessa consciéncia em relacdo ao Lago Pér do Sol, tanto por parte do
poder publico quanto da sociedade, o local tem se tornado suscetivel a poluicao,
descaracterizando-o como hdbitat de diversas espécies de animais e como ambiente de

lazer e convivéncia.
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Desse modo, o projeto foi desenvolvido com a finalidade de promover espacos
de didlogos e de atuagdo concreta, com vistas a propiciar as condicdes para o
entendimento das questdes ambientais, principalmente as relacionadas ao lago, como
uma responsabilidade de todos os cidaddos. Buscou-se, assim, promover uma reflexdo
sobre o papel do lago como um lugar de lazer, cuidado com a sadde e sociabilidade

para a populagcdo iporaense.

Na tecitura desta narrativa, estabelecemos um didlogo entre os debates promovidos
pelos textos tedricos e a experiéncia empirica com as acdes do projeto, com o obijetivo
de andlisar o percurso realizado. Dada a abordagem adotada, este estudo se insere
no campo da histéria ambiental e da educagdo ambiental, permitindo construir uma
estreita relagdo entre histéria, meio ambiente e a vida prdtica dos sujeitos envolvidos. O
planejamento e a execucdo da proposta podem ser divididos em quatro fases: a primeira
se caracterizou pela pesquisa e levantamento de documentos, como leis e registros
fotogréficos, acerca da criacdo do lago; a segunda fase se deu com a construgdo do
projeto Se Liga no Lago; a terceira correspondeu a realizacdo de uma oficing; e a quarta

fase consistiu na execucdo de atividades préticas no lago.

Conhecendo o Lago Pér do Sol: enlaces entre histéria e geografia

O Lago Pér do Sol?, localizado na Rua Jacinto Moreira, foi idealizado pelo prefeito
Mac Mahoen Tdvora Diniz durante seu primeiro mandato, em 1993, e criado pela Lei n°
770/90, de 23 de marco de 1994. A desapropriacdo da érea, onde havia um brejo, e
a construgdo da barragem se deu no mesmo ano. O projeto foi parcialmente concluido

em 1996, como relatou Mac em entrevista ao jornal Oeste Goiano, em 2016.

O ex-prefeito afirma que essa foi uma obra que muito o realizou
como administrador pois sabe que foi realizagdo marcante para a
histéria de Ipord. Ele conta que teve a ideia do lago ao notar que
aquele local era, até 1996, um brejo que ndo tinha valor para a

cidade. Percebeu que o local poderia se tornar o inverso do que

3 A gestdo do Lago Pér do Sol é realizada conjuntamente pelas Secretarias de Meio Ambiente, Secreta-
ria de Educacdo e Secretaria de Administracdo e Comércio, sendo que cada uma delas atua em uma
drea especifica. A Secretaria de Educacdo, por exemplo, cuida das iniciativas de educagdo ambiental,
enquanto a Secretaria de Meio Ambiente se encarrega das questdes ambientais e paisagisticas.
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era, passando a ter um grande significado, como alternativa de
lazer. Teve a ideia de represar a dgua do cérrego Tamandud e
fazer surgir um lago, o que |G seria algo inédito* (Oeste goiano,

2016).

A percepc¢do de que a presenca do “brejo ndo tinha valor para a cidade” parte
de uma visdo mercadolégica da natureza, em que tudo é mesurado pelo valor capital e
de uso. Logo, algo que ndo é diretamente usufruido pela sociedade ndo é considerado
relevante. Essa perspectiva ignora a importancia dos brejos para o ciclo das édguas e
para uma diversidade de espécies endémicas. Foi essa ideia de inutilidade que justificou
a idealizacdo do lago. No projeto inicial, pensava-se que o lago oportunizaria uma
gama de possibilidades de lazer por meio da utilizagdo das dguas represadas, conforme

nos aponta Sousa (2000):

[...] projeto ndo foi concluido em toda a sua extens@o, pois no mesmo
estava prevista a construgdo de outras fontes de entretenimento da
populacdo, como tobodguas e piscinas, o que caracterizaria a
drea como clube popular. Mas o término do projeto ficou para
uma posterior gestdo da administracdo que idealizou o projeto

(Sousa, 2000, p. 17).

Essa proposta apresentada por Sousa (2000) nunca saiu do papel, e a interacdo
da sociedade com o Lago Pér do Sol ficou restrita aos espagos para atividade fisica, como
caminhada, corrida, academia ao ar livre e as quadras poliesportivas, e aos espacos de
lazer, como pescaria, piquenique, contemplacdo de aves e reunides familiares. O local
também é utilizado para grandes eventos, tanto particulares quanto pdblicos, como a
festa de réveillon, carnaval e atividades religiosas. Além dessas funcdes, o lago possui
uma fungdo estética, pois se considera que a concepcdo de um espago como esse

embeleza a cidade, tornando-se um cartdo-postal da cidade de Ipord.

Para além dos aspectos mencionados, a existéncia do lago promove a melhoria
do microclima local. Pesquisas indicam uma relacdo entre corpos hidricos e a

temperatura, “[...] desta forma as dreas com presenca dos corpos hidricos apresentaram

4 Disponivel em: https://oestegoiano.com.br/cotidiano/lago-por-do-sol-um-cartao-postal-que-atualmente-
-deixa-a-desejar/. Acesso em: 17 set. 2024.
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as temperaturas mais amenas, enquanto que sua inexisténcia foi caracterizada por dreas

com temperaturas mais elevadas” (Oliveira; Assis; Ferreira, 2011, p. 8).

Contudo, fica claro que o elemento motivador para a construgdo do lago ndo foi a
preocupacdo ambiental, mas uma decisdo politica baseada na ideia de embelezamento
da cidade, visando modificar a paisagem por meio da intervengdo humana e aditar

valor econdmico ao local. Conforme Sousa (2000),

O lago em questdo, teve a sua construgdo ligada a uma decisdo
politica/administrativa, sendo que a sua criagdo gerou mudangas
estruturais e fisiondmicas em seu territério[..] a drea do lago,
comportando-se como um sub-territério no espago urbano, foi
planejado e executado de acordo com as diretrizes do poder
municipal. Como o fterritério é varidvel no espaco e no tempo,
pode-se notar esta variacdo tanto na configuracdo da paisagem,
quanto na variacdo do valor econémico da terra no local, pois
antes era apenas mais um fundo de vale desprovido de recursos
para atrair a populacdo, e agora atrai pessoas para o lazer,
além de estabelecimentos comerciais de diversas ordens que se

instalaram préximos & drea. (Sousa, 2000, p. 16)

A transformacdo agregou valor aos terrenos que circundam o lago, ndo apenas
pelo estabelecimento de pontos comerciais, mas também pela transformacgéo do espaco
devido & agdo antrépica. Por um lado, é possivel observar que a criagdo do lago ofertou
postos de trabalho, tanto na época de sua construcdo, quando aproximadamente 200
pessoas foram empregadas, quanto atualmente, com os diversos quiosques que geram
empregos diretos e indiretos. Por outro lado, a instalagdo de estabelecimentos, como
quiosques, clinicas, bares e lanchonetes, tem ampliado a drea construida no entorno do
lago, promovendo a mudanca na paisagem e o adensamento imobilidrio em éreas cada
vez mais valorizadas. Se, inicialmente, havia sete quiosques instalados na Rua Jacinto
Moreira, hoje o nimero desses estabelecimentos é muito maior, presentes em ambos os

lados do lago.

Ao longo de pouco mais de duas décadas de existéncia, o espaco passou por

mudancas observadas ndo somente em termos de estrutura, mas também na relacdo das
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pessoas com o local e nas formas de uso. Segundo relato de alguns moradores, logo
apds a construcdo, o lago era utilizado para banho, uma atividade atualmente proibida

por lei municipal.

Embora o lago seja conhecido por todos os cidaddos e cidadas, poucos conhecem
a sua histéria, as transformagdes pelas quais passou e os impactos causados no cérrego
que o abastece. O curso hidrico que abastece o Lago Pér do sol é proveniente da
microbacia do cérrego Tamandud, formada por um conjunto de nascentes originadas

nas adjacéncias e em fazendas préximas. De acordo com Sousa (2000), a microbacia®

[...] encontra-se situada em parte na zona rural, e em parte na zona
urbana de Ipord, entre os paralelos 16° 20" 59" e 16° 27’ 08" de
latitude Sul, e os meridianos 51° 05 05” e 51° 08’ 10” de longitude
Oeste, limitando-se ao Norte com a Fazenda Tamandud, ao Sul
com a rua Francisco Sales, a Sudeste com a estrada antiga Ipord-
Ivolandia, e a Oeste com a estrada Ipord/Jacindpolis, e, a Leste
com a Fazenda Pindaiba. [...] A microbacia do cérrego Tamandué
pertence & bacia hidrogréfica do Caiapd, e possui uma érea de
58,7 Km? onde se insere o Lago Par do Sol, que possui uma drea

de 5,8 Km? (Sousa, 2000, p. 15).

A utilizagdo dos recursos hidricos dessa microbacia para subsisténcia dos
produtores rurais j& causa desequilibrios nas condi¢des ambientais. Porém, com a criacdo
do lago, as mudancas ambientais se intensificaram em decorréncia do avanco das dreas
antrépicas, ocasionando a perda de habitat natural e impactando negativamente a
biodiversidade do cerrado goiano. A perda da vegetacdo intensifica o assoreamento do

cérrego Tamandud, conforme indicam Gomes, Mendonca e Miranda:

A destruicao dos ambientes naturais da bacia pode acarretar
sérios problemas sociais e econdmicos para a regido. A destruicdo
de matas ciliares agrava a crise hidrica, pois torna as nascentes
desprotegidas, escasseando a égua dos lengdis subterréneos,

deixa de filirar e frear a velocidade da égua das chuvas,

5 Para acessar o mapa das nascentes e outras informagdes, ver: Silva; Nascimento. Mapeamento e andli-
se ambiental das nascentes do municipio de Ipord - GO. XVIIl Encontro Nacional de Gedgrafos, 2016.
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provocando enchentes e prejudicando a qualidade da dgua

(Gomes; Mendonga; Miranda, 2019, p. 1326).

A dissidéncia ambiental, no entanto, ndo fica restrita somente aos fatores acima
mencionados. H& também a poluicGo ambiental causada pelos cidad@os no entorno
do lago e em todo o trajeto dos canais dentro da cidade de lpord, que se tornaram
uma espécie de esgoto a céu aberto, acumulando lixo deixado por moradores em suas

margens € nos canais.

E perceptivel que, para a comunidade iporaense, o lago cumpre seu papel como
espaco de lazer, prdtica de esportes, encontros e festividades. Porém, o local sofre com o
descaso do poder piblico e com a falta de respeito de muitos frequentadores, que usufruem
do espago, mas ndo contribuem para a sua manutengdo. Em uma simples caminhada,
é possivel perceber que, apds encontros, piqueniques e outras atividades sociais, as
pessoas deixam todo o lixo espalhado nas proximidades do lado. Acdes como essas
impactam ndo s6 a estética do lugar, mas principalmente a sustentabilidade, ocasionando
a poluicdo da dgua e do solo. Além disso, os residuos podem ser consumidos por peixes,

aves, jacarés e outros animais que ali habitam, tendo consequéncias devastadoras.

De acordo com o Decreto Municipal n° 001/1997, em seu artigo 4°, qualquer dano
causado & estrutura fisica do lago deve ser indenizado ao patriménio municipal. Caso o
infrator n&o realize o ressarcimento do bem violado voluntariamente, o municipio pode
processd-lo. Todavia, é perceptivel que essa norma ndo tem sido aplicada, e os danos,
causados pela falta de revitalizagdo e mau uso do espago, ampliam-se. A academia ao
ar livre, por exemplo, estd sendo consumida pela ferrugem e tem muitos equipamentos
quebrados. As poucas lixeiras existentes, muitas vezes sem sacos de lixo, estdo em
péssimas condi¢des devido & acdo do tempo. O recolhimento do lixo é irregular, o que
permite que grande parte do lixo deixado em locais incorretos pelos frequentadores
chegue ao lago e as dreas de brejo adjacentes. Além disso, o paisagismo danificado ndo
tem sido revitalizado. Essas sdo algumas situagdes que moradores e visitantes encontram

quando acessam o lago.

Em relacdo & situacdo atual, o ex-prefei’ro, Mac Mahoen, em entrevista ao Oeste
Goiano, “lamenta que outros prefeitos ndo tenham priorizado o Lago Pér-do-Sol” e

continua:
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Nao fizeram investimentos no local e até mesmo a manutencdo do
mesmo deixou a desejar. Ele afirma que para que as pessoas voltem
a frequentar melhor a primeira margem é preciso dar seguranca. Ele
sugere que a Prefeitura tenha no local uma guarda municipal. “Se
houver condicdes de seguranca as familias voltam a frequentar o

Lago nas noites”, garante ele® (Oeste goiano, 2016).

Construindo Sociabilidades e Promovendo Conscientizacdo: o projeto Se

Liga no Lago

A interlocu¢do entre histéria e meio ambiente ndo é recente; hé algumas décadas,
historiadores tém destinado atenc@o das questdes ambientais, procurando entender as
interconexdes entre os individuos e os espacos. Dessa preocupacdo, surge a histdria
ambiental, campo em que “[..] os pesquisadores interpretam o conceito em escalas
e perspectivas diversas. Essa diversidade interpretativa, no entanto, estd centrada em
trés matrizes: ecolégica, socioambiental e geogréfica’” (Colaciosé, 2017, p. 13). Assim,
podemos entender que essa drea da histéria é, por natureza, interdisciplinar, tornando
invidvel o desenvolvimento de projetos nesse campo sem o estabelecimento de didlogos

com outras ciéncias.
Buscando entender a histéria ambiental, Donald Worster afirma que ela é:

[..] parte de um esforco revisionista para tornar a disciplina
da Histéria muito mais inclusiva nas suas narrativas do que ela
tem tradicionalmente sido. Acima de tudo, a Histéria Ambiental
rejeita a premissa convencional de que a experiéncia humana
se desenvolveu sem restricdes naturais, de que os humanos séo
uma espécie distinta e “super-natural”, de que as consequéncias
ecolégicas dos seus feitos passados podem ser ignoradas. A velha

histéria ndo poderia negar que vivemos neste planeta hd muito

¢ Disponivel em: https://oestegoiano.com.br/cotidiano/lago-por-do-sol-um-cartao-postal-que-atualmente-
-deixa-a-desejar/. Acesso em: 17 set. 2024.

7 Para acessar a discussdo realizada por Colaciosé sobre cada uma das trés matrizes, ver: Roger Dome-
nech Colaciosé. Os meios ambientes da Histéria Ambiental Brasileira. Hist. R., Goiénia, v. 22, n. 2, p.

6-22, mai./ago. 2017.
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tempo, mas, por desconsiderar quase sempre esse fato portou-se
como se ndo tivéssemos sido e néo féssemos realmente parte do
planeta. Os historiadores ambientais, por outro lado, percebem

que ndo podemos mais nos dar ao luxo de sermos tdo inocnetes

(1991, p. 199)

A histéria ambiental surge dessas interconexdes entre diferentes éreas do
conhecimento e da preocupagdo em construir uma consciéncia acerca das transformagdes
que operamos no espaco em que habitamos. De tal forma, a histéria ambiental é o
campo onde histéria e educacdo ambiental se entrelagam, produzindo conhecimentos
sobre o ambiente, as diferentes formas de ocupacdo e usos deste, além das percepcdes

e ideias que construimos a respeito d esse espago, como afirma Worster (2002):

O primeiro envolve a descoberta da estrutura e distribuicdo dos
ambientes naturais do passado. Antes que se possa escrever
sobre a Histéria Ambiental, deve-se primeiro entender a prépria
natureza — especificamente como a natureza estava organizada e
funcionava nos tempos passados. [...] O segundo nivel da Histéria
Ambiental ¢ mais diretamente de responsabilidade do historiador e
de outros estudiosos da sociedade, pois se concentra na tecnologia
produtiva, na medida em que interage com o meio ambiente. [..].
Finalmente, formando um terceiro nivel para o historiador ambiental
estd aquele tipo de encontro mais intangivel, puramente mental,
em que as percepcdes, ideologias, ética, leis e mitos tornaram-se
parte de um didlogo de individuos e de grupos com a natureza

(Worster, 2002 p. 26).

O projeto Se Liga no Lago se insere nesse campo interdisciplinar, estabelecendo
didlogos entre histéria, geografia e ciéncias naturais. A educacdo ambiental, como
contetdo transversal, perpassa todas essas dreas, oferecendo uma gama de saberes
por meio de um tema central que, no caso deste projeto, foi o Lago Pér do Sol. Dessa
forma, a proposta atende diretamente ao objetivo geral do Subprojeto Interdisciplinar
de Histéria e Geografia (2022/2024), que consiste em promover a interdisciplinaridade

a partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias no processo de formacao
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docente. Aqui, ndo estamos entendendo a interdisciplinaridade como juncdo de dreas
do conhecimento e unificacdo de saberes, mas, sim, como um alternativa que permite a
articulacdo entre distintos saberes, possibilitando a construgdo de outros marcos, tanto

conceituais quanto metodoldgicos.

Metodologicamente, a proposta foi estruturada em torno de uma oficina e de
atividades prdticas no lago. O planejamento da oficina visou proporcionar aos estudantes
a oportunidade de conhecer a histéria do lago, analisar as transformagdes que ocorreram
no local ao longo de mais de duas décadas, identificar os diversos usos do lago pela
populacdo iporaense e descobrir a fauna e a flora do local. As dindmicas previstas
buscaram atingir o objetivo proposto: arregimentar conhecimentos para a construcdo de
uma consciéncia ambiental, de forma que os jovens compreendam as consequéncias dos

atos que destréem o lago.

Para contextualizar e historicizar o lago, além dos textos académicos acessados
que embasaram a atividade, fizemos uso de imagens para expor a sua histéria
desde a construgdo, nos anos noventa, até a atualidade. Isso nos permitiv analisar as
transformagdes ambientais e estruturais pelas quais o lago passou, a fim de promover
processos reflexivos que contribuam para o entendimento da importéncia do respeito
ao meio ambiente e para a sustentabilidade do espaco, construindo, assim, uma nova

consciéncia acerca da nossa casa comum.

O uso de imagens em sala de aula é uma prdtica corrrente entre professores de
histéria, pois esses registros, quando transformados em recurso didético por meio de
abordagens metodolégicas adequadas, contribuem para promover o didlogo sobre as

interven¢des humanas que transformaram um brejo em lago (Figuras 1 e 2).
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Figura 1. Vista atual do Lago

Fonte: Fabricia Arantes.?

¢ Nossos agradecimentos ao advogado, funciondrio administrativo da UEG, UnU de Ipord e fotdgrafo,
Olavo Carvalho de Lima pela belissima foto do Lago.

? Nossos agradecimentos & ex-primeira dama, Fabricia Arantes, que gentilmente cedeu imagens do Lago

para a execucdo do projeto.
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Ao realizar a andlise das imagens para entender os processos de transformacao
do lago, os estudantes se mostraram interessados em compreender como um brejo,
que fazia parte do Cérrego Tamandud (Figura 2)'°, tornou-se o lago que conhecemos
hoje (Figura 1). As imagens também proporcionaram aos participantes uma visualizagdo

concreta das mudancas operadas na paisagem ao longo dos anos.

Dessa forma, o uso de imagens associado ao ensino de histéria mostrou-se
importante para que os estudantes percebessem que a histéria ndo ocorre no vdcuo,
mas se constitui em um processo encabecado por homens e mulheres que, em funcdo de
interesses diversos, agem transformando a paisagem segundo suas perspectivas. Essas
intervencdes, dependendo de sua intensidade, promovem a emergéncia ambiental que
observamos na atualidade. Segundo Boff (2009, p. 16), “A raiz do alarme ecolégico
reside no tipo de relac@o que os humanos, nos Gtltimos séculos, entretiveram com a Terra

e seus recursos: uma relacdo de dominio e de ndo reconhecimento de sua alteridade”.

Ainda de acordo com o alerta de Boff (2009, p. 17), “Se ndo mudarmos de
paradigma civilizatério, se ndo reiventarmos relacdes mais benevolentes e sinérgicas com
a natureza e de maior colaborac@o entre os vdrios povos, culturas, religides, dificilmente
conservaremos a sustentabildiade necesséria para realizar o projeto humano”. De tal
forma, o projeto Se liga no lago, em uma escala micro, insere-se nesse campo de
preocupacdes ao abordar a relacdo dos individuos com o espaco, buscando, como
bem sugere Leonardo Boff (2009), a construgdo de uma outra consciéncia em relagdo
ao espago natural como caminho para promover um relacionamento mais respeitoso dos

individuos com o espago natural.

Preocupados com o processo de construcdo de uma consciéncia ambiental, além
da oficina que ocorreu na escola parceira, buscamos promover uma vivéncia no lago
aos estudantes. No local, eles puderam observar os processos ocorridos ao logo do
tempo, percebendo as permanécias no espago natural — como plantas e animais que
ainda habitam o lago, suas margens e proximidades — e as transformacdes operadas

pela acdo antrépica no decorrer de mais de duas décadas.

19 Uma fotografia anterior & Figura 2 nos proporcionaria uma melhor nogdo de como era o brejo antes
do inicio da intervencdo. Porém, sé conseguimos registros a partir dessa intervencdo inicial.
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A acdo prdtica no lago incluiv a coleta dos residuos deixados s margens e nas
dreas de recreacdo (Figura 3), a colocacdo de placas de sensibilizacdo e a revitalizagdo
das floreiras com o plantio de novas mudas de vinca (Figura 4). A adesdo dos estudantes
foi um diferencial na a¢do; todos se mostraram muito animados, tanto para a coleta dos
residuos quanto para o plantio das mudas e a fixagdo das placas para sensibilizar a
populacdo sobre os cuidados com o espaco. Enquanto percorriam as margens, recolhendo
o lixo e cuidando das floreiras, foram estabelecidos didlogos sobre a importancia do
lago para os humanos e os animais silvestres que ali habitam, bem como as diversas
consequéncias dos residuos ali deixados pela populagdo, tanto para o solo quanto para

a dgua e para os animais.

Ao longo das discussdes, os estudantes elencaram pontos vistos como falhos, como
falta de manutencdo (bancos, auséncia de lixeiras, canteiros depredados, dgua do lago
contaminada pelo lixo); auséncia de patrulhamento (os estudantes {&m medo de serem
assaltados ou abordados por usudrios de drogas) e escassez de atividades voltadas
para o publico jovem (shows, palestras e eventos artisticos). Desse modo, podemos
observar uma consciéncia ambiental e social alargada, emergente, e o despertar para

a importancia do espaco.

Figura 3. Adesivo do projeto e registros das ag¢des de limpeza

Fonte: Acervo da Residéncia Pedagdgica, 2023.
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Figura 4. Preparo da terra e plantio de mudas

Fonte: Acervo da Residéncia Pedagdgica, 2023.

Reflexoes Finais

O ensino de histéria torna-se mais interessante quanto dialoga com as experiéncias
cotidianas dos sujeitos, deixando de focar somente no campo abstrato da ciéncia
histérica e entrelagando-se com experiéncias individuais e coletivas. Transformar o
cotidiano dos estudantes em objeto de reflexdo e producdo do conhecimento, a partir
da pesquisa e da experiéncia empirica, mostrou-se uma estratégia eficaz a ser inserida

na prética docente.

Partimos, entdo, como propde Gadotti (2002), do micro, do local, para promover
as condi¢des de transformacdo da consciéncia dos sujeitos envolvidos em relagdo ao lago.
Se arregimentamos a formacdo uma consciéncia ambiental a respeito do lago, espaco
micro, essa perspectiva orientard as acdes dos envolvidos para além da sua prépria
territorialidade. Desse modo, uma mudanca operada na relagdo com o meio ambiente
gera impactos para além do espaco delimitado por essa proposta. Foi pensando em
agir pontualmente, para operar transformacdes maiores, que escolhemos trabalhar com
os jovens. Envolver a juventude nas discussées ambientais é essencial, pois sdo agentes
de transformacdo social. E importante que eles se percebam como pecas fundamentais
para a mudanga da forma como nos relacionamos com a natureza. E, se queremos que
o lago se torne um espaco de cuidado - cuidado com a sadde e o bem estar psicoldgico,

por exemplo -, que ele possa, de fato, ser cuidado pela populacdo e pelo poder piblico,
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para que se transforme em um lugar propicio & socializacdo, capaz de criar e fortalecer

vinculos, e ser apropriado pela juventude.

Desenvolver um projeto interdisciplinar com os jovens é desafiador, e, neste caso,
o desafio foi maior em fungdo da dimenséo que a proposta adquiriu. No entanto, sua
execucdo foi fundamental para compreendermos que o ensino de histéria pode ser
desenvolvido em estreito didlogo com outras disciplinas, ampliando e complexificando
as abordagens dos fatos e das experiéncias cotidianas. A interlocugdo entre as discussdes
tedricas em sala de aula e atividades praticas em campo promoveu reflexdes importantes
no grupo envolvido. Afinal, os estudantes ndo sé acessaram a histéria, mas também

experienciaram o espaco e praticaram o cuidado com o lago.
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ENSINO DE LITERATURA E INCLUSAO:
OS SABORES DA OBRA DE HUGO DE CARVALHO RAMOS

Eliziani Cristina Dalenogari Martins!
Cleisa Maria Coelho Braga?

Samuel Carlos Melo?

Resumo

A literatura goiana é diversa e reconhecida nacionalmente, incluindo figuras como Cora
Coralina, Bernardo Elis e Hugo de Carvalho Ramos. Apesar disso, a apresentacdo desses icones
literdrios aos alunos do ensino médio ainda carece de dinamismo e atratividade. Em resposta, foi
desenvolvido o Projeto Literdrio “A Magia da Literatura Goiana entre Versos, Prosa e Sabores”,

pela Residéncia Pedagdgica de Lingua Portuguesa, orientado por Cleisa Maria Coelho Braga

" Universidade Estadual de Goids, UnU de lpord, Residéncia Pedagégica, Subprojeto de Lingua
Portuguesa, e-mail: lizidalenogari@gmail.com

2 Secretaria Estadual de Educacdo, Ipord, Residéncia Pedagdgica, Subprojeto de Lingua Portuguesa;
e-mail: cleisamcb@hotmail.com

% Universidade Estadual de Goids, UnU de Ipord, Residéncia Pedagdgica, Subprojeto de Lingua Portu-
guesa; e-mail: samuel.melo@ueg.br
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e Samuel Carlos Melo. O projeto busca despertar o interesse dos alunos pela literatura local,
promovendo a leitura e interpretacdo de contos e poesias para familiarizd-los com os cléssicos
e valorizar a producdo literéria goiana. Neste relato de experiéncia, o foco serd descrever os
desafios de se trabalhar a obra de Hugo de Carvalho Ramos sob uma perspectiva inclusiva
durante o projeto “A Magia da Literatura Goiana entre Versos, Prosa e Sabores”, desenvolvido

no Colégio Estadual Elias de Aradjo Rocha, em Ipord, Goids.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino Médio; Cultura Goiana.

Introducao

A poesia em Goids, assim como a Literatura de um modo geral, é muito diversificada
e, mesmo despertando tardiamente em Goids, como cita Teles (1983), abarca nomes de
grande destaque no cendrio nacional. Uma sintese da literatura goiana (ou da literatura
brasileira feita em Goids, como muitos preferem) para ser justa, tem de comecar pelo
reconhecimento, sem rango de ufanismo, da expressividade e qualidade do que aqui se

escreve e publica, e de que forma chega aos alunos nas escolas.

Tal provincianismo, porém, ndo conseguiu impedir que se firmassem como escritores
de prestigio nacional, e mesmo internacional, nomes como Cora Coralina, Bernardo Elis
e Hugo de Carvalho Ramos. Mas ainda hé um longo caminho a se trilhar para que estes
e outros icones literdrios sejam apresentados de forma lidica e atrativa aos alunos do

ensino médio das escolas do estado.

Desta necessidade surge o Projeto Lliterdrio “A Magia da Literatura Goiana
entre Versos, Prosa e Sabores”, desenvolvido pelas regentes docentes do Residéncia
Pedagdgica (PRP) de Lingua Portuguesa, do Programa Capes, orientados pela Prof°
preceptora, Cleisa Maria Coelho Braga e pelo Prof® orientador, Samuel Carlos Melo.
Com objetivos claros, como instigar o interesse em conhecer obras literdrias goianas e,
através da leitura e interpretacdo de contos e poesias, passar a reconhecer os cldssicos
e encurtar a disténcia entre o leitor e valorosas obras, os regentes docentes foram para

as salas de aula, abracando o desafio.
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Fundamentacao Teérica

Vygotsky (2007) defende que o aprendizado do individuo ndo pode ser
dissociado do contexto histérico, social e cultural em que esté inserido. Para aprender,
elaborar conhecimentos e para se autoconstruir, o ser humano precisa interagir com
outros membros de sua espécie, com o meio e também com a cultura. Se aprende,
segundo ele, pela interacdo social, desenvolvida pelo individuo, resultado da relagdo
com o outro e com o mundo que o cerca. E foi pautado nisso que o projeto foi instigar
o interesse dos alunos a “saborearem” prosas e poesias goianas, fazendo pontes com o

imagindrio e memdrias afetivas individuais dentro da sala de aula.

Metas claras ndo impedem o surgimento da necessidade de adaptagdes. Foi o
que ocorreu quando, em uma das turmas, se verificou uma peculariedade n&o presente
nas demais. O aluno do 3% B, Pessoa com Deficiéncia (PcD), do Colégio Estadual Elias
Araljo Rocha, onde o projeto foi realizado, laudado em G 80.0 (Paralisia cerebral
quadripldgica espdstica), exigia que o planejamento das aulas tivesse um olhar sensivel

e inclusivo, e foi justamente ai que o Projeto Literdrio foi desafiado.

Mantoan (1987) esclarece que instituicdes, em geral, reagem defendendo que
a inclusdo é um processo e que as escolas regulares ndo estdo preparadas, que elas
ndo atendem bem, mas para elas melhorarem, elas precisam de um desafio, precisam
assumir a responsabilidade de trabalhar com todas as criancas, indistintamente, {€m que

se reconhecerem competentes e buscarem a competéncia para que a inclusdo ocorra.

Diante deste desafio, o presente trabalho apresentard as alternativas criadas para que
o processo de aprendizagem proposto pelo Projeto Literdrio alcancasse a todos, inclusive,
e especialmente, ao aluno PcD. Buscando resolver a problemdtica: Como a Residéncia
Pedagdgica de Lingua Portuguesa (RP) pode contribuir com acdes de inclusdo dentro de

projetos literdrios, como a “A Magia da Literatura Goiana entre Versos, Prosa e Saboresg”

Para ir além da tipologizacdo e contemplar seus papéis socioculturais e inclusivos,
para encarar a linguagem e estudos literdrios na realidade das préticas orais e escritas,
ganham espaco nas escolas e nas aulas de Lingua Portuguesa os géneros textuais —
“todos os textos situam-se nessas vivéncias [...] um convite claro para o ensino situado em
contextos reais da vida cotidiana” (Marcuschi, 2008, p. 173). Incluir um estudante com

deficiéncia em uma atividade literdria no 3° ano do ensino médio requer uma abordagem
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cuidadosa e inclusiva, respeitando os gostos e com o que se familiariza, além de o
integrar as atividades dos demais colegas. Portanto, cada processo do planejamento das

aulas procurou priorizar a participagdo ativa do aluno PcD em questdo.

Bortolini, Garcez e Schlatter (2013) propdem que a escola seja um [6cus de continua
reflexdo, em que se destaque sua funcdo social no trato com os usos tanto orais quanto
escritos, no reconhecimento dos repertérios do cotidiano comunitdrio e das interlocugdes,
e ainda, da selecdo linguistica construida historicamente, no sentido de “trazer novos
contornos para o entendimento da complexidade e da diversidade das préticas sociais

mediadas pelas diferencas e pelas diferentes variedades nessa sociedade” (Bortolini;

Garcez; Schlatter, 2013, p. 272).

Metodologia

Neste trabalho, optamos por utilizar a metodologia de abordagem hipotético-
dedutivo, de Marconi e Lakatos (2021), que sugerem as seguintes etapas: colocagdo do
problema, construcdo de um modelo tedrico, deducdo de consequéncias particulares
e teste das hipdteses. Nas observacdes realizadas em sala de aula na RP, verificou-se
a necessidade de criar ambiente de discussdo dos contos sugeridos, propiciando uma
reflexdo que |G os aproximasse mais do cotidiano de cada um, fugindo da andlise
mecanizada do texto. Para a PcD, foram apresentados desenhos que tivessem correlagdo
com o (s) conto (s) de cada aula, para que pudesse pintar, a seu gosto, a representacdo
em cada personagem ou objeto. Uma prévia entrevista com a mae da PcD, deu o norte
de que ponto a orientada responsdvel por essa turma poderia partir, respeitando os
gostos e habilidades da PcD. Em nenhum momento a PcD deixou de participar das
tarefas sugeridas aos demais colegas, como também opinou sobre sua participagcdo em

cada etapa do processo.

Diante do desafio, as alunas do Residéncia Pedagdgica, orientadas pelos docentes
responsdveis, elaboraram, conjuntamente, um projeto literério voltado & literatura goiana,
abordando em destaque trés autores goianos nas salas de aula da escola campo, que
foi o Colégio Estadual Elias de Aradjo Rocha. Os escritores selecionados foram: Cora
Coralina, Bernardo Elis e Hugo de Carvalho Ramos. Foram utilizadas técnicas presentes

no método cientifico, aplicadas na escola campo com os alunos do ensino médio, como &
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descrito. Marconi e Lakatos (2021) definem que o método cientifico é dividido em quatro
etapas, sendo elas: a) A observacdo, que é a etapa onde ocorre os questionamentos sobre
o fato observado e a formulagcdo de uma hipétese, que é uma possivel explicacdo para
o problema em questdo; b) A experimentacdo, onde o pesquisador realiza experiéncias
para provar a veracidade de sua hipétese; ) A interpretacdo dos resultados, momento
em que o pesquisador interpreta os resultados de sua pesquisa; e, por fim: d) A conclusao,

onde se chega a uma andlise final e consideravel sobre o fato em questao.

Com o método qualitativo, Minayo (2019) diz que a pesquisa qualitativa responde
a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e
trabalha com um universo de mdltiplos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores
e atitudes. Focando nesta meta, buscou-se envolver todos os alunos, inclusive a PcD com
a biografia e a obra de cada escritor, demonstrando as semelhangas com os costumes e
tradicdes que sdo do povo goiano, ou seja, de cada um, em particular. Contextualizar os
estudantes em cada conto, em cada poema, possibilitou um sentimento de pertencimento
& cultura que é deles e que muitos desconheciam pela falta de enfoque nos livros diddticos

que tem acesso.

Discussao dos Resultados

“A Magia da Literatura Goiana, entre Versos, Prosa Sabores”, projeto literdrio
desenvolvido com os alunos do ensino médio do periodo vespertino do Colégio Elias
de Araijo Rocha, destacou a genialidade de trés autores goianos. Cora Coralina foi
a escritora trabalhada com alunos do 1° “B”, Bernardo Elis, com os alunos do 2° “B” e

Hugo de Carvalho Ramos, com os alunos do 3° “B”.

Neste presente trabalho serd abordado especificamente sobre o jovem escritor
goiano, Hugo de Carvalho Ramos, apresentado aos alunos do 3° B. Apresentar
a proposta do Projeto Literdrio e convocé-los a propiciar uma experiéncia sensorial,
afetiva e literdria, ndo somente para eles, mas também para a PcD, foi a primeira acéo
executada. Deixando todos cientes do compromisso em se dedicarem a realizagdo
do projeto, juntamente com a Prof®. Cleisa e com a aluna docente, partiu-se para a
apresentacdo de slides que abordaram a vida e obra do jovem escritor goiano Hugo

de Carvalho Ramos. O mais expressivo e talentoso autor deste periodo do inicio do
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século XX, autor de Tropas e Boiadas (1998), impactou toda uma geracdo literdria com
seu estilo regionalista. Logo apds sua publicacdo, este autor goiano mereceu saudagdo
entusidstica, por parte de Monteiro Lobato, e de outros escritores e criticos de sua época.
Reconhecido como génio literdrio, por parte da critica, Hugo de Carvalho Ramos néo
conheceu a gléria literdria, pois retirou-se da vida, ainda muito jovem, em meio a uma

crise de depressdo.

Durante a apresentacdo dos slides, a PcD ficou submersa no ato de pintar os
primeiros desenhos que lhe foram apresentados, um deles de um dorso de um cavalo,
seu animal preferido e simbolicamente ligado a obra do autor, que descreve o viver do
sertanejo goiano com um olhar singular e que, frequentemente cita, em seus contos, o
cavalo como companheiro de lida dos personagens. Também remete (o segundo desenho
a ser pintfado) a meméria afetiva do autor que, desde pequeno, viajava a cavalo com seu

pai, o Juiz Manoel Lopes pelo Distrito de Santana.

No encontro seguinte, a exibicGo do curta-metragem “Hugo”, do cineasta
Lazaro Ribeiro, que é atemporal e perpassa a infancia do escritor, sua relagdo de amor
incondicional com pai e o irm&o Vitor, que vai de encontro com o amadurecer literério
do jovem, arrebatou os alunos. Dai surgiu a ideia de a PcD representar o irméo de Hugo,
Vitor, na Culmindncia, que aconteceria em poucos dias. A escolha se deu principalmente
ao fato de Vitor ser o apoio emocional, o bdlsamo curativo do irméo Hugo durante suas
indmeras crises. Aqui é importante que se destaque que a PcD exerce este mesmo papel
acolhedor aos colegas diariamente, j@ que nem mesmo suas limitagdes fisicas a impedem
de interagir com a turma. Participativa e sorridente, cativa tanto alunos, como professores
e demais comunidade escolar. Nesta ocasido, também se decidiu, por unanimidade,
que o quarto de Hugo seria representado durante o evento de encerramento do projeto.
Em seguida eles realizaram algumas atividades sobre o poema “Mdagoa de Vaqueiro”
(1998), interpretado pela aluna docente, que deu énfase em palavras desconhecidas
pelos estudantes. Juntos chegaram ao significado de cada palavra. Neste momento
também foram identificadas as primeiras impressdes dos alunos sobre a leitura do conto.
Detectou-se ai, uma parcela de desinteresse de um pequeno grupo, que se limitou a
responder as questdes propostas com negativas, para ndo precisar justificar as respostas

com maiores detalhes.
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No Gltimo encontro, foram lidos os contos “O Saci” (1998) e “Ninho de Periquitos”
(1998), e também foram propostas questdes que foram respondidas ao fim da aula (Figura
1a). Salienta-se que, nas questdes, perguntas pessoais sobre possiveis memérias pessoais
que remetessem a um dos contos gerou um sauddvel ciclo de memérias afetivas entre os
participantes. Novamente, uma pequena parcela demonstrou desinteresse, justamente
pelo fato de precisar escrever, optando por explanarem rapidamente algumas passagens
vividas na infancia, mas com certa timidez. A PcD pintou dois desenhos, relativos a
cada conto (Figura 1b). Todos os desenhos pintados pela PcD foram expostos no Quarto
de Hugo, durante a Culminéincia, que ocorreu no dia 10 de Novembro, na quadra do
Colégio, com a participagdo das demais turmas e seus respectivos autores (Figura 2). Ao
final do evento, a aluna docente disponibilizou para & mae da PcD os desenhos pintados,
e segundo relato posterior desta mée, ela pediu para que eles fossem pendurados em

frente a sua cama, para que adormecesse e despertasse olhando para eles.

Figura 1. Atividades desenvolvidas. a. Aluna respondendo questdes sobre o

conto “O Saci”. b. Pintura dos desenhos pela PcD

Fonte: Autores.
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Figura 2. Culmindncia. a. Aluno representando o autor Hugo na

Culminéncia. b. Interacdo entre os alunos

Fonte: Autores.

Consideracoes Finais

Muitos sdo os desafios a serem superados para que o literdrio goiano se aproprie
do aluno, de todo aluno, principalmente daquele que precisa e tem o direito de ser
incluido. Instigar os alunos a se interessarem um pouco mais sobre a cultura riquissima
que os cerca foi e continuard sendo um dos principais objetivos quando pisamos o chdo
da escola. E podemos ir além, convidando estes alunos a se permitirem experenciar
este momento de forma comprometida e focados em oferecer a possiblidade de uma
meméria afetiva para esta PcD também. Té-la como protagonista neste processo
validou todas as expectativas, dela, da turma e da equipe da Residéncia Pedagégica.
Esta experiéncia foi desafiadora, foi positiva e também apresentou suas falhas que
podem e devem ser analisadas e sanadas. Os novos tempos nos provocam a encontrar
maneiras de alcancar os anseios desta geracdo acelerada, sem interesse em leitura e
associagdes que os levem ao pensamento fundamentado e critico. O momento é mais
desafiador do que nunca, e por este motivo nos instigam a buscar sempre formas mais
criativas e incluentes para nosso processo evolutivo educacional. Nos acomodar nunca

foi e nunca seré uma opgdo.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é promover uma reflexdo acerca da formacao de leitores literdrios no
processo de alfabetizacdo, bem como as condicdes em que esse processo acontece. Trata-se
de um relato de experiéncia das autoras, participantes do Programa Residéncia Pedagégica e
colaboradoras da Feira de Literatura Infantil do curso de Pedagogia, com agdes desenvolvidas
em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede municipal de Anépolis-

GO, durante o periodo de agosto a dezembro do ano de 2023.

Palavras-chave: Leitor literério; Residéncia Pedagégica; Feira de literatura infantil.

Introducao

Um desafio que se apresenta ao trabalho do professor alfabetizador é contribuir
para a formagdo de alunos leitores, o que aponta para a relevancia da experiéncia que
se relata neste texto. Com o objetivo de promover o acesso de estudantes e professores
da educacdo bdsica &s obras de literatura infantil e aos seus autores assim como,
também, divulgar os diferentes géneros da literatura infantil, a Universidade Estadual de
Goids, por meio de um projeto de extensdo do Curso de Pedagogia da Unidade CSEH
Nelson de Abreu Junior, na cidade de Anépolis, organizou a Feira de Literatura Infantil
da Pedagogia (FELIPE), um evento idealizado pela professora Eliane Gongalves Costa

Anderi e |G realizado em dois anos consecutivos (2022 e 2023).

A professora idealizadora, em entrevista ao Didrio do Municipio de Andpolis,
destacou que a iniciativa almeja ser um espaco de divulgacdo de autores e obras
literdrias voltadas ao piblico infantil, viabilizando o encontro das criangas com os livros
literdrios e simultaneamente contribuindo para a formacdo dos futuros professores. Nesse
contexto, ressalta-se a importéncia crucial desses educadores na formacdo de novos
leitores. Além disso, sublinha-se a necessidade de considerar a formacdo dos professores

como leitores, um meio para fomentar a criacdo de cidaddos leitores nas escolas.

Em sua organizacdo, a feira contempla contacdo de histérias, sarau de poesias,
didlogo com escritores e representantes de editoras, exposicGo e comercializagdo de
livros literdrios, oficinas temdticas, participacdo de escolas da rede piblica e privada e
apresentacdes (contacdo de histérias e declamacées de poesias) de alunos. Para tanto,

o evento é organizado pelos discentes da universidade, que se dividem em vdrias frentes
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de trabalho (divulgacdo, organizacdo, ensaios, contacdo de histérias e declamacdes
de poesias), atuando desde o planejamento & realizacdo, em interseccdo com outros

projetos da universidade, entre eles o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

O PRP é vinculado & Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). O programa propde que os residentes (estudantes de licenciatura
dos Ultimos dois anos do curso) realizem um processo de imersdo na escola durante
um determinado periodo, realizando o acompanhamento do cotidiano do trabalho do
professor e da escola, vivenciando, assim, a realidade do ambiente escolar. Durante
esse periodo, o licenciando pode tanto colaborar com o professor regente em sala de
aula, dentro de suas possibilidades como aprendiz, quanto o acompanhar em diferentes
atividades escolares, tais como reunides de planejamento, reunides de pais, avaliagdes
de alunos, conselhos de classe, entre outras. Dessa forma, o Programa ndo se limita
apenas ao que ocorre em sala de aula, mas visa uma interacdo entre a universidade e

a escola ou vice-versa.

Assim, a vivéncia aqui relatada trata da relagdo entre os dois projetos (FELIPE e
PRP) na busca por apresentar a FELIPE aos alunos da turma do 1° ano da escola-campo,
para que tivessem um contato com a literatura infantil, com autores e com a Universidade.
Nessa direcdo, fez-se uma parceria entre a professora regente e as residentes, e a turma
de 1° ano foi levada a participar da feira, ndo apenas como meros visitantes ou ouvintes,

mas tendo a oportunidade de atuar na contacdo de histérias.

Nesse sentido, as consideracdes aqui apresentadas se justificam pela necessidade
de compartilhar as vivéncias das acdes desenvolvidas no émbito do PRP, contando com
a participacdo da turma do 1° ano na FELIPE e revelando a importéncia de acdes que

vinculam a formacgdo de professores, o ensino e a extensdo.

Fundamentacao Teérica

Normalmente, o desinteresse dos alunos é apontado como o principal culpado pela
falta de leitura em sala de aula, com inGmeras justificativas que vao desde os altos precos
dos livros até os avancos tecnoldgicos que sdo mais atraentes e prdticos (Failla, 2012).

Para a autora, a leitura é a principal ferramenta para a aprendizagem, um conhecimento
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basico e fundamental para uma educacdo de qualidade. Consequentemente, torna-se

uma condi¢do indispensével para o desenvolvimento pessoal e social do sujeito.

Entretanto, para Geraldi (2006, p. 73), “a caracteristica bdsica ante o texto é
o objetivo do leitor, ou seja, o leitor deve extrair do texto uma informagdo. Sabendo
fazer isso, j@ é um grande passo para que o leitor comece a ter o gosto pela leitura”.
Essa aprendizagem pode minimizar as dificuldades para a leitura. Uma consideracdo
importante destacada por Soares (2003) é que muitas vezes os textos que os alunos
tém acesso sdo exclusivamente os do livro diddtico. “Na sala de aula, os textos sdo

fragmentos descontextualizados” (p. 25)

De acordo com Soares (2003), outro ponto que envolve a escolarizagdo da
literatura infantil é a biblioteca escolar, que é entendida como um espaco de extrema
relevancia ao se pensar na formagdo do leitor literdrio, & que é responsdvel genvinamente
pelo acesso & informagdo e, consequentemente, & democratizacdo do conhecimento.
Maijoritariamente, as criancas de classes socioecondmicas menos privilegiadas t&m a
escola como Unico espaco de acesso a um acervo de livros de diferentes autores e
géneros, o que nos revela ainda mais a importancia de realizar a¢des e atividades na
biblioteca escolar com o intuito de fomentar a valorizacdo da literatura, assim como

incentivar a formacdo de novos leitores.

Contudo, grande parte das bibliotecas de escolas piblicas sdo desvalorizadas
e perdem seu real sentido ao serem transformadas em depésitos de caixas e materiais
diddticos, tornando-se espagos pouco confortdveis e incentivadores. Ademais, as pessoas
responsdveis pela biblioteca geralmente sdo pessoas sem formacdo especifica para
atender &s criangas e as demandas da prépria biblioteca escolar. Esses foram elementos
observados também na realidade da escola campo de atuagdo das residentes, cujas
experiéncias na biblioteca da escola motivaram momentos de discussdo acerca do
inadequado uso desse espaco e da importancia de ampliar a discussdo sobre bibliotecas

escolares e sua relacdo com a formacdo do leitor literdrio.

Dessa maneira, quando o professor busca a formacdo de alunos leitores, em
geral, os métodos sdo falhos de incentivo, por serem apresentados apenas “recortes” de
textos ou a leitura por obrigacdo ao invés de apresentar a cultura do livro. Nas palavras

de Figueiredo (2018), o estudo literdrio ndo pode estar reduzido & biografia do autor, ao
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conteido gramatical e ao estudo formal. No entanto, o professor da educacdo bésica,
por meio de sua autonomia em sala, pode se utilizar de formas mais atraentes para
infroduzir o aluno no mundo da leitura. Trata-se de uma prdtica pedagdgica voltada
para a formagdo de alunos leitores que possam ler o mundo, que deve ser inserida
desde os anos iniciais de ensino, proporcionando &s criangas um desenvolvimento social,

emocional e cognitivo.

Por isso, o professor como mediador é visto como peca fundamental entre a crianga
e os textos literdrios, trabalhando estratégias para incentivar e despertar nos alunos o
interesse de ler. Assim, a literatura, sobretudo a literatura infantil, deve estar presente
em sala de aula como ponto inicial, a fim de apresentar s criancas um mundo repleto
de sonhos, imaginacdes, fantasias e contos de fadas, possibilitando uma aproximacao
a leitura com novas descobertas e aprendizados (Silva; Costa; Silva; Costa, 2021). O

exposto concorda com as palavras de Domingues (2023, p. 15):

Essencial, portanto, para que haja a formagao literdria do sujeito,
a aproximagdo da literatura com o leitor através do professor-
mediador, da escola, da familia, do bibliotecdrio, dos espacos
culturais de leitura e da sociedade como um todo durante todo o
ensino bésico. Desta maneira, o sujeito terd experiéncias com os
textos literdrios em um primeiro momento através desses diferentes
mediadores. Estes proporcionardo a leitura por prazer e fruicdo,

possibilitando leituras significativas ao leitor.

Pelo exposto, entende-se que a linguagem literdria é polivalente, rica, transformadora,
criativa, sensibiliza o leitor e toca seu imagindrio. As vivéncias literdrias permitem ao leitor
“experiéncias que, aparentemente, sGo intocdveis, inatingiveis. Tais afirmativas remetem,

mais uma vez, ao cardter formativo da literatura” (Figueiredo, 2018, p. 34).

A literatura infantil, quando incluida de forma adequada no ensino escolar,
consegue despertar na crianca a curiosidade pela histéria e o prazer pela leitura, dai
a importancia de o professor saber utilizar esse recurso em favor do aprimoramento
do conhecimento e da aprendizagem, de forma lidica e prazerosa ao mesmo tempo.
Por meio da literatura, o professor poderd despertar na crianca o gosto pela leitura,

tornando-a, assim, um adulto leitor, e contribuindo também para o aprendizado em
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outras dreas do conhecimento. Afinal, a crianca que |é desenvolve melhor a escrita,
amplia seu raciocinio légico, desperta o seu imagindrio para o mundo da criatividade,

amplia o seu vocabuldrio, melhora a comunicagdo verbal, entre outros aspectos.

A importéncia da formagdo de leitores, dentro das escolas, é que a leitura promove
o desenvolvimento cognitivo e a formagdo pessoal de cada sujeito. Para Soares (2003),
ndo hd como evitar que a literatura se transforme em um saber escolar, mas hé criticas na
forma como isso é feito, quando se associa a literatura apenas & resolucdo de atividades
ou quando se apresenta uma selecdo limitada de autores e obras. Tais abordagens
resultam em uma escolarizacdo inadequada, sobretudo porque se forma o conceito de
que literatura trata-se de certos autores e certos textos, cujas fungdes sdo apresentadas

como exclusivamente para fazer exercicios ou atividades escolares.

Numa primeira perspectiva, podem-se interpretar as relacdes entre
escolarizacdo, de um lado, a literatura infantil, de outro, como
sendo a apropriacdo, pela escola, da literatura infantil: nesta
perspectiva, analisa-se o processo pelo qual escola toma para si
a literatura infantil, escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para
atender a seus préprios fins - faz dela uma literatura escolarizada.

(Soares, 2003, p. 17)

Utilizar a literatura tendo como finalidade apenas a verificagdo de leitura ndo
desenvolve na crianga a apreciacdo literdria. Segundo Soares (2003, p. 25), é necessdrio
que a literatura seja apresentada como “aquela que conduza mais eficazmente &s prdticas
de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao

ideal de leitor que se quer formar”.

A leitura literéria amplia as oportunidades, dando & crianga condi¢do para
desenvolver seu intelecto, possibilitando a ela manifestar seus sentimentos, emocdes
e desenvolver a criatividade de maneira significativa e prazerosa ao mesmo fempo.
Reconhecer a competéncia e vigor da leitura através da literatura infantil é incentivar e,
ao mesmo, despertar na crianca ainda em processo de formacdo a importancia do ato

de ler. Para Paulino (1999, p. 52),

O pequeno leitor 1& aqueles livros que lhe provoquem alguma

satisfacdo no momento mesmo da leitura, livros que o envolva
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prazerosamente com o texto, com o modo de contar a historinha,
e, afinal pela prépria histéria contada, que pode impressionar
emocionar, espantar. Seria um desenvolvimento da sensibilidade,

que ocorreu na criagdo pelo préprio ato de ler o livro apreciando-o.

Portanto, pode-se perceber o desenvolvimento necessdrio para a formagdo do
leitor literdrio ndo apenas com ftitulos escolhidos partindo das escolas, e sim incentivando
e dando condigdes, por meio do acesso aos diversos géneros textuais e livros, ao aluno
que estd se desenvolvendo como leitor. E para além das condicées geradas, o espago
e o tempo para leitura devem ser suporte também para o desenvolvimento dos leitores,
pois sem tempo de qualidade para a realizacdo de leitura deleite ndo haverd grandes

possibilidades de formar um leitor literdrio.

Desenvolvimento

Dentro da programacéo da feira literdria, hd momentos de contacdo de histérias,
desenvolvidas pelos académicos, em contato com os alunos da rede pdblica municipal
de educacdo de Andpolis. Os alunos sdo levados até a feira e passam por momentos
diversos e em presenca dos livros e histérias literdrias. E foi a partir dessa proposta que

se uniram a universidade, a feira e as escolas municipais de Andpolis.

Motivadas pelo interesse em contribuir com a formacdo literéria das criancas e
pelo obijetivo de contribuir com a feira, os planejamentos das residentes estiveram voltados
para a promogdo de acdes que instigassem a formacdo de contadores de histérias, tendo
o livro literdrio como suporte presente nesse contexto. Partiu-se da contextualiza¢do do
assunto, de modo que foram propostas reflexdes orientadas pela leitura e andlise de alguns
materiais referentes & formagdo do leitor literdrio e as agdes pedagédgicas vinculadas ao
Programa Residéncia Pedagégica e desenvolvidas no contexto de uma turma de 1° ano do

Ensino Fundamental, no periodo de agosto a novembro do ano de 2023.

As residentes foram responsaveis por elaborarem planejamentos com a temdtica
da FELIPE, assim, trabalharam o contexto de surgimento de feiras literdrias, conhecimento
de outras feiras literdrias de maior destaque no @mbito nacional e internacional, bem

como foi feito o convite para que criancas e familiares participassem da 2° edicdo da
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FELIPE. Utilizaram-se como recursos para abordar o tema da feira livros de literatura
infantil, rodas de conversa, desenhos, momentos de leitura deleite, idas & biblioteca e

din@micas.

Ainda, paralelamente aos trabalhos na escola campo e aos encontros de
orientacdo do PRP, foi desenvolvido um trabalho de forma mais individual com um aluno
que havia mostrado interesse em participar da FELIPE como contador de histéria. Desse
modo, escolheu-se o livro “Nossos Livros”, de Peter Carnavas, ao qual o aluno 4 tinha
acesso, e foi organizado um cronograma de ensaio para que as residentes orientassem
a crianga no que se refere & clareza na voz, postura corporal, enfonacdo, apresentacdo

da obra e do leitor, ritmo, entre outros aspectos.

Cabe aqui destacar o encantamento que as criangas apresentaram ao chegar &
universidade e perceber, nos diferentes ambientes, como tudo fora pensado para recebé-
las e, também, para que juntos pudessem apreciar momentos com a experiéncia da leitura
literdria. A crianca contadora de histéria apresentou-se no auditério da universidade,
tendo como publico estudantes da universidade, da sua prépria sala de aula, professores

e, inclusive, sua familia.

Mesmo pensada enquanto culminéncia para as acdes desenvolvidas pelas
residentes na turma de 1° ano da escola campo, cabe ressaltar que as experiéncias
vivenciadas na FELIPE se estenderam para além do evento. Apds essa participagdo,
as criangas passaram a externar maior interesse pelas obras literdrias e tiveram a
curiosidade agucada para saber mais acerca dos autores, sendo comum relacionar
seus questionamentos aos autores presentes na FELIPE, perguntando, por exemplo, se os
autores de obras lidas em sala de aula estavam na feira literdria que visitaram ou se estes

participavam de eventos similares.

Outro aspecto importante a ser evidenciado é que os estudantes demonstraram
entusiasmo pela leitura em voz alta, até mesmo os que ainda ndo liam convencionalmente
se encorajaram a contfar histérias aos colegas, apoiando-se em livros ou de forma
espontanea. Muitos, inclusive, se voluntariaram para serem contadores de histérias em

uma préxima edicdo da feira literdria.

Acredita-se que experiéncias assim, ensinam para as criancas que a leitura

extrapola as atividades escolares. A leitura literdria, em especifico, entendida como arte,
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tem potencial de promover o encontro de culturas e pessoas, de encantar, de revelar
lugares desconhecidos, diferentes personagens, de nos humanizar. Tais consideragdes
apontam que a FELIPE também extrapola os muros da universidade, cumprindo um papel
importante na formacdo de novos leitores. Para além de todo esse processo formativo,
nota-se o quanto é fecundo o investimento em acdes que envolvem o ensino e a extensdo
por meio de projetos voltados para formacdo inicial de professores, a exemplo do

Programa Residéncia Pedagégica.

Consideracoes Finais

Por fim, é preciso reforcar a importéncia da promoc¢éo de acdes que aproximem
as instituicdes de ensino superior e bésico. Ao considerarmos que a experiéncia aqui
retratada envolveu agdes do Programa Residéncia Pedagdgica, do projeto de extensdo
FELIPE e da educagdo bésica, reiteramos o cumprimento do artigo 207 da Constituico
Federal, o qual afirma a “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (Brasil,
1988). Tais acdes revelam a importéncia da extenséo no contexto da Universidade e no
caso aqui relatado, o movimento necessério para a indissociabilidade com o ensino na

formacao de professores.

No mais, com os apontamentos e reflexdes supracitadas, fica evidente que as
acdes desenvolvidas no RP vinculadas com a FELIPE foram de suma importancia para
despertar o interesse das criancas, oriundas da escola publica, no que se refere ao

contato e gosto pela literatura infantil.

Ainda, com as acdes realizadas durante a FELIPE, as criancas da educacdo
bdsica tiveram acesso a inimeros momentos literdrios que contemplaram, em especial,
a literatura infantil. Foi possivel observar o entusiasmo e o interesse das criancas diante
das agdes proporcionadas pela feira literdria, que tinham como finalidade aproximar
as criancas do grandioso universo que a literatura infantil representa e da Universidade

como um todo.
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CAPITULO 9

CONTRIBUICOES DA RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA O
LETRAMENTO LITERARIO E MATEMATICO NOS ANOS INICIAIS

Nayane Pereira dos Santos Passos'

Cirlene Pereira dos Reis Almeida?

Resumo

Este trabalho retrata algumas das experiéncias adquiridas durante a participagéo no Programa
Residéncia Pedagégica (PRP). Durante a realizagcdo do Programa, houve vdrias oportunidades
de vivenciar, na prdtica, conteldos tedricos estudados em sala de aula. Por meio do PRP, foi
possivel desenvolver competéncias e adquirir conhecimentos no @mbito educacional. Com o
auxilio e supervisdo da coordenadora do projeto na Universidade Estadual de Goids, professora
Cirlene Pereira dos Reis Almeida e da professora preceptora na escola, Daniela Helena Cardoso
foi possivel realizar um trabalho satisfatério e significativo. Contamos, ainda, com o apoio

dos gestores e demais funciondrios da instituicGo onde as atividades foram desenvolvidas.

" Universidade Estadual de Goids, Campus Norte Sede: Uruacu, Programa Residéncia Pedagégica,
Subprojeto Pedagogia, Residente Pedagdgica.

2 Universidade Estadual de Goids, Campus Norte Sede: Uruagu, Programa Residéncia Pedagdgica,

Subprojeto Pedagogia, Doutora em Educacdo, Coordenadora Nucleo e Professora orientadora.
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As experiéncias compartilhadas, o desenvolvimento de prdticas educativas, bem como outras
atividades, foi realizado em conjunto com todos esses profissionais, fato que proporcionou maior
enriquecimento no ensino e aprendizagem para os graduandos e para os professores regentes
também. A metodologia adotada para a realizacdo e concretizacdo do PRP na escola foi a
observacdo e a participagdo continua do residente nas atividades propostas pela escola e pelos
professores regentes. Os resultados demonstram que a participacdo no Programa promove uma
experiéncia de conhecimentos tanto para nés, estudantes universitdrios, quanto para os alunos

da instituicdo parceira.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; Leitura; Atividades de rotina; Reforgo escolar.

Introducao

O Programa Residéncia Pedagégica, oferecido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES) surge para contribuir e proporcionar
aos estudantes de graduacdo experiéncias no dmbito pessoal e educacional. O programa
beneficia os residentes, bem como a universidade, professores e alunos das instituicdes
envolvidas. Sabe-se que o periodo de formagdo académica é um processo drduo e
continuo e fodas as experiéncias e aprendizagens nessa fase possibilitam o aprimoramento
do conhecimento, de metodologias, prdticas pedagdgicas, conceitos e teorias vividas,

oferecendo o suporte necessdrio para aqueles que escolheram a profissdo docente.

A Residéncia Pedagdgica tem desempenhado papel importante para nds,
graduandos, o Programa é uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formagéo
de Professores cujo obijetivo é, além de induzir o aperfeicoamento da formagdo prdtica nos
cursos de licenciatura, inserir o estudante de licenciatura em Pedagogia na escola bdsica,

de forma que possa vivenciar, na prdtica, o que é dito e estudado em sala de aula.

O contato direto com o espaco educacional, com as criangas, professores e equipe
pedagdgica mostra que o que se aprende de forma teérica, nem sempre se aplica ao
contexto da prdtica, e essa vivéncia vai indicando um direcionamento aos académicos
do curso de Pedagogia. Assim como a tecnologia, a educacdo também precisa se
aprimorar e acompanhar os avangos exigidos pelo mundo contempordneo, dessa forma,
deve-se fazer um estudo reflexivo sobre o campo de formacao, a elaboracdo de planos

de aulo, e de atividades que atendam as necessidades discentes.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR ]30



Sabe-se que o foco maior do Programa é o ensino e aprendizagem dos alunos, posto
que esses sGo peca fundamental no processo. Sendo assim, é importante compreender,
incentivar trabalhar e desenvolver a capacidade de cada um deles. A Residéncia é um
momento de orientacdo, de observacdo, de reflexdo, de coleta de dados e de tentar

colocar em prética os métodos e técnicas desenvolvidos durante o percurso académico.

A partir da nossa experiéncia e de relatos de outros profissionais, podemos analisar
e registar todos os momentos do Programa, observar os pontos positivos e negativos e,
assim, mudar a direcdo, se necessdrio for, e utilizar préticas diferenciadas que promovam

uma aprendizagem mais significativa.

Enfim, esses ensinamentos serdo levados para nossa vida profissional, tornando-

nos mais experientes e mais preparados para atuar em sala de aula.

Residéncia Pedagégica: Quando o caminhar vai delineando os caminhos

Minha residéncia pedagdgica foi realizada na escola municipal Oscar Barroso
de Souza, localizada no municipio de Uruagu- Goids. A escola foi inaugurada, segundo
o documento regente, em 1995, pelo entdo Prefeito, José Anténio de Resende, sob a Lei
de Criacdo 843/94. A escola atende alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e

Educacdo Infantil (pré-escola).

A escola atende um total de 395 alunos, funcionando como um polo rural, ou
seja, possui, no periodo matutino, muitos alunos da zona rural do municipio e regido de
Uruagu. Atende também alunos da inclusdo, sendo esse um grande desafio, tanto para

os profissionais da escola quanto para os residentes.

As atividades executadas na escola durante a Residéncia Pedagdégica foram
realizadas de acordo com o cronograma montado pela preceptora Daniela Helena
Cardoso em conjunto com a professora Cirlene Pereira dos Reis Almeida. O objetivo
da Residéncia é aprimorar a formacdo em nivel superior, trazendo aos graduandos a

oportunidade de vivenciar a prdtica pedagégica.

Durante o segundo semestre de 2023, tivemos reunido via online, atividades
home office e presencial, executamos propostas pedagégicas como leituras de histéria,

projetos como: ECOVIVER para a semana do transito e pega teatral referente & Semana
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da Consciéncia Negra. Também foram construidos materiais pedagégicos, atividades de

rotinas em sala de aula, além de participagdo no trabalho coletivo e reunides pedagdgicas.

A turma acompanhada pela autora do relato foi o terceiro ano do fundamental.
E uma turma constituida por criancas da zona rural e urbana. As atividades de rotina
durante as aulas continuaram sendo as mesmas do semestre anterior, sendo elas:
tomada de leitura e tabuada, focando nas operacdes matemdticas, leitura, escrita e

inferpretacdo de textos.

Na turma, hd alunos em diferentes situacdes. Embora a maioria esteja
acompanhando e compreendendo o que lhes é ensinado, hé aqueles que ndo conseguem
ler e realizar contas, precisando assim, de reforco especial. Na turma, hd também alunos
com altas habilidades, ou seja, estdo muito avancados, o que também dificulta, visto que
é necessdrio trabalhar com esse grupo novas atividades, algumas mais desafiadoras

para que sejam estimulados e ndo percam o interesse durante as aulas.

As atfividades desenvolvidas em sala de aula tiveram como foco a escrita, leitura e
oralidade das criancas, por isso foram construidas ferramentas pedagdgicas como suporte para
o ensino aprendizagem das criangas, materiais como livros de histéria, caderno de caligrafia,

entre outros, esse acompanhamento foi rotineiro e presente até o final do ano letivo.

A leitura e atividades com interpretacdo de texto mais uma vez mostrou ser um
método de ensino e aprendizagem muito eficaz, principalmente, para aqueles com
dificuldade na pronincia de palavras. O trabalho continuo com os alunos pode ser visto,

cotidianamente, por intermédio da prdtica da escrita e da oralidade dos alunos.

Considerando os pressupostos e o ensino/estudo da literatura infantil e escrita
percebemos a importéncia de projetos educacionais na instituicdo de ensino, as atividades
desenvolvidas abordaram concepcdes, valores e definicdes que vao além do simples ato

de ensinar, sdo “valores” que contribuiram na formacdo do sujeito enquanto cidadao.

Atividades de Rotina e Reforco Escolar

As atividades de rotinas foram realizadas na turma do terceiro ano B. Durante as
atividades foram trabalhadas a leitura de histérias e interpretacdo de textos, quanto &

escrita, essa foi trabalhada por meio de caligrafia e tabuada.
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A leitura é uma ferramenta pedagdgica muito utilizada para se trabalhar a escrita
dos alunos. A prética de contar histéria ajuda as criancas a adquirirem competéncias e
habilidades para expressarem suas ideias, interagirem de forma critica e participativa
no meio social, o mesmo tempo que contribui para o desenvolvimento de fungdes

cognitivas e raciocinio légico.

De acordo com Coelho (2000, p. 27), a literatura é compreendida como “uma
linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia
humana, e dificilmente poderd ser definida com exatid@o”. A literatura infantil é o meio
pelo qual as criangas tém maior relacdo e prazer ao ler, elas sdo estimuladas pelos

desenhos, personagens e histéria do livro, isso facilita o desenvolvimento educativo.

Outra atividade rotineira foi a tabuada, reconhecemos a grande importancia do
estudo da multiplicacéo, posto que, por meio dela, pode-se resolver qualquer operacéo
matemdtica, além disso, ela também contribui com o desenvolvimento e o aprendizado
das criangas, sendo essencial sua pratica constante. Podemos entender que o estudo da
tabuada facilita a compreensdo de cdlculos matemdticos e futuramente na realizagdo de

transacdes que envolvam este conceito.

O caderno de caligrafia também foi utilizado na prdtica da escrita, esse recurso
permite uma escrita fluente, melhor ortografia e compreensdo das palavras e textos.
Para aqueles que ainda estavam com dificuldades, foi trabalhado, em conjunto, o livro

didético fornecido pela escola.

As operacdes matemdticas que nos acompanham, desde os primeiros anos
escolares, desempenham papel fundamental no desenvolvimento matemdtico das
criancas. Através do aprendizado e prética dessa ferramenta, elas adquirem habilidades
que serdo utilizadas ao longo de suas vidas. Diversos estudos e obras t&m ressaltado a

importancia da tabuada como base para o dominio dos cdlculos matemdticos.

Ao dominar a tabuada, as criangas adquirem uma compreensdo mais profunda
das relacdes numéricas, possibilitando-as a resolver problemas do dia a dia com mais
facilidade e eficiéncia. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),
resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou escritos, exatos ou
aproximados), com ndmeros naturais, por meio de estratégias variadas, contribui com a

compreensdo dos processos neles envolvidos, com ou sem o uso de calculadora.
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Durante o semestre, o reforco escolar foi bem relevante para alguns alunos, uma
vez que contribuiu para melhorar o desempenho da crianga com o intuito de oferecer
a ela um suporte extra, quando necessdrio. O reforco ajuda no desenvolvimento dos
alunos e facilita o trabalho do professor regente, proporciona o uso de novas estratégias

de ensino para aprendizagem do aluno.

Essas estratégias de ensino, aplicadas de forma correta, ajudam os alunos a
entenderem melhor o conteddo exposto, elevam a autoestima e os tornam mais auténomos,

participativos e motivados a estudar.

De acordo com Pontes (2020), é importante tracar estratégias na instituicdo
de ensino para os alunos, pois cada um tem seu interesse individual e uma forma de
compreender diferente. Essas estratégias devem acontecer em parceria com professores
e responsdveis, pois o mundo letrado que a crianga estd inserida fora da escola pode

ser um aliado na prdtica da leitura durante as aulas.

Além disso, constatou-se que a leitura através de contos e histérias é, sem divida,
o ponto de partida para a insercdo da crianga no contexto social. Ao incentivd-la
nesse processo, deve-se priorizar o entendimento, bem como os questionamentos ali
tratados e, sempre que a crianca mostrar dificuldades, deve-se procurar maneiras para

trabalhar o contetdo.

Nas aulas de reforco, tive a liberdade de trabalhar com as criancas de maneira
lodica utilizando alguns materiais confeccionados, dessa forma, as aulas foram interativas
e divertidas, o que facilitou a assimilacdo e compreensdo do conteddo. Durante essas
aulas foram trabalhadas a leitura, escrita e tabuada (Figura 1) e a medida que iam
compreendendo, avancava-se para o préximo conteddo a ser ensinado (Figura 2), e

assim, seguiu-se até o final do ano letivo.
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Figura 1: Estudo da tabuada (o) e prdtica da escrita por meio do caderno de caligrafia (b)

Fonte: Préprio autor.

Figura 2: Ficha acompanhamento (Tabuada/ Leitura)

Fonte: Préprio autor.

Material Pedagégico

O uso de material pedagdgico possibilita complementar o que é ensinado pelo

professor regente na sala de aula, é um atrativo para as criangas, pois permite uma nova
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relacdo entre o aluno e o conteldo a ser trabalhado. Para que a aprendizagem aconteca
de forma eficaz, ndo se deve limitar o espaco apenas & sala de aula, o material diddtico

deve ser utilizado e consultado em outros momentos também.

Os materiais confeccionados pelos residentes foram doados e estdo & disposicdo de
todos os professores regentes da instituicdo de ensino onde a Residéncia foi desenvolvida.
Alguns materiais foram reutilizados em apresentagdes teatrais e projetos desenvolvidos

na escola, como a Semana do Transito e a Semana da Consciéncia Negra.

As atividades realizadas neste twltimo semestre foram propostas educativas
elaboradas em conjunto com a preceptora e residentes. Para o projeto ECOVIVER (Figura
3), fizemos materiais pedagdgicos para apresentacdo das turmas dos terceiros anos
A e B. Foram construidos carrinhos de papeldo utilizando material reciclével para a
realizacdo de peca teatral (Figura 4). Toda a confeccdo de material pedagégico foi
realizada em Home Office uma vez que nds, residentes, tinhamos atividades de rotina

para serem trabalhados no ambiente escolar.

-

A EGCOlsd

Fonte: Proprio Autor.
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Figura 4: Projeto ECOVIVER - Confec¢do material pedagdgico

Fonte: Préprio autor.

O projeto ECOVIVER foi realizado em comemoracdo & semana do trénsito,
durante esse periodo, trabalhamos com as criangas a conscientizacdo quanto & prote¢éo
e preservacdo da vida. O tema trabalhado foi “Seguranca Viéria e Sustentabilidade, no
contexto da comunicacdo ndo violenta”. Foi importante trabalhar esse conteddo com os
alunos, uma vez que se faz necessdria uma mudanca de comportamento no trdnsito, visto

que futuramente se tornardo motoristas conscientes.

A semana da Consciéncia Negra, realizada no més de novembro, também foi
tema de ensino e aprendizagem na escola. Para tanto, buscou-se trabalhar a importéncia
das discussdes e acdes para o combate ao racismo e & desigualdade ainda tdo fortes no
Brasil. Durante essa etapa do Programa, desenvolvemos trabalhos Home Office fabricamos

materiais pedagdgicos para apresentacdo de peca teatral e contacdo de histéria.

Os contos foram apresentados pelos residentes em dias diferentes e objetivaram
promover a reflexdo e resgatar a identidade negra. No primeiro dia de apresentacéo, a
peca teatral contou a histéria da “Menina Bonita do Lago de fita” (Figura 5), cuja autora
é Ana Maria Machado. No segundo dia, houve a apresentacdo da histéria “O cabelo
de Lelé”, de Valéria Belém. As criancas ficaram encantadas e entusiasmadas com a

elaboracdo do trabalho.

Durante toda a semana da consciéncia negra, mostramos as criangas um pouco

da cultura africana, desde os alimentos e receitas de comidas tipicas, objetos de origem
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africana, falamos sobre as tradicdes, crencas e maneiras de vestir (Figura 6). O trabalho
desenvolvido foi enriquecedor e um poderoso instrumento pedagdgico utilizado para

mostrar conceitos de igualdade, diversidade e respeito.

Figura 5: Semana da consciéncia negra — peca teatral “Menina bonita do lago de fita”

Fonte: Préprio autor.

Figura 6: Semana da consciéncia negra — Cultura e tradigdes

Fonte: Préprio autor.
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Consideracoes Finais

A Residéncia Pedagégica foi uma experiéncia incrivel, um momento repleto
de enriquecimento. Todo o conhecimento adquirido teve um impacto significativo na

aprendizagem dos estudantes e dos residentes.

Ao finalizar mais essa etapa da Residéncia, percebe-se que conseguimos concluir
o objetivo de fortalecer e aprofundar a formagdo teérica e prdtica. Pode-se afirmar que
o Programa contribuiu para a construcdo da identidade profissional docente, uma vez
que me fez ver com outros olhos a profissdo docente, além disso me ensinou a valorizar

a experiéncia dos professores da educacdo bésica.

A Residéncia Pedagégica, durante a formacdo académica, trouxe experiéncias
enriquecedoras para o curriculo do académico de Pedagogia e para sua prética
educacional. A realizacdo das atividades e projetos proporcionou momentos Gnicos que

serdo lembrados com enorme carinho.

A rotina da sala de aula, o afeto e a dedicagdo de cada aluno trouxeram algumas
certezas e motivagdes para continuar a trilhar o caminho da profissdo docente. O papel
do professor vai além de transmitir conhecimento diddtico, ter contato com as criangas fez
perceber que a convivéncia didria, a troca de saberes, a forma de agir e falar docente,
tornam-se referéncia para as criangas, por isso é precioso ter o cuidado e dedicacdo

durante esse periodo de convivéncia com elas.

A medida que os objetivos sdo alcancados, entendemos que néo se pode desistir
diante dos desafios, esses obstaculos nos fardo profissionais mais perseverantes capazes
de lidar com qualquer situacdo. A colaboracdo entre professores e residentes fortalece
o ambiente de aprendizagem, permite uma aten¢@o mais individualizada aos alunos
que precisam de auxilio extra. Assim, o papel dos residentes como apoio adicional
contribuiu no processo de ensino e aprendizagem das criancas e nos permitiu desenvolver

habilidades e alcancar o potencial académico.
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CAPITULO 10

REFORCO ESCOLAR COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Elisama Alves Teles do Nascimento!

Gabriela Matias de Oliveird
Nilda Gongalves Vieira Santiago?

Resumo

Com o objetivo de formar estudantes de cursos de licenciaturas, o Programa Residéncia
Pedagdgica, procura oportunizar aos académicos o aperfeicoamento de suas habilidades,
participando de projetos realizados na escola campo. Durante a participagdo no Programa
foram realizadas observacdes das aulas dos professores regentes, regéncias em sala de
aula e atividades de letramento e numeramento com alunos ndo alfabetizados. O reforco
escolar se tornou fundamental para auxiliar os alunos com maior dificuldade de aprendizagem
levando em consideracdo que cada crianca tem o seu tempo de assimilacdo e, muitas vezes,

o professor regente ndo consegue alcancar a todos da mesma forma, fazendo-se necessdrio
' Universidade Estadual de Goids, Campus Central - UnU de Goianésia, Residéncia Pedagdgica, Subpro-
jeto Alfabetizacdo, Residente Pedagdgica.

2 Universidade Estadual de Goids, Campus Central - UnU de Goianésia, Programa Residéncia Pedagé-
gica, Coordenadora do Nicleo Subprojeto Alfabetizagdo, Email: nilda.santiago@ueg.br
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um professor auxiliador. Dada a importancia do reforco escolar, esse relato de experiéncia
abordaré esse tema embasado em referenciais tedricos como: Lourenzini (2012), Nicolielo
(2011), Soares (2010) e Freire (1996), que destacam a relevéncia do reforco escolar para o

desenvolvimento escolar.

Palavras-chave: Residéncia Pedagégica; Reforco escolar; Letramento e numeramento.

Introducao

O Programa Residéncia Pedagdgica, possibilita que académicos de licenciaturas
se aproximem da prdtica pedagégica, no contexto real da educagdo bésica. Tem como
objetivo apoiar a formacao inicial de professores, a fim de que, ao assumirem a docéncia
realizem um ensino de qualidade nas escolas. Assim, os discentes experienciam projetos
realizados na escola campo, como observacdes das aulas dos professores regentes,
regéncias em sala de aula e atividades de letramento e numeramento com alunos néo

alfabetizados.

Salienta-se que sdo indmeras as dificuldades de aprendizagem encontradas nas
instituicdes escolares, e nesse contexto, faz-se necessdrio a aplicacdo de novas propostas
pedagdgicas, no intuito de superar essas dificuldades e propiciar ao aluno condicdes
de acompanhar o curriculo especifico para a sua série escolar. Nesse sentido, o reforco
escolar, é uma forma de auxiliar o estudante a melhor compreender e fixar os conteidos

ministrados em sala de aula.

Tedricos como Lourenzini (2012), Nicolielo (2011), Soares (2010) e Freire (1996),
descrevem a importdncia do reforco para o desenvolvimento das criancas com alguma

dificuldade de aprendizagem.

O presente estudo é um relato de experiéncia que pretende apresentar as vivéncias
e acdes desenvolvidas durante a participacdo no Programa Residéncia Pedagégica,
realizada em uma escola piblica da rede municipal de Goianésia-GO. Especificamente,
aborda as atividades de letramento e numeramento que ocorreram no momento de

reforco escolar.
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Reforco escolar: ferramenta de aprendizagem

Com as experiéncias vividas e aprendidas no cotidiano de uma escola pdblica,
pdde ser notada a importéncia do reforco escolar para alunos que de alguma forma,
apresentam dificuldades na execucdo das atividades propostas, visto que mesmo quando
contam com a ajuda dos pais, ndo é suficiente para que esses alcancem melhores

resultados.

O reforgo escolar deve ser compreendido como parte integrante do processo
ensino aprendizagem, um ato que tem como objetivo consolidar, ampliar conhecimentos
e enriquecer as experiéncias culturais e sociais dos alunos, propiciando um espago de
insercdo cultural e de desenvolvimento humano pleno, através de um acompanhamento
continuo de aprendizagem, permitindo investigacdo e o diagnéstico do que deve ser

desenvolvido ou potencializado em cada aluno.

Dessa forma, é fundamental que ocorra desde as séries iniciais. Se o aluno possui
dificuldade em leitura, raciocinio légico e escrita, isso o prejudicard ndo sé em portugués
e matemdtica, mas em todas as demais disciplinas, com isso, ao se adotar o reforco escolar
como ferramenta de aprendizagem, a crianca passa a ter mais horas de aprendizado e

estudo nas disciplinas e atividades as quais ela apresenta mais dificuldades.

A maioria dos alunos que frequentam o programa de reforco esco-
lar apresentam dificuldades no dia a dia da sala de aula, especifi-
camente nas disciplinas de portugués e matemdtica, e consequen-
temente nas demais disciplinas, visto que o dominio da linguagem
oral e escrita, o raciocinio légico sGo componentes fundamentais

visando uma aprendizagem qualitativa. (Lourenzini, 2012, p. 22).

Cada turma tem suas caracteristicas e fases de desenvolvimento. O professor
regente, por conhecer as caracteristicas, pontos fortes e fracos de seus alunos, procura
sempre metodologias que atraiam a atencdo e interesse dos mesmos. No entanto, alguns
fatores dificultam o processo de aprendizagem e acaba provocando o atraso escolar de

alguns alunos.

Ao ser levado em consideracdo que cada crianga tem o seu tempo de
aprendizagem, muitas vezes, o professor regente s6 com suas aulas, ndo consegue
alcancar a todos da mesma forma, fazendo-se necessdrio um professor auxiliador,
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que estando mais préximo aos alunos, acaba conseguindo utilizar de ferramentas e
linguagens facilitadoras, préximas do cotidiano familiar, social e escolar deles, fazendo
com que eles, no reforco, visualizem os conteldos de forma diferente e em decorréncia

dessa linguagem diferenciada, a compreensdo ocorra de forma mais assertiva.

Durante as atividades de reforco escolar, é possivel desenvolver
um conjunto de atividades bastante amplo, atividades que
interessem aos alunos pelo novo, mas que faca parte do seu dia-
a-dia, dando assim um sentido ao que aprender, assim fazendo
com que as atividades acontecam de forma continua, ou seja,
mesmo que o aluno esteja em casa, na rua, na igreja, efc. ele
aprenderd e fard relacdo do que ver com a sala de aula, pois
quando um conhecimento tem sentido na sua vida, se faz relagdo

do conteldo com o cotidiano. (Nicolielo, 2011, p. 65).

Todo aluno possui um conhecimento prévio, que vem de espagos diversos como a
casa e a escola e sempre terdo algo para ser compartilhado, o professor precisa partir
desse conhecimento de algo que eles jd tiveram contato, para facilitar a relagdo com a
aprendizagem. Assim, durante as aulas de reforco houve uma preocupacéo em trabalhar

o que os alunos j& sabiam e inserindo os contelddos a serem ensinados.

A dificuldade de aprendizagem contribui para o fracasso escolar, este por sua vez
pode ser reduzido, caso seja possivel o apoio de um professor para fazer o atendimento
individualizado, o que permitird & crianca ter um futuro diferente do que se ela continuasse
apenas com o professor regente da turma, afinal, a maior finalidade desse tipo de

acompanhamento é fortalecer a aprendizagem e recuperar a autoestima do aluno.

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educac@o Nacional, n° 9.394 de 1996, relata
em seu artigo 12° inciso V que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de prover meios para a
recuperacdo dos alunos de menor rendimento. O artigo 24 da mesma Lei determina as
regras do ensino fundamental e médio, relata em seu item “e”, [...} “a obrigatoriedade
de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos
de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus

regimentos”.
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Um dos objetivos do reforco escolar é ajudar com que os alunos superem suas
dificuldades e que cada vez tenham mais aprendizado, preferencialmente, destacando
o que eles |G trazem de conhecimento. No caso especifico desse relato, o foco foi
trabalhar com letramento e numeramento, pois alguns alunos apresentaram déficits de

leitura, escrita e interpretacdo légica.

Nas aulas de reforco, os alunos tém mais atencdo da professora, pois o atendimento
é individualizado e personalizado, momento em que toda a dedicacdo do professor serd
para aquele aluno, permitindo tanto um diagnéstico mais eficaz, quanto o planejamento

de atividades personalizadas.

Reforco escolar: relato de experiéncia

Toda a experiéncia obtida no Programa Residéncia Pedagdgica, tanto as
orientacdes, como observacdo, regéncia e reforco escolar, os encontros com as criangas
participantes da atividade de letramento e numeramento foram enriquecedoras para
uma reflexdo sobre a préxis. Enquanto académica do curso de Pedagogia foi possivel
relacionar a teoria estudada nas disciplinas constantes na matriz do curso com a realidade

prdtica de um contexto escolar.

Apesar dos primeiros dois meses o reforco escolar ter acontecido dentro da sala
de aula, sé de estar ao lado dos alunos, os auxiliando nas atividades, foi possivel
perceber o quanto esse momento é importante, visto que as vezes é quase impossivel

para o professor regente conseguir atender a todos os alunos de forma individualizada.

Durante os Ultimos meses de regéncia foi possivel atender esses alunos de
forma individualizada e em um ambiente fora da sala de aula, o que possibilitou o
planejamento de atividades voltadas para a necessidade das criancas e mais dindmicas.
Foram trabalhadas principalmente atividades de leitura e escrita, visto que essas turmas
estdo em processo de alfabetizacdo. A atividade passou a ser realizada semanalmente
durante o contraturno, proporcionando um contato direto com os alunos e possibilitando

observar quais eram os pontos que deveriam ser trabalhados.

A escola-campo em que foram realizadas as atividades da residéncia possui um

profissional para reforco, porém nesse periodo, o nosso papel como residentes colaborou
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bastante para que os professores regentes conseguissem um bom resultado dos alunos.

O reforco escolar deve ser acompanhado por um profissional
qualificado para esses fins, sendo que essa prdtica educacional visa
& construcdo de conhecimentos, a correcdo de erros para que o aluno
ndo permaneca na inércia de ndo conseguir passar de ano. Assim,
o professor deve procurar fazer uso de procedimentos variados os
quais venham possibilitar ao aluno apreender os conteidos por
meio de canais sensoriais diferentes: ouvir, ver, fazer alguma coisa,

ouvir e ver ao mesmo tempo, efc. (Soares, 2010, p. 101)

Para dar inicio ao trabalho de letramento e numeramento com as criancas ndo
alfabetizadas do segundo ano, ensino fundamental anos iniciais, primeiramente foi
realizado um diagnéstico de leitura juntamente com a professora regente da turma.
Através deste foi possivel observar criancas com bastante dificuldade na leitura e escrita
de palavras com digrafos, hiatos e também outras que ndo sabiam nem agrupar as letras

para formar as palavras.

Por meio do diagnéstico, foram destinados para o reforco escolar cinco alunos,
todos com dificuldade em leitura, e para melhor aproveitamento das horas-aula, foram
testadas vdrias propostas pedagégicas, sendo elas, atividades da sala de aula, videos
explicativos com histérias e leituras, flashcard, dentre védrios outros. A flexibilidade e
adaptagdo constante das estratégias pedagdgicas, tornaram-se, assim, elementos

fundamentais para superar as dificuldades observadas.

Foram utilizados também como meios de ensino a interpretacdo de textos, jogos
lodicos, dinémicas, jogos de memorizacdo e vérios outros, para ndo criar uma rotina
cansativa pois, parte-se do entendimento que aprender brincando ou jogando é bem mais
divertido e as criancas demonstraram satisfacdo. As aulas de reforco foram realizadas
de forma lddica, e ficou perceptivel que essa maneira de ensinar prende mais a atencdo
dos alunos, fazendo com que eles tenham um bom desenvolvimento no seu processo de
aprendizagem. Sendo assim, foram elaborados como atividade de intervencdo jogos

lodicos, para matemdtica e portugués.

Para os alunos que estavam em fase de alfabetizacdo o recurso mais aceito e

com melhor indice de desenvolvimento foi o flashcard, sendo ele representacdo visual
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em forma de cartdo, utilizado para a fixacdo do conteddo na meméria de longo prazo,
sendo que a frente apresenta a figura e o verso a palavra. O objetivo deste recurso, é
visualizar a palavra, fazer a juncdo das letras formando silabas e depois das silabas

para formar palavras e posteriormente conferir com a imagem se estd correta a leitura.

Quando se observava que os alunos haviam aprendido as palavras nele expostas,
era realizada a troca de material, com a mesma metodologia, usando palavras onde
se concentrava a dificuldade de leitura. Além do uso de flashcard, nas aulas de reforco
sempre se buscava sanar as dividas e auxiliar as criancas na realizacdo das atividades

didrias ou até mesmo as atrasadas.

Os alunos conseguiram compreender os conteiGdos que foram expostos para eles.
Foram realizadas as aulas, sempre dando a oportunidade do aluno se expressar e
questionar, e o professor sempre mediando, explicando, ajudando, para que assim, o
aluno ndo se sentisse pressionado no seu processo da aprendizagem, pois quando o
aluno se sente mais a vontade, ele se interessa mais pelo conteddo e tende a adquirir

mais conhecimento.

Os alunos, inicialmente, ndo apresentavam interesse nas aulas de reforco, pois
achavam cansativo ter que ir para a escola no contraturno, e com o decorrer das aulas,
eles relatavam que estavam gostando, pois conseguiam ler e escrever de uma maneira
mais divertida e entender os conteddos que a professora trabalhava. E também relatavam
sobre os elogios da professora regente, pois eles estavam apresentando avango no seu
processo de aprendizagem. Um dos obijetivos foi tornar o aprendizado mais prazeroso e

menos cansativo, pois ndo hd nada melhor do que fazer as coisas com gosto.

Considera-se que a familia tem uma porcentagem importante no sucesso escolar
do aluno. O simples ato de levé-lo para a escola, principalmente nas aulas de reforco &
é de suma importancia, principalmente na alfabetizacdo, por ser um processo continuo
onde todos os dias a crianca tem a oportunidade de aprender algo novo ou complementar
e fixar o que foi aprendido no dia anterior. Quando a familia leva a crianca para a
escola ela & estd contribuindo positivamente para o aprendizado. Observou-se que
quando a crianca falta muito tem dificuldades de acompanhar a turma, atrasando o seu

processo de alfabetizacdo e letramento.

A participagcdo dos pais para garantir a presenca dos alunos no contraturno as
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vezes deixava a desejar, sendo que em dois casos especificos, a auséncia era constante.
Alguns pais ndo respondiam as solicitacdes da coordenacdo pedagdgica e outros

tentavam justificar, alegando falta de tempo para levar os filhos.

No entanto, mesmo diante de alguns contratempos, depois de toda experiéncia
vivenciada ficou claro o quanto os alunos se desenvolveram ao longo desse trajeto, pois
no comeco das aulas de reforco alguns ndo conseguiam ler palavras simples e interpretar
frases e pequenos textos. Ao final das atividades de letramento e numeramento as cinco
criangas atendidas |G liam e escreviam frases e palavras com silabas complexas e

conseguiam interpretar textos curtos com informagdes explicitas.

Consideracoes Finais

A educagdo tem como obijetivo proporcionar autonomia para que os alunos
possam se desenvolver, sendo capazes de interpretar de acordo com a sua realidade.
Assim, defendemos a importancia da atividade de letramento e numeramento com alunos
que estdo prejudicados no conhecimento em relagdo aos demais colegas. O reforco
escolar é desenvolvido com a finalidade de melhorar a qualidade de ensino e também

os indices de desenvolvimento.

O Programa Residéncia Pedagdgica junto & escola selecionada, proporcionou
ndo somente aos alunos da educacdo bdsica um melhor desenvolvimento das atividades
escolares, mas também, aos residentes que conseguiram realizar uma imersGo no
cotidiano da escola piblica e aprender a lidar com variados tipos de dificuldades que

possam ser encontradas nos alunos.

A experiéncia obtida por meio da Residéncia Pedagégica, relacionada ao reforco
foi de suma importancia. O convivio semanal com essas criangas, trouxe um grande
aprendizado. Foi possivel refletir sobre a necessidade de metodologias diversas e adaptadas
de acordo com cada dificuldade de aprendizagem e usar formas prdticas de ajudar os alunos
a compreender os conteddos. Freire (1996, p. 22) nos lembra que “ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construgdo”.

E preciso o entendimento de que o processo ensino-aprendizagem é constante,

portanto, é de grande importdncia o incentivo nos estudos e a avaliagdo de seus
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avancos. Salienta-se que ndo existe apenas uma maneira de ensinar e aprender, o que
dd maior énfase sobre a importéncia do reforco escolar, pois ele é considerado uma
maneira diferente de trabalhar com os alunos em dificuldade de aprendizagem, além de
possibilitar um atendimento individualizado e planejado de acordo com as necessidades

de cada um.

O professor desempenha um papel fundamental nesse processo, buscando romper
com os obstdculos que dificultam o desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo
dos alunos superando a abordagem tradicional de alfabetizagdo e desenvolvendo uma

prdtica voltada para a perspectiva do letramento.

Com as demais atividades realizadas no Programa Residéncia Pedagégica, como
observacdo e regéncia, foi possivel criar uma nova perspectiva sobre a atuacdo docente,
percebendo que o professor que faz o diagnéstico da sua turma e propde atividades mais
lodicas, personalizadas de acordo com cada necessidade e com o acompanhamento

individualizado consegue alcancar melhores resultados.

Assim, esse relato apresentou a importancia das aulas de reforco para o
desenvolvimento das criancas nas redes de ensino regular, demonstrando que é possivel,
por meio de um atendimento mais individualizado e personalizado minimizar as

dificuldades de aprendizagem diagnosticadas.
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OS DESAFIOS DO ENSINO DE LIBRAS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
UM ESTUDO DE CASO DURANTE O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA - SUBPROJETO ALFABETIZACAO

Maria Katharina de Souzad'

Ménica Isabel Canuto Nunes?

Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar e compreender os desafios do ensino de Libras
para alunas surdas em uma turma de 2° ano, do ensino fundamental. Para atingir o objetivo,
realizamos uma pesquisa exploratéria, em uma escola municipal, em Pires do Rio-GO, nos
anos de 2022/2023. Para coleta dos dados definimos a observacdo participativa, regéncia,
auxiliando duas alunas surdas, com registros no didrio de bordo, entrevistas semiestruturadas
com a professora regente, instrutora de surdos, diretora e com professoras do projeto de

extensdo, que atendem a escola, no ensino de Libras. Os resultados indicam que, apés a
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chegada das alunas surdas, foram realizadas algumas adaptacdes curriculares inserindo a
Libras em sala de aula. Os desafios indicam a falta de material, recursos pedagégicos em
Libras, auséncia de momentos de planejamento entre a professora regente e instrutora de
Libras; auséncia de espaco especifico para AEE; a ndo utilizacdo da Libras em todo o espaco

escolar.

Palavras-chave: Libras; Desafios; Educacdo Especial; Residéncia Pedagdgica.

Base Teédrica e Revisao da Literatura

A Lingua Brasileira de Sinais e o Ensino

A Llingua Brasileira de Sinais (Libras), é uma lingua de modalidade gestual-visual,
falada pela comunidade surda do nosso pais. De acordo com a Lei n° 10.436 de 24 de

abril de 2002, trata-se de uma lingua natural, com léxico® e gramética prépria.

’

E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a
ela associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais - Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que
o sistema lingiistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmisséo
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do

Brasil (Brasil, 2002).

A Lingua de Sinais é semelhante a lingua oral, pois também possui niveis linguisticos,
como fonologia, morfologia, sintaxe, seméntica e existem itens lexiais que sdo os sinais,
que na lingua oral chamamos de palavras. Vale ressaltar que a lingua de sinais é falada

em todo mundo, cada pais tem sua prépria lingua.

A educagdo dos alunos surdos hoje, baseia-se em uma politica educacional

inclusiva, no qual o governo organiza acdes e programas que contribuam para a

% Léxico é todo o conjunto de palavras que as pessoas de uma determinada lingua tém & sua disposicao
para expressar-se, oralmente ou por escrito (InfoEscola.com)
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consolidacdo de uma educacdo inclusiva, porém hd uma grande tenséo nesse dmbito,
dentro das politicas educacionais vigentes existe um grande descaso quando se fala
de planejamento e implantacdo dos métodos educacionais bilingues, mesmo que seja
amparada pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, Lei N°
10.436/2002 (Lei de Libras), Decreto 6571/08, ainda hé dificuldades para implantacdo

do ensino bilingue nas escolas.

Neste sentido, acreditamos que o Atendimento Educacional Especializado - AEE
é essencial para que as criancas surdas sejam atendidas, com ensino de Libras como
primeira lingua, com atendimento no turno inverso ao da escolarizacdo, por professores

especializados.

Quando se pensa em educacdo inclusiva para surdos, estamos pensando em
ensino de Libras desde a educacdo infantil, oportunizando o acesso a Libras como L1
para as criangas surdas e como L2 &s ouvintes, impactando em uma interagdo entre elas,
através de um ensino bilingue. Para essa implementacdo, a instituicdo escolar passaria
por alguns desafios, de acordo com Lodi (2013), o Decreto N° 5.626 de 2005, ao
dispor sobre uma educacdo bilingue para surdos, recomenda a organizacdo de escolas
ou de classes bilingues, sobretudo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entdo nesses espacos a Libras iria adquirir o papel central. A Lei Brasileira
de Inclusdo de 2015 defende a educacdo bilingue, na qual os surdos terdo acesso ao
ensino de Libras como primeira lingua e o ensino da Lingua Portuguesa como segunda

lingua. Esta lei conceitua educacdo bilingue de surdos em seu artigo 60.

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta
lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes

pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2015).

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 153



Na perspectiva da educagdo inclusiva é preciso considerar que os servigos de
apoio & inclusdo sdo cruciais dentro da instituicdo escolar, e um deles, sdo as salas
de Atendimento Educacional Especial — AEE, equipadas com materiais e recursos
pedagdgicos para atender as necessidades dos alunos, um espaco a ser utilizado, no
contraturno, para complementar ou suplementar o curriculo, no caso de alunos surdos, o
ensino de Libras também é feito neste espaco. O Pardgrafo 1°, do Art. 60, da Lei Brasileira
de Inclusdo n. 13.146/2015 diz que “Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio
educacional especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,

para atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos” (Brasil, 2015).

Entendemos que, no trabalho com as criangas surdas, além de oportunizar
a acessibilidade curricular, que seria prover condicdes de acesso, participacdo e
aprendizagem, é necessdrio que os professores trabalhem em parceria com a familia. Essa
parceria entre escola e familia é muito importante para que alcance os obijetivos do ensino.
O decreto ainda traz em sua redacdo que “§ 2° O atendimento educacional especializado
deve integrar a proposta pedagégica da escola, envolver a participacdo da familia e ser

realizado em articulagdo com as demais politicas pUblicas” (Brasil, 2008).

O ensino de Libras é importante desde a educacdo infantil e um dos motivos é
que, na maioria dos casos, a crianca surda vem de lares ouvintes, entdo quando ela
ingressa na instituicdo de ensino ela ndo tem conhecimento da Libras, quanto mais cedo
tiver acesso & sua lingua natural, ird possibilitar o melhor desenvolvimento, comunicagdo,
socializagdo com as pessoas ouvintes. Esse acesso a sua lingua natural, desde bebég,
estd previsto segundo pardgrafo da Lei Brasileira de Incluséo n. 13.146/2015 “A oferta
de educagdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educacdo infantil, e se

estenderd ao longo da vida” (Brasil, 2015).

Essa oferta de uma educagdo bilingue passa por uma reestruturacdo da escola,
que precisa prever em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em sua proposta pedagdgica,
ao receber um aluno piblico da educacdo especial, no caso dos alunos surdos, toda a
acessibilidade curricular necessdria, com a garantia de professores de Libras, salas de

AEE, tradutores intérpretes a fim de viabilizar o acesso & aprendizagem.

O surdo, assim como todas as pessoas, tem direito a escolarizacéo, junto com

esse direito vem alguns desafios como, em alguns casos a dificuldade de interacao
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com a familia e muitas vezes na escola, a ndo efetivagdo das politicas pdblicas, em
especial nos sistemas municipais de ensino, auséncia de recursos humanos e materiais
e a indisponibilidade de um professor de Libras. Muitas vezes esse ensino acaba sendo
secundarizado nas politicas educacionais, o que inviabiliza a aquisi¢do linguistica pela
crianca surda, até porque foge de a realidade da escola piblica ter professores formados
em Libras em todas as unidades. Entdo quando uma unidade recebe uma crianca surda,

demora um certo tempo até conseguir um professor para ser apoio dela.

Como a maioria das criangas surdas vem de familias oralizadas, elas chegam
com alguma linguagem, geralmente gestos, ou seja, da forma que elas se comunicam
com os pais, sem acesso a sua lingua natural, cabendo & escola a responsabilidade de
ensinar Libras, “elas demonstram uma inclinagdo imediata e acentuada para a lingua de

sinais que, sendo uma lingua visual, é para essas pessoas totalmente acessivel” (Sacks,

1989, p. 22).

Ao ndo ter acesso a sua lingua natural desde o nascimento, a crianga surda
fica excluida do mundo & sua volta e a comunidade surda vive em constante luta, para
a garantia da oferta de Libras em todos os espacos. Essa luta é histérica, onde as
pessoas surdas lutavam para conseguir sobreviver, muitas vezes desprezados por ndo

conseguirem compreender a fala dos outros, foi um periodo doloroso, como diz Oliver
Sacks (1989);

A situagdo das pessoas com surdez pré-linguisticas antes de 1750
era de fato uma calamidade: incapazes de desenvolver a fala
e portando “mudos”, incapazes de comunicar-se liviemente até
mesmo com seus pais e familiares, restritos a alguns sinais e gestos
rudimentares, isolados, exceto nas grandes cidades, até mesmo
da comunidade de pessoas com o mesmo problema, privados
de alfabetizacdo e instrucdo, de todo o conhecimento do mundo,
forcados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos,
muitas vezes & beira da miséria, considerados pela lei e pela
sociedade como pouco mais do que imbecis- a sorte dos surdos

era evidentemente medonha (Sacks, 1989, p. 15).
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O ensino de Libras precisa ser inserido na vida da crianga assim que ela ingressa
na instituicdo escolar, porque os efeitos que sGo ocasionados & aquisicdo tardia da
lingua s@o muitos, como situacdes de déficits na compreensdo, producdo, consciéncia

fonolégica e/ou diferencas nos padrées de ativacdo cerebral, inclusive em longo prazo.

A lingua de sinais deve ser introduzida e adquirida o mais cedo
possivel, sendo seu desenvolvimento ode ser permanentemente
retardado e prejudicado, com todos os problemas ligados a
capacidade de “proposicionar”... Portando, a surdez deve ser
diagnosticada o mais cedo possivel. As criancas surdas precisam
ser postas em contato primeiro com pessoas fluentes na lingua de

sinais, sejam seus pais, professores ou outros (Sacks, 1989, p. 22).

Para que isso aconteca é preciso que os professores sejam especializados e
estejam em constante formacao, utilizando recursos materiais especificos e metodologias
que sejam eficazes para os alunos. No caso especifico da educagdo para surdos é

necessdrio que o professor realize cursos de formacdo para drea de Libras.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada
em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo,
viabilizando a formacdo bilingie.§ 1° Admite-se como formacdo
minima de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacdo ofertada
em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formagao
bilingUe, referida no caput. § 2° As pessoas surdas terdo prioridade

nos cursos de formacdo previstos no caput (Brasil, 2005).

Para além dos investimentos em formagdo dos professores, é preciso pensar e
prever toda a acessibilidade que envolve desde a organizacdo do prédio, das salas de
atendimento educacional especializado, dos professores que irdo atuar nessas salas,
até os recursos especializados, e isso depende dos recursos financeiros, previstos pelas

politicas através de decretos, resolucdes e leis.
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Formacao de Professores - o Programa Residéncia Pedagoégica

O Programa Residéncia Pedagdgica — PRP, é um programa do governo federal,
fomentado pela Capes, voltado para a formagdo de professores. A Residéncia Pedagdgi-
ca - RP é ofertada aos estudantes dos cursos de licenciatura, a partir da metade do curso.

Dentre os objetivos do programa podemos destacar:

|. Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo
da prdtica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa
a relagdo entre teoria e prdtica profissional docente, utilizando
coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem

escolar, entre outras diddticas e metodologias;

IIl. Induzir a reformulagdo do estdgio supervisionado nos cursos
de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia

pedagdgica (CAPES, 2018).

Esses objetivos demonstram a necessidade de oportunizar condi¢des essenciais
para aperfeicoar a formagdo dos futuros professores, sendo a RP essa oportunidade. O
contato direto do residente com o professor preceptor, do professor orientador com toda
a equipe da escola, permite o estabelecimento de relagdes positivas entre as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e as escolas da rede piblica, que contribuird de maneira decisiva

para a educacdo do nosso pais.

De acordo com Martins, Souza e Martins Filho (2021), o Programa Residéncia
Pedagdgica é uma das vérias acdes que integram a Politica Nacional de Formagdo de
Professores, cujo objetivo é possibilitar o processo de aperfeicoamento da formagdo
prdtica nos cursos de licenciatura, fazendo assim com que os futuros profissionais
facam um processo de imersdo do licenciamento na escola de Educacdo Bdsica, sendo
desenvolvido a partir da segunda metade do curso de licenciatura. Os autores acreditam
que o processo de imersdo dos licenciandos nas escolas de educacdo bésica possibilita
a parceria entre os professores e a universidade e os professores da escola de ensino
bdsico e os préprios licenciandos, gerando assim aprendizagem em relacdo a docéncia,
levando em consideracdo cada contexto social, cada instituicdo de ensino e cada aluno,

gerando diferentes cobrancas, particularidades e experiéncias aos pedagogos.
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De acordo com Jesus e Machado (2021) o PRP é capaz de estabelecer uma
politica na formacdo docente, levando a uma finalidade de potencializar a formagao
dos professores da educacdo bdsica, ou seja, em atender as expectativas dos estdgios
supervisionados. Por isso é importante que toda formacdo inicial tenha uma demanda
nas universidades puiblicas do Brasil trazendo os projetos que buscam problematizar
as experiencias do docente, ensino/aprendizagem, relacionamentos interpessoais e

assuntos relacionados & contemporaneidade, dando vida ao Programa.

Entendemos que os avancos nas politicas de formacdo de professores buscam
a qualidade dessa formagdo, que trard impactos, é o que se espera, na escola, na
sala de aula, nos processos de ensino e de aprendizagem. Néo tem como alcancar
qualidade na educacdo bésica sem investimentos em formacdo inicial e continuada
dos seus professores, sendo responsabilidade do Governo Federal, das universidades,
dos gestores dos sistemas de ensino a oferta de programas de formacdo que deem

conta das demandas da educacdo piblica.

Desenvolvimento

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo central analisar e compreender
os desafios do ensino de Libras para duas alunas surdas matriculadas em uma turma
de 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Esta é uma pesquisa qualitativa,
de cardter exploratério. Para Severino “A pesquisa exploratéria busca apenas levantar
informacdes sobre um determinado obijeto, delimitando assim um campo de trabalho,

mapeando as condi¢des de manifestacdo desse objeto” (Severino, 2017, p. 147).

Através de nossa imersdo no Programa Residéncia Pedagdgica é que tivemos a
oportunidade de realizar essa pesquisa exploratéria, sendo que o contato direto com
os alunos e com a professora preceptora é que produziu os dados que nos possibilitou

visualizar os desafios do ensino de Libras na escola.

A pesquisa foi feita em uma turma de 2° ano do ensino fundamental, em uma
escola municipal, localizada na cidade de Pires do Rio Goids, no periodo de 2022 e

2023. Os sujeitos da pesquisa sdo duas alunas surdas, uma aluna de oito anos, que
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chamaremos por Ana e uma de nove anos, chamada Maria,* , uma professora regente,
que é formada em Pedagogia, Pés Graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional
e Literatura, uma professora instrutora de Libras, formada em Pedagogia, Pés Graduada
em Linguistica de Lingua de Sinais, a diretora formada em Histéria, Pés Graduada em
Administracdo Escolar, a professora interprete de Libras e a coordenadora do projeto de

extensdo, que executam as aulas de AEE.

Os instrumentos utilizados para a producdo dos dados foram: entrevistas
semiestruturadas, anotacdes no didrio de bordo, feitas através das observacdes

participativas em sala de aula e nas aulas de AEE.

Dentro da observacdo participativa, ficamos inseridas na escola nos anos de
2022 e 2023, a cada 15 dias, em torno de 4h didrias. Nesse periodo observamos, de
forma participativa, o trabalho voltado para as criancas surdas, observando e analisando
como era feito a acessibilidade curricular, tanto em sala de aula como nas aulas de AEE,
como os alunos ouvintes interagiam com elas, quais dificuldades, e sempre analisando a

relacdo professora-aluno.

Durante esse periodo foram desenvolvidos projetos de intervencdo de
aprendizagem, aulas do projeto de extensdo, atividades direcionadas, para analisarmos
quais pontos precisavam de mais atencdo, e acompanhar o desenvolvimento que esté
sendo significante. A andlise dos dados nos permitiu compreender os desafios do ensino
de Llibras para as duas alunas surdas. Esperamos que estes dados possam auxiliar

professores que atuam diretamente com criancas surdas.

Com o periodo de insercdo na escola, acompanhando as alunas surdas, no
Programa Residéncia Pedagdgica, podemos destacar a importdncia desses momentos
que possibilitam uma relacdo entre os residentes, professores preceptores e os alunos. E
uma oportunidade rica de inser¢do no meio pedagdgico, que proporciona ver de perto
a prética docente, um espagco privilegiado para constituir um novo olhar sobre a sala de
aula, os alunos e sobre a formacdo dos professores, no sentido de se tornarem sensiveis
e atentos &s criancas em suas necessidades e possibilidades. De acordo com Peroza e

Camargo (2019, p.87) “o estdgio é movimento, um ir e vir entre o lido, o pensado e o

4 Os nomes dos sujeitos sdo ficticios para preservar a identidade.
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vivido; é encontro entre culturas, um ir e vir entre instituicdo educativa e a universidade”.

Peroza ainda destaca:

O estégio de docéncia se constitui como privilegiado espaco de
articulagdo tedrico prético, mas também, como lugar no qual se dé
sentido ao ser professor na relagdo com criangas. Essa aproxima-
¢do permite ao académico de Pedagogia a retomada dos conheci-
mentos construidos ao longo do curso de formagdo que auxiliam a
pensar a crianga, a instituicdo educativa e as prdticas pedagdgicas
observadas e vividas. O estdgio, assim, é espaco de reflexdo e
experiéncia, é espaco de conhecimento, didlogo e constituicdo de

identidade profissional (Peroza, p. 7023).

A escola se torna espaco de pesquisa e, é neste cendrio que surge a pesquisa
sobre os desafios do ensino de Libras. Os dados das entrevistas com a professora regente,
instrutora de Libras e diretora nos permitiu visualizar sobre como estas profissionais veem
esses desafios. Quando questionadas sobre os primeiros desafios quando a escola

recebeu as alunas surdas, as respostas foram:

“Fiquei um pouco com medo. Mas percebi que frente a inclusdo
precisariamos mudar o curriculo e ter profissionais capacitados”

(diretoral).

“Né&o saber comunicar com elas. Procurei formacdo adequada

para melhor atendé-las” (professora regente).

“Sou professora surda, estava preparada receber as alunas surdas
e temos relacionamentos étimas. Os desafios foram que aprendi
com as alunas surdas com muita dedicac@o e carinho” (professora

instrutora de Libras).

Quando surgiu esse questionamento, dos primeiros desafios que a escola
enfrentou, |G era esperado que o medo de ndo saber se comunicar iria aparecer nas
respostas. Sendo a Libras, a lingua natural dos surdos, é muito importante que todos os
membros da escola, em especial, os professores saibam Libras, e para isso a busca pela
formacdo continuada torna-se essencial. Buscamos em Paulo Freire (1996) a ideia de que
o professor é um ser inacabado, que precisa estar em constante formagdo.
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Quando questionadas sobre a preparacdo da escola para receber as alunas

surdas e quais as medidas foram tomadas quando elas chegaram, as repostas foram:

“A escola ndo estava preparada. Mas pedimos ajuda para
profissionais que eram capacitados em lingua de sinais que nos

ajudaram e nos ajudam muito” (diretora).

“Né&o. Ninguém tinha formagdo na drea, nem sabia como direcionar
o trabalho. A escola ofereceu formacdo que eram feitas com a

parceria da professora Monica Canuto” (professora regente).

“Sim a escola estava preparada que recebeu com muito carinho
e ficaram preocupadas com o desenvolvimento delas e chamou

a professora surda para ensinar” (professora instrutora de Libras).

As falas indicam que a escola ndo estava adequada para receber as alunas
surdas, pois ndo tinha nenhum professor com formacdo na drea de Libras, tiveram que
buscar apoio e orientacdo de profissionais externos & escola, surgindo ai o projeto de

extensdo “Ensinando Libras”.

Por mais que as leis e decretos assegurem que os alunos com surdez precisem
ter professores de Libras, e serem ensinados em Libras, como primeira lingua, isso ainda
foge da nossa realidade. Acompanhando as alunas na sala de aula percebe-se que elas
estdo com cerfo atraso na aprendizagem, pois a lingua de sinais foi introduzida a elas

tardiamente, somente quando chegaram na escola.

“As professoras do IFGoiano de Urutai nos instruiu e capacitou os

funciondrios” (diretora)
“Sim. Recebemos curso de Libras” (professora regente)
“Nao” (professora instrutora de Libras)

Percebe-se que h& contradicdes nas respostas, onde as professoras ouvintes
responderam que tiveram cursos e capacitacdo de Libras e a professora surda disse que
ndo. De acordo com as observagdes feitas ao longo de 2022 e 2023, inserida em sala
de aula e nos diferentes espacos da escola, percebemos que houve poucas capacitagdes,
voltadas ao ensino de Libras, uma vez que somente a professora regente utiliza a lingua

de sinais. Esse dado mostra que, apesar das alunas surdas estarem na escola hd mais de
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trés anos, a comunidade interna ainda ndo se comunica em Libras com elas.

A fim de saber sobre a reacdo dos alunos ouvintes quando conheceram as alunas

surdas e como foi o processo de adaptacdo, as respostas foram:
“Gostaram muito e aprenderam Libras com facilidade” (diretoral).

“Os alunos ouvintes as receberam com muito carinho. Era novidade
na nossa escola entdo todos queriam se aproximar de alguma

forma” (professora regente).

“Os alunos ouvintes comegou a aprender a Lingua de Sinais com a
professora de Libras porque é importante para fer contato com as
alunas surdas e eles aprenderam a comunicar com elas e percebo
até no momento que eles comunicam a Lingua de Sinais com elas,
os alunos ouvintes gostam muito a Lingua de Sinais” (professora

instrutora de Libras).

O processo de adaptacdo em relagdo aos alunos ouvintes foi muito bom, os alunos
acharam interessante a insercdo da Libras, era algo novo. Através das observacées
participativas, percebemos que boa parte dos alunos ouvintes sabem o bdsico de Libras
e conseguem conversar tranquilamente com as surdas. Essa infroducdo a Libras com os
alunos ouvintes é feita em alguns momentos da aula, em que as professoras ensinam
alguns sinais, fazem algumas atividades em Libras. Durante os didlogos na sala eles
ficam interessados em aprender e as professoras ensinam a eles, entdo devido a esses
momentos, hoje a maior parte dos alunos da sala do 2° ano sabem muita coisa em
Libras e conversam com as alunas surdas tranquilamente o que reforca ainda mais a
inclusGo na escola. Presenciamos aulas de Libras ministradas pelas professoras do projeto
de extensdo, onde a professora regente disponibiliza um espaco na aula para que
elas conduzam esse momento, ensinando sinais diversos para todos os alunos. Nesses
momentos, as alunas surdas ficam na frente, com as professoras, e fazem os sinais para

seus colegas, elas se divertem muito.

Gostariamos de saber sobre a acessibilidade curricular feita na escola, apés a

chegada das alunas surdas e questionamos isso a elas, que nos disseram:

“Profissionais capacitados, métodos diferenciados” (diretora).
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“Adaptacdo nos planos de aula, direcionamentos de atividades,
formacdo continuada, comunicagdo por meio de LIBRAS”

(professora regente).

“Quando o aluno novato chega na escola e precisa ensinar
novamente junto com os alunos ouvintes que aprenderam para
comunicar com as alunas surdas. E importante continuar aprendendo
para as alunas surdas a ter contato a mais Libras, chegou mais
uma professora surda, a escola terd a primeira bilingue, quando a
sala ficar pronta e terd s6 em foco em Libras com muitas atividades

de Libras” (professora instrutora de Libras).

Quando as professoras nos dizem que apds a chegada das alunas surdas na
escola, ocorreram adaptacdes nos planos, nos métodos de ensino e a chegada da
professora instrutora de Libras, percebemos que houve mudancas na escola e que esse
movimento é necessdrio para a inclusdo das alunas surdas. Diante das observagdes
percebemos que hd adequacdes no planejamento e nas atividades, sendo algumas
direcionadas somente para as alunas surdas, com o intuito de aprenderem Libras como
primeira lingua. Apesar desses movimentos visualizamos alguns desafios, tais como:
falta de material diddtico e recursos pedagdgicos em Libras, auséncia de momentos
de planejamento entre a professora regente e a instrutora de Libras, auséncia de um
espaco especifico para o AEE e a auséncia da Libras em todos os espacos da escola e
ser utilizada por toda a comunidade escolar. A auséncia de uma sala de AEE, mostra a
falta de investimentos, sendo esse espago indispensdvel para fazer os atendimentos das

alunas surdas e de outros alunos com deficiéncia que estudam na escola.

A entrevista foi finalizada com a seguinte pergunta “Atualmente enfrentam desafios

em relacdo a inclusdo de Surdos? Quaise”
“Ainda precisamos nos capacitar bastante” (diretora).

“Sim. Semprel Nem todos sabem da importdncia e do
comprometimento com o ensino dos surdos, muitos ndo se esforcam
para que essa aprendizagem aconteca de forma sistemdtica e de

qualidade” (professora regente).
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“O desafio é obrigatério de todas as escolas a ter disciplina a
Libras para alfabetizacdo até a formagdo docente. Falta materiais
como computador, ter professores surdos na escola, intérpretes de
Libras precisa ter fluéncia porque precisa ter formacdo profissional,

ter mais surdos para ter contato” (professora instrutora de Libras).

As repostas indicam que, os desafios dizem respeito & falta de capacitagdo, que
nem todos sabem a importéncia do comprometimento para o ensino dos surdos. Quando
a instrutora de surdos indica que é preciso ter a disciplina de Libras desde a alfabetizacao
até a formagdo docente, nos direciona a pensar que o sucesso da inclusdo escolar esté

diretamente ligado & capacitagdo dos seus profissionais.

Os profissionais da escola, em suas falas, dizem que buscaram ajuda externa, e
essa ajuda se deu através de um projeto de extensdo, intitulado “Ensinando Libras: criancas
e comunidade escolar” idealizado e coordenado por uma servidora do IF Goiano Campus
Urutai, que é também professora da UEG de Pires do Rio- GO, professora orientadora da
Residéncia Pedagégica Subprojeto Alfabetizacdo. Esse projeto é executado por ela e por uma
tradutora e intérprete de lingua de sinais. Foi importante ouvi-las porque estdo diretamente

ligadas ao ensino de Libras como L1 para as criangas surdas, sujeitos dessa pesquisa.

Para dar inicio a entrevista foi questionado como surgiu o projeto de extensdo na

escola, as repostas foram as seguintes:

“Através das aulas de estdgio, em 2017, encontramos a “Ana”
em uma creche, e ndo havia nenhum trabalho de Libras com
ela. Iniciamos o trabalho na creche, depois descobrimos que a
“Maria” estava na escola Dr. Natal, conversamos com a mde e
indicamos que matriculasse a “Ana” Id para comegarmos a ensinar
Libras para elas e orientar a organizacdo pedagdgica da escola”

(professora docente)

“Pela demanda do municipio por profissionais capacitados para
trabalhar com criangas surdas, na época bebés, que estavam
matriculadas em duas creches. Iniciamos o projeto em uma
creche e continuamos o projeto na escola que a crianca surda foi

matriculada posteriormente” (professora intérprete)
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Podemos ver, através das respostas, que antes do projeto de extensGo ndo
havia nenhum trabalho de Libras com as criancas surdas e que o municipio ndo tinha
profissionais capacitados para trabalhar com criangas surdas, entdo o contato das alunas
surdas com a Libras s6 foi possivel apés a implantagdo do projeto de extens@o. Vemos
entdo o despreparo do municipio em relacdo a inclusdo e o quanto as criancas foram
prejudicadas ao demorarem ter acesso ao ensino de Libras, que deveria ser iniciado

ainda na educacdo infantil.

Para melhor entendermos o projeto foi questionado como ele acontece e com qual

frequéncia.

“O projeto é realizado duas vezes por semana, com aulas de Libras
individualizadas, ensino de Libras para os ouvintes, observacdo
participativa nas aulas e orientagdo aos professores” (professora

docente)

“O projeto se desenvolve tendo dois encontros semanais. O primeiro
encontro divide-se em dois momentos: o primeiro seria para o Ensino
da Libras para todos os alunos da sala onde as alunas surdas estudam
e o segundo momento para realizar o atendimento educacional
especializado com as alunas surdas. E o segundo encontro seria
para orientacdo pedagdgica para os profissionais envolvidos no

processo de ensino das criangas surdas” (professora intérprete)

O projeto de extensdo conta com dois encontros semanais, com ensino de Libras
para os ouvintes, observagdo participativa, atendimento educacional especializado para
as alunas surdas e orientagdes para os professores. Vimos através desse questionamento
que a escola se ampara no projeto de extensdo e ainda hd uma dependéncia desse
projeto para que continue fazendo o trabalho com as surdas. Com as observagdes
feitas vale destacar que muito do que as professoras sabem acerca da Libras foi através
do projeto de extensdo e que algumas professoras seguem também outros meios de

aprenderem Libras.

Para finalizar a entrevista foi feita a seguinte pergunta “Quais foram as mudancas

que aconteceram do inicio do projeto de extensdo até o ano de 20232"
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“A presenca da Libras na escola como um todo, o aprendizado de
Libras das criancas surdas e das ouvintes é algo real e significativo,
conseguimos no ano de 2022 a ida das criangas surdas para o CAS
em Goidnia mas que esse ano ndo ocorreu por falta de carro, da
prefeitura para levar elas; no ano de 2018 fizemos alteracdo no PPP
inserido acdes inclusivas; conseguimos a contratagcdo da instrutora
de surdos (via processo seletivo); a insercdo de bolsistas do PRP
voltados para o acompanhamento das alunas surdas com execucdo

de projetos; adaptacdes curriculares” (professora docente)

“Como o foco principal do projeto é a aquisicdo da lingua natural
- lingua de sinais- pelas criancas surdas, acredito que a mudanca
mais significativa seja essa aquisicdo. Mas ndo podemos deixar de
citar o perceptivel desenvolvimento das criancas surdas por terem
junto com elas um par linguistico (uma professora/instrutora de libras
surda) que acompanhe as atividades escolares no seu cotidiano;
a aprendizagem da lingua de sinais pelas criangas ouvintes e
consequentemente o envolvimento delas com as criangas surdas”

(professora intérprete)

Ao analisarmos as repostas da dltima pergunta, vemos que os resultados do projeto
estdo explicitos na aprendizagem das criangas surdas que é o foco, e da comunidade
escolar como um todo, as criancas surdas tiverem resultados significativos, hoje contam

com a professora instrutora de Libras e isso é muito importante.

Os dados advindos das entrevistas nos mostram os movimentos que estdo sendo
feitos no espaco da escola e da sala de aula, as reflexdes que os profissionais envolvidos no
trabalho com as alunas surdas fazem sobre o processo inclusivo. Esses dados desvelam uma
realidade, suas possibilidades e os constantes desafios e essa percepcdo é que nos permite

pensar agdes inclusivas que possam ir ao encontro da necessidade dos alunos surdos.

Consideracoes Finais

Como se pode observar ao longo deste trabalho procuramos destacar os

principais desafios do ensino de Libras, em uma escola piblica, em uma turma de 2°
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ano. As entrevistas foram voltadas para como a escola se comportou com a chegada
das alunas surdas, quais foram as mudancas e desafios, partimos do principio de que,
ninguém é melhor para falar dos desafios do que quem os vive diariamente. Além das
entrevistas com as professoras da escola, fiquei inserida na escola por dois anos fazendo
observacdes participativas, aplicando projetos para melhor entender como o ensino de
Libras é feito na escola, tendo em vista que as alunas surdas precisam aprender Libras

como primeira lingua j& que é a lingua natural do Surdo.

As professoras do projeto de extensdo também foram entrevistadas onde pode-se
perceber que a inclusdo das alunas surdas e insercdo da Libras ocorreu de forma mais
efetiva através desse projeto, que foi de fundamental importéncia porque como vimos,
a escola é amparada no ensino de Libras pelo projeto, o qual busca sempre melhorar,

os métodos diddticos, planejamento e com orientacdes para as professoras da escola.

O fato de termos ficado na instituicdo por dois anos, através do Programa
Residéncia Pedagdgica, realizando observacdes participativas, assumindo regéncias,
aplicando projetos voltados para o ensino de Libras, articulado com os conteddos que
estavam sendo trabalhados, interagindo o tempo todo com a professora preceptorq,
que ¢é instrutora de surdos, com a professora regente e com as alunas surdas, sob a
orientacdo da minha professora orientadora da RP, permitiuv que uma formagdo mais
consistente, ao olhar para a escola e o ensino com olhos tedricos e prdticos, refletindo

sobre o papel de cada um no processo inclusivo.

Destacamos também apés finalizar as entrevistas e observagcdes que hd, ainda, um
certo descaso sobre o qudo é importante o ensino de Libras nas escolas, principalmente
quando se hé alunas surdas. Situagdo que precisa ser mudada, através de investimentos

por parte do poder publico.

Para finalizar, queremos dizer que os desafios encontrados relativos & auséncia do
AEE; de materiais diddticos pedagdgicos para o ensino de Libras; a falta de formagdo
da comunidade escolar, relacionado ao ensino de Libras como L1 e de Lingua Portuguesa
como L2; auséncia de momentos de planejamento entre professora regente, coordenadora
pedagdgica, instrutora de surdos e equipe do projeto de extensdo, s6 serdo solucionados
quando o poder piblico municipal entender que o processo de inclusdo precisa de apoio

técnico e financeiro.
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GEOMETRIA DAS PIPAS: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR
NO ENSINO DE MATEMATICA
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Resumo

Este relato apresenta a Eletiva Pipeiros do Maud, parte da Residéncia Pedagdgica do curso

de Matemdtica Licenciatura do CET, Campus Central Sede Andpolis. O projeto visa ensinar
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geometria de forma lidica aos estudantes do Ensino Médio, utilizando atividades préticas
e interdisciplinares. Comeca com uma discussdo tedrica sobre a importdncia da geometria
no pensamento matemdtico, destacando sua subvalorizacdo na sala de aula. Em seguida,
descreve as aulas e os resultados obtidos, enfatizando o uso de pipas para explorar conceitos
matemdticos como geometria, trigonometria e medidas. Observou-se que as pipas facilitaram
a compreensdo dos alunos sobre os conceitos geométricos, promovendo a interdisciplinaridade
e conscientizac@o sobre temas como reciclagem e consumo consciente. Também destaca o
impacto positivo da Residéncia Pedagdgica na formagdo dos professores em desenvolvimento,

ressaltando sua importancia para a integracdo entre Educacdo Bdsica e Ensino Superior.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Geometria; Matemdtica; Pipas.

Introducao

A geometria desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo
e na formagdo matemdtica dos estudantes, pois € uma drea que ndo apenas oferece
um conjunto valioso de ferramentas para compreender as propriedades do espago e
das formas, mas também desafia os alunos a desenvolverem habilidades analiticas e
de raciocinio critico. Contudo, frequentemente, o ensino dessa drea enfrenta desafios
significativos, como a falta de énfase curricular, a abordagem mecénica em sala de aula e
a escassez de estratégias de ensino que levem & compreensdo dos conceitos geométricos.
Explorar métodos inovadores, atividades prdticas e reconhecer a aplicabilidade da
geometria no cotidiano sdo aspectos cruciais para superar esses desafios e proporcionar

aos alunos uma experiéncia educacional mais envolvente e eficaz.

Diante desta problemdtica, este relato de experiéncia tem por objetivo compartilhar
uma ac¢do vivenciada no Programa Residéncia Pedagégica, na escola Centro de Ensino
de Periodo Integral Estadual (CEPI) Doutor Maué Cavalcante Sdvio, com turmas do 1° ano
e 2° ano do ensino médio juntas, em uma disciplina eletiva intitulada “Pipeiros do Maud”.
E importante ressaltar que as elefivas sGo partes integrantes do Nicleo de Integracdo
Curricular nos Documentos Curriculares da Rede Piblica Estadual de Educacdo de Goids.
Essas disciplinas sdo oferecidas semestralmente e os alunos tém a liberdade de escolher

qual deseja cursar.

Desde o inicio, nosso objetivo era oferecer uma disciplina de matemdtica que
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despertasse o inferesse dos alunos. Como estdvamos lidando com uma matéria eletiva,
buscamos um tema que chamasse a atengdo deles e os motivasse a escolher essa disciplina.
Foi assim que pensamos em usar pipas, uma abordagem ludica para ensinar matemdtica,

algo que os alunos j& associavam com diversdo.

O Ensino de Geometria e a Ludicidade com as Pipas

Conforme apontado por Rogenski e Pedroso (2007), o ensino de geometria
frequentemente deixa a desejar devido & falta de énfase histérica por parte dos professores,
resultando em abordagens mecanicas que levam os alunos ao desinteresse. Neste cendrio,
Barbosa (2017), destaca a auséncia praticamente total da geometria nas salas de aula.
A autora explora diversas ideias para justificar essa lacuna, ressaltando, no entanto, dois

pontos principais: a caréncia de conhecimento geométrico por parte dos professores:

Considerando que o professor que ndo conhece geometria também
ndo conhece o poder, a beleza e a importdncia que ela possui
para a formagdo do futuro cidad@o, entdo, para esses professores,

o dilema é tentar ensinar geometria sem conhecé-la ou entdo néo

ensind-la (Barbosa, 2017, p. 4).

E o segundo ponto, a falta de atencdo & geometria, estd associada as aulas que
se baseiam unicamente no livro diddtico. Isso ocorre devido & formacdo inadequada dos

professores e ao longo tempo de trabalho a que estdo sujeitos.

E como a geometria aparece nos livros? Infelizmente em muitos
deles, a geometria é apresentada apenas como um conjunto de
definicdes, propriedades, nomes e férmulas, desligada de quaisquer
aplicagdes de natureza histérica ou légica; noutros, a geometria é
reduzida a meia dizia de formas banais do mundo fisico. Como
se isso ndo bastasse, a geometria quase sempre é apresentada na
dltima parte do livro, aumentando a probabilidade de ela néo vir a

ser estudada por falta de tempo letivo (Barbosa, 2017, p. 4).

Rancan e Giraffa (2012) destacam a utilidade da geometria, evidenciando sua

presenca abrangente no cotidiano, tanto social quanto escolar, e sua interconexdo néo
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apenas com a matemdtica, mas também com outros dominios. Os autores argumentam
que “atividades experimentais devem ser proporcionadas. Tais atividades devem comecar
desde a inféncia, quando a crianga estabelece relagdes entre o espago e seu corpo”
(Rancan; Giraffa, 2012, p. 17). Além disso, outra estratégia sugerida por Guimardes e Santos
(2013) é a incorporacdo de atividades lidicas em conjunto com conceitos geométricos,
visando “auxiliar e facilitar a vida do professor, tornando a aula produtiva e criativa,
ao mesmo fempo que mantém o interesse dos alunos” (Guimardes; Santos, 2013, p. 8).
Adicionalmente, eles complementam que “a utilizacdo de diferentes materiais, atividades e,
até mesmo, métodos de ensino, facilitaria o ensino e aprendizagem da geometria, sempre

se adaptando &s necessidades do aluno” (p. 10).

’

E nesse contexto que a ludicidade no ensino de matemética pode ser uma boa
aliada ao ensino de geometria. Aradjo (2000) enfatiza que esta estratégia permite ao
aluno sentirse livre para aprender, é um momento de aprendizagem sem pressées, e
consequentemente desperta oportunidades de criagdo e um clima propicio & reflexdo,
& descoberta e & experimentagdo, estimulando um bom ambiente de aprendizado. A
ludicidade deve ser utilizada como recurso que possibilita ao professor promover uma

ligagdo entre o conhecimento e o aluno e, assim, seguir uma linha pedagégica apropriada.

A autora também afirma que as atividades lidicas sdo aquelas que, de certa
forma, geram prazer, equilibrio emocional e autonomia sobre nossos atos e pensamentos,
auxiliando no desenvolvimento social. Nesse sentido, ainda destaca que o ensino lidico na
aprendizagem da matemdtica deve partir de atividades que abordam situagées-problema
desafiadoras e que essas situacdes devem levar os alunos a exercitarem a criatividade,
intuicdo e raciocinio légico. Essas atividades os estimulam a desenvolver estratégias préprias

de cdlculo, a fazer projecdes, suposicdes, estimativas, conjecturas e interpretar dados.

Nesse contexto, a utilizacGo das pipas no ensino de geometria se apresenta como
uma ferramenta que pode aliar o lidico & aprendizagem. Além disso, destaca-se também
a relevéncia do contexto histérico do uso de pipas pelo ser humano, j& que elas figuraram
em eventos primordiais na histéria do homem. Dessa forma, além do tratamento da
geometria, o uso de pipas fornece também uma perspectiva histérica do desenvolvimento
humano, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais contextualizado. Em sumaq,

a abordagem matemdtica no uso de pipas enfatiza a exploracdo prdtica de conceitos
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matemdticos como geometria, trigonometria e medidas. A abordagem histérica, também
evidencia as relagdes entre as disciplinas, como fisica, ciéncias, cultura e histéria, mostrando
aos alunos uma visGo mais ampla das aplicagdes das pipas, como por exemplo, em

experimentos cientificos, comunicac@o militar e outras situagdes em que usavam pipas.

Segundo Ken Yamazato (2005), a arte de confeccionar e subir pipas é muita antiga,
ié que ela surgiu do desejo do homem de voar. Alguns estudiosos dessa drea, atribuem
ao grego Archytas, o mérito de ter empinado a primeira pipa da histéria, alguns séculos
antes de Cristo. Outros atribuem a vaidade de alguns nobres que, para tornar mais visivel

o brasdo de nobreza das bandeiras, confeccionava-os por meio de varetas cruzadas.

Desenvolvimento da Proposta de Ensino

A proposta geral, desde o inicio, era trabalhar uma matéria que os alunos gostassem
e que envolvesse a disciplina de matemdtica. Como se tratava de uma disciplina eletiva,
procuramos um tema que despertasse a atencdo deles, e consequentemente, os levasse &
escolha da eletiva de matemdtica. Desta forma, pensamos nas pipas, uma forma lddica de

ensinar matemdtica aos alunos, que j& conheciam como um ato de brincar.

Para identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre os conteldos de
Geometria, aplicamos a dindmica do ‘Eu sou, vocé é!’, onde entregamos uma frase
diferente para cada aluno da sala. A dindmica comegava com um aluno falando as
caracteristicas que sairam na sua frase, de forma que outro aluno que tinha a resposta
para tfais caracteristicas se manifestava e falava qual era a resposta. Assim seguia a
dindmica, como por exemplo, um aluno comegava dizendo: ‘Eu comeco! Sou uma drea
da matemdtica que estuda os espacgos e as figuras nele presentes, como eu me chamo?’
O outro aluno que tinha a resposta se pronunciava: ‘Ela se chama GEOMETRIA. Jé eu, sou
um segmento de reta na borda de um poliedro, como me chamo?’ e assim por diante. A partir

da dinémica, implementamos os conceitos sobre Pipas: Nomenclatura e Pipamodelismo.

Na segunda aula, utilizando slides, apresentamos a histéria e o surgimento das
pipas, expondo sua utilizagdo prdtica, como na medicdo de terras pelos antigos chineses e
até mesmo como armas de guerra. A partir dessa abordagem, foi proposta aos estudantes
uma atividade que enfatizou a importéncia das pipas nas diversas culturas, correlacionando
fatos histéricos, desenvolvimento cientifico e humano, evidenciando o cardter histérico que
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transcende o uso da pipa como mero brinquedo. A atividade consistia em uma pesquisa na
qual, divididos em quartetos, deveriam apresentar um fato histérico, relacionar a cultura de
algum pais ou o desenvolvimento de algum estudo no qual o uso de pipas foi importante.
Com a pesquisa, os alunos deveriam confeccionar um cartaz que apresentasse os resultados
obtidos a partir das temdticas propostas (Figura 1). Os temas sugeridos foram: Experimento
de Benjamin Franklin com pipas; Pipas nas Guerras Mundiais; Festivais de pipas pelo
mundo; A pipa como simbolo cultural em diferentes paises; Pipas espaciais e seu uso; As

pipas e a energia edlica; As pipas no Brasil (origem, tradicdes, etc.).

Figura 1: Confec¢do dos cartazes - Segunda aula

1

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Na ferceira aula, introduzimos o conteddo relacionado & geometria das pipas,
onde trabalhamos com os alunos a parte do conteddo de geometria euclidiana de drea
e perimetro por meio de slide, apresentando o que era a Geometria Euclidiana e seus
principais elementos, para que assim, pudessem compreender como sdo formadas as
figuras planas. Para uma melhor compreensao das dreas das figuras planas, entregamos
um infogréfico para os alunos utilizarem na aula e para guardarem para usos futuros
(Figura 2). Como atividade, propusemos aos alunos a construgcdo de pipas, seguida do
cdlculo da drea e do perimetro. Para garantir a precisdo na medi¢cdo, os alunos utilizaram
varetas, que ajudaram a manter a estrutura da pipa proporcional. Em seguida, finalizaram

a pipa com papel de seda. Apés a conclusdo da construcdo, as medicdes foram realizadas
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com o acompanhamento dos residentes, visando calcular a érea e o perimetro da pipa e

etiquetd-las com as informacdes necessdrias (Figura 3).

Figura 2: Infogréfico entregue aos alunos - Terceira aula
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Fonte: Acervo pessoal (2023).

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS )
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR

176



Figura 3: Pipa etiquetada com a drea e o perimetro

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Na quarta aula, continuando com o tema da geometria das pipas, abordamos com
os alunos o conteldo de @ngulos e poligonos por meio de slides. Para uma compreensao
mais aprofundada do conteldo, fornecemos aos alunos um infogréfico sobre dngulos
(Figura 4). Em seguida, organizamos os alunos em duplas e pedimos que criassem uma
pipa com formato poligonal, com o objetivo de estudar os dngulos dos poligonos (Figura
5). Para auxiliar no estudo e classificacdo dos angulos, fornecemos aos alunos uma ficha
de acompanhamento e circulos recortados coloridos, sendo que cada circulo representava
um angulo. Os alunos entdo cortaram os circulos para representar cada dngulo da pipa,
classificando-os € nomeando-os na ficha. Eles também determinaram se havia abscissa
do angulo e se existiam @ngulos opostos pelo vértice. Por fim, os alunos registraram as
medidas dos dngulos nos semicirculos e posicionaram-nas nos locais correspondentes da

pipa, marcando assim, o valor de cada éngulo.
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Figura 4: Infogrdfico entregue aos alunos - Quarta aula
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Fonte: Acervo pessoal (2023).

Figura 5: Pipa octogonal confeccionada por alunos e respectiva ficha - Quarta aula
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Fonte: Acervo pessoal (2023).
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Na quinta aula, abordamos a conscientizacdo e a reciclagem de materiais para a
construcdo de pipas. Na primeira parte da aula, utilizamos um slide para incentivar uma
roda de conversa e discussdo com os alunos sobre o tema principal: reciclagem e o uso de
linhas cortantes. Fomentamos a discussdo com perguntas como: Quanta lixo é produzido
em sua casa? E na escola? Como podemos reduzir o nimero de quilogramas de lixo
produzido por nés¢ Como a producdo de pipas pode contribuir para a reciclagem?
Os alunos compartilharam seus pensamentos e discutiram o problema do lixo entre si.
Ao realizar um cdlculo bésico da média de producdo de lixo de um ser humano, que é
de 379,2 kg por ano, os alunos concluiram que em uma cidade como Anépolis podem
ser produzidos cerca de 151.231.406 kg de lixo por anol Em seguida, os alunos foram
divididos em duplas para produzirem projetos de pipas utilizando materiais recicldveis,
como jornal e sacolas que foi solicitado na aula anterior (Figura 6). Apés a idealizacdo
dos projetos, os alunos construiram pipas com materiais reciclados, e entdo foi realizada
uma premiac@o para a pipa mais bonita, escolhida pelos residentes presentes e pelo

professor preceptor.

Figura 6: Pipas com materiais reciclados

Fonte: Acervo pessoal (2023).
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Na sexta aula, abordamos com os alunos a parte da fisica das pipas. Iniciamos
a aula com uma explicacdo das leis de Newton que seriam aplicadas, exemplificando e
contextualizando a partir das pipas, utilizando slides. Durante a apresentacdo dos slides,
discutimos como os materiais da pipa influenciam seu peso e, consequentemente, seu
voo, bem como o papel do éngulo de ataque na modificacdo do voo da pipa, fazendo
referéncia as pipas de materiais reciclados construidas na aula anterior. Como atividade
prdtica, dividimos a turma em grupos de quatro pessoas, onde os alunos confeccionaram
pipas funcionais, ou seja, que pudessem levantar voo (Figura 7). Em seguida, cada grupo
ajustou o cabresto de modo que o dngulo de ataque da pipa estivesse de acordo com o

discutido durante a aula.

Figura 7: Construcdo das pipas funcionais pelos alunos

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Na sétima aula, abordamos com os alunos os tipos, modelos e caracteristicas
de pipas. Iniciamos a aula questionando os alunos sobre quais modelos de pipas eles
conheciam. Em seguida, citamos alguns modelos que eles j@ haviam visto, mas talvez ndo
soubessem que eram considerados pipas. Utilizamos slides para que os alunos pudessem
visualizar e compreender melhor, apresentando as caracteristicas, os tipos e os modelos
das pipas. Além disso, também destacamos esportes que envolvem pipas. Como atividade
complementar, e buscando tornar o aprendizado mais dindmico, realizamos um “QUIZ DAS
PIPAS” por meio dos Chromebooks. O quiz consistia em perguntas sobre as caracteristicas

das pipas, e os trés alunos com a melhor pontuagdo foram premiados.
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A oitava aula foi dedicada exclusivamente & producdo de pipas para um festival
organizado com os alunos. Cada aluno teve a oportunidade de confeccionar sua prépria

pipa, colocando em prética tudo o que foi estudado nas aulas anteriores.

Na nona aula, para concluir o conteido e consolidar o aprendizado, realizamos
um festival de pipas no espaco atrds das salas de aula, dentro da escola (Figura 8). Os
alunos tiveram a chance de soltar as pipas que haviam produzido, enquanto os professores
avaliaram e premiaram os alunos com base em critérios como estética, funcionalidade e
outros aspectos das pipas. Houve premiacdo geral, bem como premiacéo nas categorias

feminino e masculino de cada turma.

Figura 8: Festival de pipas realizado com os alunos

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Consideracoes Finais

A Residéncia Pedagégica (RP) foi uma experiéncia verdadeiramente transformadora
em nossa jornada académica e profissional. Durante esse periodo, tivemos a oportunidade
Unica de colocar em prdtica os conceitos e teorias que aprendemos em sala de aula. Além
disso, desenvolvemos habilidades essenciais para a docéncia, como o planejamento de
aulas, a mediacdo de conflitos e a adaptacdo curricular. Estar imersos no ambiente escolar

de ensino integral nos proporcionou um contato préximo e significativo com os alunos.
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Isso nos permitiu compreender suas necessidades individuais e adaptar nossa prdtica
pedagdgica para atendé-los da melhor forma possivel. Foi uma experiéncia enriquecedora

que certamente contribuiu para nossa formagdo como futuros educadores.

Percebemos que a dindmica de uma escola integral difere significativamente de
uma escola regular, exigindo adaptacdes tanto no tratamento do conteido quanto na
interacdo com os alunos. Em um Centro de Ensino em Periodo Integral, ficou evidente
o protagonismo dos alunos em sala de aula, refletido em suas participacdes ativas e
empenho nas atividades propostas. Além disso, notamos o acolhimento caloroso por parte

tanto dos professores quanto da equipe gestora em relagdo aos estudantes

A Residéncia Pedagégica representou uma experiéncia fundamental em nossas
trajetérias académicas. Durante esse periodo, ganhamos perspectivas valiosas, sendo uma
das mais marcantes o cuidado com o contexto de vida dos estudantes. Descobrimos que
esse cuidado é essencial em qualquer modalidade de ensino, e nossos resultados no ensino
e aprendizagem foram expressivos quando priorizamos a elaboracdo de aulas pensadas

especificamente para os alunos, indo além do conteido em si.

Outro ponto crucial foi a valorizagdo da interdisciplinaridade, na qual evidenciamos
aos alunos como diferentes dreas do conhecimento se conectam para abordar um
determinado conteddo ou questdo. Podemos comparar a interdisciplinaridade a um
quebra-cabega, no qual cada peca representa um aspecto do conhecimento, mas quando
s@o encaixadas, formam uma imagem completa. Esse aspecto da interdisciplinaridade no
ensino ndo s6 contribui significativamente para o processo de aprendizagem, mas também
é preconizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a importéncia

de um ensino inter e multidisciplinar, intfegrado e ndo fragmentado.

Ao utilizarmos as pipas como uma ferramenta de ensino e como temdtica central de
nossas aulas, conseguimos a atencdo dos alunos, consequentemente contribuindo para a
aprendizagem. Nas primeiras aulas, ao realizarmos a dindmica sobre os conhecimentos
prévios dos discentes foram identificadas dificuldades em conceitos bésicos sobre geometria,
como por exemplo, as definicdes de dngulos, perpendicularismo e paralelismo, dentre
outros. Ao trabalhar com as pipas, visto que estas em sua maioria apresentavam formatos
geométricos, a visualizacdo e compreensdo de tais conceitos pelos alunos tornou-se mais

fécil, visto que a associacdo da estrutura da pipa com elementos geométricos era natural
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para eles. Como exemplo, uma associagdo comum era a das amarragdes da estrutura da

pipa aos vértices de um poligono.

Além dos aspectos geométricos, as aulas que envolviam a interdisciplinaridade
foram extremamente enriquecedoras, como, por exemplo, a discussdo sobre reciclagem.
Ao tomarem consciéncia de que uma cidade como Andpolis pode produzir mais de
150 milhdes de quilogramas de lixo por ano, os alunos demonstraram um sentimento
de preocupacdo em relacdo ao consumismo, que é o principal responsdvel por esses
nimeros alarmantes. Esse sentimento foi evidente na maneira como os alunos abordaram

o desperdicio de materiais durante a construgdo das pipas recicldveis.

A partir desses momentos, tornou-se evidente o processo de aprendizagem, tanto
pela crescente participacdo dos alunos em sala de aula, & medida que as aulas avancavam,
quanto pela aplicagdo prdtica dos conceitos aprendidos na construgdo das pipas e nas

atividades desenvolvidas por eles.

A Residéncia Pedagdgica ndo apenas consolidou nosso conhecimento tedrico, mas
também fortaleceu nossa paixdo pelo ensino e nosso compromisso com o desenvolvimento
integral dos alunos. Além de contribuir para a nossa formagdo como professores, o
programa também nos permitiv aprofundar nossos estudos, enriquecendo n&o apenas

nosso aprendizado, mas também nossa identidade profissional.

Além disso, a Residéncia Pedagdgica promoveu ndo apenas a integragdo entre
as escolas piblicas de Educacdo Bésica e o Ensino Superior, mas também incentivou a
troca de experiéncias e conhecimentos entre os professores do CEPI e nés, professores em
formagdo. Isso contribuiu significativamente para a elaboracdo das aulas da eletiva e de

outros projetos desenvolvidos.

Por fim, expressamos nossa imensa gratiddo & Capes e & UEG pela oportunidade
de participar do programa e pelo papel fundamental no nosso desenvolvimento como
profissionais da educacdo. Agradecemos também & nossa orientadora pelo apoio e
orientacdo ao longo de todo o percurso, assim como ao professor preceptor e & escola,
pela calorosa e acolhedora recepgdo que nos proporcionaram desde o inicio até o final

do programa.
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Resumo

O estudo visa responder & pergunta: “Como a atividade ‘Exemplos e Contraexemplos’ contribui
com o desenvolvimento da autonomia de estudantes a partir da construgcdo do conceito de

equagdo do primeiro grau?”. Para isso, utilizou-se uma abordagem qualitativa para coleta

' Universidade Estadual de Goids, Cadmpus Sul - Sede: Morrinhos, Programa Residéncia Pedagdgica,
Subprojeto Matemdtica, Residente Pedagdgico, geovanaalvesmartins?9@gmail.com

2 Universidade Estadual de Goids, Campus Sul - Sede: Morrinhos, Programa Residéncia Pedagdgica,
Coordenador e Docente Orientador Nicleo Subprojeto Matemdtica.

3 Secretaria Estadual de Educacdo de Goids, Programa Residéncia Pedagégica, Professor Preceptor
Nicleo Subprojeto Matemdtica.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR '|85


mailto:geovanaalvesmartins99@gmail.com

e andlise de dados, envolvendo observacdes em sala de aula e anotacdes em cadernos de
campo. As sessdes de observacdo ocorreram em um laboratério de matemdtica e foram
complementadas por discussdes quinzenais com educadores, seguindo um ciclo iterativo de
andlise prdtica. Os resultados indicam que a atividade pode promover a autonomia dos alunos
ao permitir-lhes que questionem, testem e construam o conhecimento matemdtico de forma
colaborativa. A prdtica contribuiu para uma maior compreensdo dos conceitos matemdticos e
para o desenvolvimento de habilidades criticas, além de fomentar um ambiente de aprendizado

mais engajador e responsivo ds necessidades dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo matemdética; Autonomia do estudante; Exemplos e contraexemplos;

Abordagem investigativa; Equagdo do 1° grau.

Introducdo

Este texto visa refletir sobre a pergunta diretriz: “Como a atividade ‘Exemplos e
Contraexemplos’ contribui com o desenvolvimento da autonomia de estudantes a partir
da construcdo do conceito de equacdo do primeiro grau?”. Este questionamento é um
eixo norteador para a discussdo sobre as préticas pedagégicas que encorajam uma

participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem matemdtica.

Ao longo da trajetéria académica e docente, nos deparamos com o desafio de
criar ambientes de aprendizagem que mobilizem os estudantes como sujeitos ativos
no processo educacional. Com Freire (1996), entendemos que ensinar ndo se restringe
& mera transmissdo de informagdes, mas envolve a criagcdo de condi¢des propicias
para que os alunos possam construir o préprio conhecimento. Nesse sentido, para
Skovsmose (2000) a sala de aula de matemética pode ser um espaco de investigacdo
em que os alunos desenvolvem a autonomia por meio do enfrentamento de situagdes-

problema que se conectam com a realidade social.

Conforme Freire (1996), o ato de ensinar e aprender n&o é dissocidvel da busca,
da curiosidade e, sobretudo, da alegria que permeia esse processo. Ele nos lembra
que o aprendizado é um caminho que se faz com os outros, dentro de uma perspectiva
dialégica em que todos contribuem e aprendem. Em continvidade a essa abordagem
dialégica e critica, propomos uma sequéncia diddtica sobre equagdes do primeiro

grau em que os alunos t&m a oportunidade de aprender através de interacdes uns
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com os outros, com o objeto de estudo e com o docente. Como destacado por Freire
(2000), a educagdo é um campo que se justifica porque possibilita aos seres humanos

reconhecerem-se como capazes de saber, aprender e, consequentemente, transformar-se.

Com Van de Walle (2009) ampliamos nossa compreensdo sobre como estruturar
essas atividades. Assim como Freire (1996) e Skovsmose (2000), ele defende uma
abordagem ativa e questionadora, na qual o aluno se envolve ativamente na construgdo
do conhecimento matemdtico. Ao formular perguntas, explorar diferentes caminhos e
buscar solugdes para problemas, o estudante desenvolve autonomia e responsabilidade,
assumindo o protagonismo em sua prépria aprendizagem. Essa postura investigativa
aumenta a compreensdo dos conceitos matemdticos e promove o desenvolvimento do

pensamento critico e da criatividade.

Para promover uma postura investigativa em sala de aula, Van de Walle
(2009) sugere estratégias como utilizar problemas como ponto de partida para a
aprendizagem, criar um ambiente de aprendizagem seguro e positivo, promover a
colaboracdo entre os alunos, fornecer oportunidades para explorar e investigar de
forma auténoma, e avaliar a aprendizagem dos alunos de forma holistica. Para ele,
tais estratégias sdo relevantes para engajar os alunos de maneira ativa e critica no

processo de aprendizagem matemdtica.

Nesse sentido, propomos a atividade “Exemplos e Contraexemplos” que
discutiremos na secdo seguinte, que se alinha as estratégias mencionadas por Van de
Walle (2009) e incorpora as ideias de Freire (1996) e Skovsmose (2000) ao incentivar
que os alunos sejam sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem. Nessa atividade,
os estudantes sdo desafiados a construir, por meio de tentativas e erros, e andlises
de equacdes, a definicdo de uma equacdo do primeiro grau. Através desse método,
eles precisam se posicionar e fazer escolhas informadas, desenvolvendo assim sua

autonomia e habilidades criticas.

Exemplos e Contraexemplos para Construir a Definicao da Equacdo do 1° Grau

A atividade diddtica denominada “Exemplos e Contraexemplos” foi

estruturada através de uma sequéncia interativa de cartazes, que sdo apresentados
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progressivamente pelo educador na superficie da lousa. Inicialmente, é afixado um

cartaz que exibe uma equacdo do primeiro grau, acompanhada pela afirmagéo:

“Isto é do do primei 1”. E d id
sto é uma equagdo do primeiro graul”. Esse cartaz serve como ponto de partida e

referéncia inicial para a discuss@o subsequente.

Prosseguindo com a atividade, o segundo cartaz apresenta outra equagdo,
intfroduzindo uma dindmica de questionamento ao conter a indagacdo: “2) é uma
equacdo do primeiro grau?”. Esta pergunta instiga os estudantes a analisar e comparar
a equagdo apresentada com a definicdo previamente estabelecida, promovendo um

ambiente de debate e reflexdo critica.

A resposta & questdo levantada no segundo cartaz é revelada no terceiro,
que confirma ou refuta a classificacdo da equacdo anterior como do primeiro grau.
Adicionalmente, este cartaz introduz uma nova equagdo, seguindo com a pergunta:
“3) é uma equacdo do primeiro grau?”, perpetuando o ciclo de andlise e discussdo.
Este processo é repetido sucessivamente, com cada cartaz desafiando os alunos a

aplicarem seus conhecimentos adquiridos na identificacdo e classificacdo de equagdes.

A culminacdo da atividade ocorre no dltimo cartaz, onde é solicitado aos
estudantes que articulem e definam o que caracteriza uma equacdo do primeiro grau.
Esta etapa final é importante para consolidar o aprendizado através da elaboracéo
de uma definigdo construida coletivamente pela turma, fundamentada nas discussdes
e descobertas feitas ao longo da atividade. A Figura 1 ilustra esta sequéncia diddtica
completa, proporcionando uma visualizagdo do desenvolvimento e estruturagdo da

atividade “Exemplos e Contraexemplos”.

A atividade “Exemplos e Contraexemplos” estd em consonéncia com os objetivos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que enfatiza a importancia de
desenvolver a autonomia dos alunos, incentivar a investigagcdo e a experimentagdo,
valorizar o erro como parte do processo de aprendizagem, e promover a colaboragdo
entre os alunos. A BNCC sugere que problemas sejam utilizados como ponto de
partida para despertar a curiosidade dos alunos e motivé-los a construir seu préprio
conhecimento. Propde também a criagcdo de um ambiente de aprendizagem seguro
onde os alunos sintam-se livres para questionar e compartilhar ideias sem medo de

criticas, além do uso de diversos recursos diddticos para tornar a aprendizagem mais
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significativa e interessante, e a avaliagdo holistica do processo de aprendizagem do

aluno, ndo se restringindo apenas ao resultado.

Figura 1. Exemplos e Contraexemplos
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Ao implementando essas estratégias, os professores podem criar um ambiente
de aprendizagem que cumpre com as diretrizes da BNCC (2017) e promove uma
aprendizagem matemdtica, inspirada nas perspectivas de Freire (1996), Skovsmose
(2000) e Van de Walle (2009), ou seja, prepara-os para serem pensadores cada vez

mais autdnomos e criticos.

A seguir, trataremos da metodologia que adotamos para responder & pergunta

de pesquisa.

Um processo de interacdo e praxis

Para a concretizacdo deste estudo, foi seguido um método qualitativo de

pesquisa, conforme sugerido por Bogdan e Biklen (1994). Essa abordagem enfatiza
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a importéncia da imersdo em contextos especificos para capturar as complexidades
inerentes ao ensino e aprendizagem de matemdtica. Este foco especifico se alinha
com as observacdes de André (1995), que também salienta a necessidade de uma
abordagem etnogrdfica para compreender a prdtica escolar em sua totalidade. Nossos
encontros quinzenais com residentes pedagdgicos e professores preceptores foram
cruciais para o planejamento e discuss@o subsequente de atividades sobre equacdes
de primeiro grau. Estas reunides ocorreram no laboratério de matemética da UEG
Cémpus Sul - Sede: Morrinhos e tinham como meta elaborar uma sequéncia didética

fundamentada em uma perspectiva critica de educagdo, inspirada nos trabalhos de

Freire (1996) e Skovsmose (2000).

Na coleta de dados, recorremos ao uso de um caderno de campo, uma estratégia
também enfatizada por André (1995), que permite uma observacdo contextualizada
e rica dos fendmenos em estudo. Esse caderno foi vital para registrar aspectos
imediatos como interacdes estudantis, hesitacdes, engajamentos e desengajamentos,

complementando assim, a nossa compreensdo do ambiente de sala de aula.

A andlise foi conduzida sob o prisma da Educacdo Matemética Critica, uma
abordagem que reconhece a importéncia de considerar aspectos sociais, politicos e
culturais no processo de aprendizagem (Fiorentini e Lorenzato, 2006). Nossa pesquisa
ndo foi linear, mas sim um ciclo iterativo de préxis, refletindo a visdo de Freire (1996)
sobre a inseparabilidade de teoria e prdtica. André (1995) corrobora essa visdo,
destacando que a flexibilidade e adaptabilidade sdo fundamentais na prética educativa

para lidar com a complexidade do contexto escolar.

No final, o estudo revelou contribuicdes sobre como a abordagem de “Exemplos
e Contraexemplos” pode ser eficaz no ensino de equagdes de primeiro grau, permitindo
aos estudantes a compreensdo e a construcdo desse conceito matemdtico. Esses
resultados reforcam a complexidade e a riqueza do ambiente educacional, aspectos

também sublinhados tanto por Bogdan e Biklen (1994) quanto por André (1995).

Integrando principios freirianos ao ensino de equacées do primeiro grau

A necessidade de revisitar e inovar abordagens pedagdgicas no ensino da

matemdtica é cada vez mais premente, especialmente em um cendrio educacional
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que frequentemente marginaliza os estudantes como meros receptores de informacdes,
em vez de sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Este enfoque centrado no
educador, muitas vezes resulta em uma desconexdo entre o que é ensinado e a realidade
vivenciada pelo educando, comprometendo assim, a eficécia do ensino e aprendizagem
em matemdtica. Diante deste contexto, realizamos uma andlise de dissertacdes e teses
que exploram o ensino de equagdes do primeiro grau, utilizando como lente analitica
os conceitos freirianos de acdo-reflexdo, autonomia e ato cognoscente. Essa andlise
tem o intuito de descobrir novas maneiras de abordar o ensino de equacéo do primeiro
grau, de forma a posicionar tanto educandos quanto educadores como sujeitos ativos

e criticos no processo educacional.

No dominio da Agdo-Reflexdo, Paulo Freire enfatiza a importancia de uma
abordagem pedagdgica que une acdo e reflexdo, criando um ciclo continuo de
aprendizado e adaptagdo. Segundo Freire, “é na reflexdo sobre a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima prética” (Freire, 1970). Dentro deste contexto,
o trabalho de Lucena (2020) propde uma metodologia que envolve a resolucdo de
problemas do mundo real, como problemas de idade, para ensinar equacdes do
primeiro grau. Aqui, a acdo (resolver problemas) e a reflexdo (entender equacdes)

estdo mutuamente envolvidas, incentivando uma aprendizagem ativa e participativa.

Em relacdo & autonomia, Paulo Freire argumenta que ela é conquistada
quando os educandos se tornam capazes de pensar criticamente sobre sua prépria
realidade e agir de acordo com essa reflexdo. O trabalho de Santos (2014) e Barbosa
(2017) pode ser categorizado aqui. Santos investiga as “epistemologias espontdneas”
dos professores de matemdtica, ou seja, suas crencas e percepgdes pessoadis, que
por sua vez influenciam suas prdticas pedagdgicas. Barbosa vai além e compara a
prdtica do professor com diretrizes oficiais e materiais diddticos. Ambos os trabalhos
apontam para a necessidade de programas de formagdo que fomentem a autonomia

do professor, permitindo-lhes adaptar suas praticas pedagégicas de maneira eficaz.

Quanto ao ato cognoscente, Freire o compreende como o processo de conhecer
e modificar o mundo, e esse conhecimento é sempre uma constru¢do que envolve tanto
o sujeito que conhece quanto o objeto conhecido. Nesta categoria, os trabalhos de

Carvalho (2020) e Aradjo (2010) se destacam. Carvalho explora como a histéria da
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matemdtica pode enriquecer o ensino e aprendizagem de equacdes do primeiro grau,
enquanto Araijo se concentra nas concepgdes dos alunos sobre a equivaléncia entre
equacgdes. Ambos os trabalhos envolvem uma profunda compreensdo dos conceitos,
indo além da mera absorcdo de informacées, e apontam para a necessidade de
estratégias pedagdgicas que encorajam os alunos a serem atores ativos no préprio

processo de aprendizagem.

Ao integrar esses conceitos freirianos na educagcdo matemdtica, em particular
no ensino de equagdes do primeiro grau, a andlise sugere a possibilidade de uma
pedagogia mais engajadora e inclusiva. Tal pedagogia permitiria que educadores e
educandos se envolvessem mutuamente em um processo de ensino e aprendizagem

mais eficaz e significativo.

~ .« o

Da instrucdo a interacao

Ao refletirmos sobre a pergunta-diretriz “Como a atividade ‘Exemplos e
Contraexemplos’ contribui com o desenvolvimento da autonomia de estudantes a partir
da construcdo do conceito de equacdo do primeiro grau?”, mergulhamos em uma
andlise de como fomentar a autonomia e o pensamento critico. A discussdo subsequente
destaca o valor educacional desta prdtica diddtica especifica dentro do contexto da

aprendizagem matemdtica.

A atividade “Exemplos e Contraexemplos” exemplifica um microcosmo de préticas
pedagdgicas que materializam os ideais freirianos de uma educacdo emancipatdria.
Ela possibilita, como sugere Lucena (2020), uma oportunidade valiosa para que os
estudantes engajem-se em uma dindmica de acdo e reflexdo, elementos essenciais na
praxis educativa de Paulo Freire conforme destacam Streck, Redin e Zitkoski (2010).
Aqui, os alunos sdo convidados a analisar exemplos e, através desta andlise, formulam
conceitos que ajudam a construir seu entendimento sobre equagdes do primeiro grau.
Tal processo reflete a visdo de Paulo Freire (1996), para quem a educacdo deve
ser uma prdtica dialética que contribui para a emancipagdo intelectual dos alunos,

posicionando-os como protagonistas de sua prépria jornada de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reafirma a necessidade de

uma educacdo que promova a autonomia do aluno e estimule a aprendizagem ativa.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 192



Nesse sentido, a atividade “Exemplos e Contraexemplos” se alinha a essa perspectiva
ao encorajar os alunos a explorarem solucdes, testarem hipéteses e compartilharem
suas ideias de maneira colaborativa. Esta prética avanca em competéncias matemdticas

como habilidades de comunicacdo e colaboracdo.

O aspecto da autonomia, como descrito por Freire e ressaltado por Santos (2014),
também é visivel nesta atividade. Os alunos ndo sGo meros receptores de informacdes,
mas participantes ativos no processo de aprendizagem. Eles tém a liberdade de
explorar, questionar e até mesmo errar, o que estd alinhado com as epistemologias

espontdneas de professores de matemdtica apontadas por Santos (2014).

Quanto ao ato cognoscente, Freire (1996) o vé como um processo de compreensdo
e transformagdo do mundo. O uso de exemplos e contraexemplos pode ser visto como
um ato cognoscente, pois envolve a compreensao profunda de um conceito matemdtico,
algo que Freitas (2002) e Aradjo (2010) apontam como frequentemente negligenciado

em abordagens mais tradicionais.

Dessa forma, a atividade de “Exemplos e Contraexemplos” facilita a compreenséo
do conceito de equagdo do primeiro grau servindo como um modo de promover a agdo-
reflexdo, a autonomia e o ato cognoscente, pilares do pensamento freiriano. E uma
estratégia que vai ao encontro de diversas pesquisas analisadas, desde a integracdo
da histéria da matemdtica no curriculo (Carvalho, 2020; Reis, 2017) até a adocdo

de tecnologias educacionais (Marinho, 2015), sugerindo um caminho promissor para

futuras investigagdes e prdticas pedagdgicas.

A atividade de “Exemplos e Contraexemplos” no ensino de equacdes do primeiro
grau revelou aspectos sobre o comportamento e o engajamento dos alunos no ambiente
de aprendizagem. Inicialmente, as observacdes e as notas no caderno de campo
apontaram que os estudantes enfrentaram dificuldades em identificar o que constitui
uma equagdo do primeiro grau. Esta constatacdo pode ser interpretada & luz do que
Freitas (2002) e Aradjo (2010) apontam sobre as falhas nos métodos tradicionais de
ensino que frequentemente ndo sdo eficazes para uma compreensdo profunda dos

conceitos matematicos.

Ao refletir sobre a pergunta-diretriz “Como a atividade ‘Exemplos e

Contraexemplos’ contribui com o desenvolvimento da autonomia de estudantes a partir
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da construc@o do conceito de equagdo do primeiro grau2”, é essencial considerar o
papel dos erros no processo de aprendizagem e a necessidade de um ambiente que

encoraje a expressdo livre das ideias dos alunos.

A partir de Skovsmose (2000) podemos entender os erros como elementos a
serem identificados pelos alunos que testam hipéteses e desenvolvem novas ideias, o
que contrasta com prdticas de ensino tradicionais que frequentemente penalizam os
erros, gerando um ambiente de medo e inibicdo que desencoraja a tomada de riscos
e a exploragdo de novas possibilidades. Skovsmose (2000) defende a criagdo de
“cendrios para investigacdo” que fomentem a curiosidade e a colaboragdo entre os

alunos, permitindo-lhes questionar, testar e refletir sobre seus erros de forma construtiva.

Van de Walle (2009) reforca essa visdo ao destacar a importéncia de professores
se posicionarem como facilitadores da aprendizagem, promovendo ambientes que
valorizem a investigacdo e a exploracdo auténoma. Ele sugere que tais estratégias
educacionais sdo relevantes para engajar os alunos de maneira ativa e critica,

incentivando-os a assumir a responsabilidade pelo préprio aprendizado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também destaca a
autonomia dos alunos como um objetivo chave, propondo que o ensino deve encorajar
a investigacdo, a experimentacdo e a colaboracdo. A BNCC (BRASIL, 2017) valoriza
o erro como parte do processo de aprendizagem, recomendando que os erros sejam

utilizados como oportunidades para o crescimento e aprofundamento do conhecimento.

Para superar esses desafios, adotamos uma abordagem de aprendizagem
cooperativa, incentivando os alunos a trabalhar juntos. Esta estratégia estd alinhada
com os principios freirianos (Freire, 1996), de autonomia e acdo-reflexdo, onde o
aprendizado ocorre em um ambiente dialégico e colaborativo. Santos (2014) também
ressalta a importdncia de uma abordagem pedagdgica que encoraja a autonomia,

permitindo que os alunos se tornem participantes ativos no processo de aprendizagem.
Os beneficios desta abordagem foram mltiplos:

Aumento do rendimento académico, especialmente entre os alunos que
inicialmente estavam mais atrasados, corroborando as observacées de Marinho (2015)

sobre o papel da tecnologia e da colaborag¢do na promogdo do aprendizado.
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Melhoria nas relagdes interpessoais, que favoreceu o desenvolvimento de
habilidades sociais, atencdo, carinho, lideranca e apoio, alinhando-se com o conceito

de “comunidade de aprendizagem” defendido por Barbosa (2017).

Elevacdo da autoestima, especialmente entre os alunos mais desfavorecidos, um

resultado que ecoa os principios freirianos de emancipacdo e autonomia.

Estimulo ao desenvolvimento da capacidade de questionar, argumentar,
desenvolver hipéteses, avaliar e sintetizar. Este Gltimo ponto é particularmente relevante
a luz do trabalho de Carvalho (2020) e Reis (2017), que destacam a importancia
de abordagens pedagdgicas que vao além da mera transmissdo de conhecimento,

incentivando o pensamento critico e reflexivo.

Portanto, a atividade de “Exemplos e Contraexemplos” serviv como um
laboratério para refletir sobre os principios freirianos de agdo-reflexdo, autonomia
e ato cognoscente, confirmando sua relevéncia e eficdcia no contexto educacional

contempordneo.

Consideracoes finais: reafirmando a relevancia dos principios freirianos

no ensino de matematica contemporaneo

Ao longo deste estudo, exploramos a importancia de uma atividade, “Exemplos e
Contraexemplos”, criar ambientes de aprendizagem que mobilizem os estudantes como
sujeitos ativos no processo educacional. Inspirados pelos trabalhos de Freire (1996),
Skovsmose (2000) e Van de Walle (2009), elaboramos uma sequéncia diddtica sobre

equacdes do primeiro grau que valoriza a experiéncia e a interatividade.

Através de atividades como o “Exemplo e Contraexemplo”, os estudantes foram
incentivados a questionar, avaliar e adaptar suas estratégias, cultivando uma mentalidade
critica e reflexiva. Isso permitiuv que internalizassem, de maneira mais significativa, os
conceitos matemdticos, alinhando-se com a ideia de Freire (1996) de que ensinar e

aprender sdo atos que devem ser repletos de significado, boniteza e alegria.

Nossa abordagem qualitativa de pesquisa permitiv uma imersdo em contextos
especificos para capturar as complexidades inerentes ao ensino e aprendizagem de

matemdtica. A andlise foi conduzida sob o prisma da Educagdo Matemdtica Critica,
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reconhecendo a importéncia de considerar aspectos sociais, politicos e culturais no

processo de aprendizagem.

Em suma, este estudo demonstrou a eficdcia de uma abordagem critica e

dialégica para o ensino de equagdes do primeiro grau.
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CAPITULO 14

APRENDIZAGEM ATIVA SOBRE EQUACAO DO 1° GRAU
POR MEIO DE DITADOS MATEMATICOS
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Resumo

Este estudo tem por objetivo refletir sobre a pergunta-diretriz “Como o ditado matemdtico ‘Perdi
o Bonde’ contribuiu para a compreensdo de estudantes do ensino médio sobre equagdes do
primeiro grau?”. Foi adotada uma metodologia qualitativa interpretativa que se fundamentou
em observacdes de aulas e andlises de interagdes e engajamento dos alunos durante a
realizacdo do ditado matemdtico. Os resultados indicam que a atividade ndo sé aprofunda o

entendimento matemdtico por meio da andlise e criacdo de problemas pelos préprios alunos,
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mas também desenvolve habilidades de pensamento critico e colaboracdo. Esses achados
sugerem que metodologias ativas como esta podem enriquecer o processo de aprendizagem

matemadtica.

Palavras-chave: Educacdo Matemdtica; Ditado matemdtico; Equagdo do 1° gray;

Pensamento critico; Aprendizagem ativa.

Introducdo

Neste trabalho, refletimos sobre a necessidade de desenvolver ambientes de
aprendizagem que engajem os estudantes como participantes ativos em seu processo
educativo. Essa abordagem contribui com o desenvolvimento da autonomia do aluno
por compreendé-lo como co-construtor ativo do conhecimento. Com Freire (1996)
entendemos a educagdo como um processo de humanizagdo, que promove a libertagdo
e o desenvolvimento da autonomia. Complementarmente, Skovsmose (2000) argumenta

que aprender envolve uma construcdo ativa de significados.

Van de Walle (2009) também contribui para essa discussGo ao destacar a
importéncia da matemdtica, enfatizando que esta disciplina deve promover o
pensamento critico e a criatividade. A BNCC (2017) suporta essas ideias ao destacar
a autonomia, o pensamento critico, a criatividade e a colaborac@o como essenciais

para o processo educativo.

Neste cendrio, discutimos uma estratégia pedagdgica que possa contribuir com
um ambiente de aprendizagem acolhedor, capaz de convidar os alunos a serem sujeitos
ativos no processo de aprendizagem. Para isso, centraremos nossas discussdes na
seguinte pergunta-diretriz: “Como o ditado matemdtico ‘Perdi o Bonde’ contribui com

a compreensdo de estudantes do ensino médio sobre equagdes do primeiro grau?”.

Por um Ambiente para uma Aprendizagem Ativa

Repensar o ambiente educacional para promover uma aprendizagem ativa com
vistas a contribuir com o desenvolvimento de sujeitos criticos torna-se cada vez mais
premente em uma sociedade tdo complexa, tecnoldgica e repleta de informagdes. Fazer

com que os alunos repitam e reproduzam conteidos, na melhor das hipéteses, promove
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pouco desenvolvimento da autonomia e da capacidade critica dos individuos. Neste
contexto, a pedagogia da autonomia, sugerida por Freire (1996), apresenta-se como uma

alternativa para o desenvolvimento de estudantes considerados sujeitos de aprendizagem.

Em vez de um ensino como transferéncia de informagdes, Freire (1996) propde que
a educacdo seja entendida como a criacdo de possibilidades para o desenvolvimento
da autonomia e da criticidade dos estudantes. Segundo ele, para que o aluno se torne
sujeito da prépria aprendizagem, é essencial promover um ambiente em que prevaleca

o didlogo, a problematizacdo e a pesquisa.

Um dos pilares da pedagogia da autonomia é o desenvolvimento da criticidade,
que permite ao aluno analisar a realidade de forma questionadora, buscando
compreender e transformar o contexto em que estd inserido (Freire, 1996). Este aspecto
é complementado pela énfase na autonomia intelectual, onde o aprendizado é resultado

de uma investigacdo ativa e ndo apenas da absorcdo de informacdes.

Além disso, Freire (1996) ressalta que a relacdo educativa deve ser construida
sobre o fundamento do didlogo em que professor e alunos podem atuar como co-
participantes no processo de compartilhamento de informacdes e de producdo de
conhecimentos. O professor desempenha um papel de problematizador dos conteddos,
instigando os alunos a investigar e buscar solucdes, o que fomenta um ambiente de

aprendizado ativo e engajado.

Para o planejomento da atividade ditado matemdtico “Perdi o Bonde”,
sobre equacdo do 1° grau, levaram-se em conta trés conceitos: conscientizacdo,
empoderamento e solidariedade. De acordo com Streck, Redin e Zitkoski (2010), o
conceito de conscientizacdo se refere & habilidade de perceber de forma critica as
opressdes socioculturais e politicas nas quais o individuo estd imerso, propiciando
um olhar mais complexo sobre a realidade. Empoderamento, por sua vez, envolve a
aquisicdo de ferramentas que permitem aos individuos efetuar mudancas significativas
em suas vidas e comunidades. Por Ultimo, a solidariedade é compreendida como a
unido de esforcos coletivos em prol de objetivos comuns, estabelecendo uma relagéo

de troca e apoio mituo dentro da comunidade educacional.

Diante desses conceitos, analisamos algumas dissertacdes e teses de

educacdo matemdtica que tratam sobre equagdo do primeiro grau e as interpretaremos
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a luz dos conceitos freirianos anteriormente apresentados. Por exemplo, o conceito de
conscientizagdo, conforme explicado por Streck, Redin e Zitkoski (2010), envolve a
habilidade de entender e criticar as estruturas sociais e culturais opressoras. Da mesma
forma, o trabalho de Lucena (2020) sobre o uso de problemas de idade, no ensino
de equacdes do primeiro grau, também se alinha com essa ideia ao encorajar uma
abordagem de ensino que vai além do aprendizado mecénico, permitindo que os

estudantes desenvolvam uma compreensdo mais profunda e critica do tépico.

O empoderamento, outro conceito discutido em Streck, Redin e Zitkoski (2010),
refere-se ao processo de aquisicdo de habilidades e conhecimentos que permitem aos
individuos efetuar mudancas em suas préprias vidas e comunidades. Nesse contexto,
o trabalho de Santos (2014) sobre epistemologias esponténeas de professores de
matemdtica e o de Barbosa (2017), sobre praxeologias do professor ilustram esse
conceito ao enfocar a formacgdo de professores e o alinhamento de suas prdticas com

abordagens pedagdgicas eficazes.

Em relagdo & solidariedade, explicada em Streck, Redin e Zitkoski (2010) como
a prética da unido em torno de causas comuns e o apoio mituo, podemos associar
os estudos de Carvalho (2020) e Reis (2017) que se concentram em integrar a histéria
da matemdtica no ensino de equacdes, bem como o estudo de Marinho (2015), que
incorpora tecnologia na sala de aula, demonstrando esse conceito ao buscar uma

aprendizagem colaborativa e integrada.

Um Percurso Metodolégico para o Ensino e a Aprendizagem de Matematica

Para realizar a pesquisa, seguimos a sugestdo de Bogdan e Biklen (1994), que
salientam a importéncia da imersdo no contexto especifico para a pesquisa qualitativa.
A nossa intencdo era a de explorar, em profundidade, as nuances do processo de ensino
e aprendizagem de equacdo do primeiro grau. O objetivo é compreender “Como o
ditado matemético ‘Perdi o Bonde’ contribui com a compreensdo de estudantes do

ensino médio sobre equacdes do primeiro grau?”.

Para isso, houve encontros com reunides quinzenais entre os residentes
pedagdgicos, o professor formador e os professores preceptores das escolas-campo
para elaboracdo de ditados mateméticos, que chamamos de “Perdi o Bonde”. Esses
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encontros ocorreram no laboratério de matemdtica da UEG Cémpus Sul - Sede:
Morrinhos, das 19:00 as 20:30 durante um semestre. O foco dessas reunides era o
planejamento e subsequente discussdo de uma sequéncia de atividades sobre equagdo

do primeiro grau, fundamentada em uma concepcdo critica de educagdo de acordo

com Freire (1996) e Skovsmose (2000).

Para a producdo dos dados, empregou-se um caderno de campo, um instrumento
que, conforme Fiorentini e Lorenzato (2006), permite uma coleta rica e contextualizada
de dados. Este caderno serviu para registrar observacdes em tempo real sobre a
participacdo dos alunos, suas interacdes, hesitacdes, engajamentos e desengajamentos,

bem como outros aspectos relevantes do ambiente de sala de aula.

A andlise dos dados coletados foi conduzida sob o prisma da Educacdo
Matemdtica Critica. Este enquadramento tedrico foi selecionado por permitir uma
investigac@o abrangente que vai além dos aspectos técnicos ou procedimentais da
educacdo matemdtica, englobando também as dimensdes sociais, politicas e culturais

da aprendizagem (Fiorentini; Lorenzato, 2006).

O percurso metodolégico ndo foi linear, mas sim um processo iterativo de
praxis em que acdo e reflexdo alimentam-se mutuamente. Este aspecto da pesquisa foi
fortemente influenciado pelo conceito de “praxis educativa” que, conforme Freire (1996),
é uma fusdo dialética entre teoria e prdtica, configurando-se como um ato reflexivo e
transformador. A prdxis ndo é meramente a aplicacdo de uma teoria pré-existente, mas
sim um processo continuo em que a ac¢do e a reflexdo estdo intrinsecamente ligadas e

informam uma & outra.

Ao final do estudo, os dados coletados e as reflexdes teéricas foram analisados
para um entendimento mais profundo sobre o ensino e a aprendizagem de equacgdes
do primeiro grau, e para contribuir com reflexdes sobre o papel do educador e do

ambiente da sala de aula como um espagco social complexo.

A abordagem pedagégica centrou-se na utilizagdo do ditado matemdtico “Perdi
o Bonde” que permite aos estudantes compreenderem como se resolve uma equacéo do
primeiro grau, ou seja, podem atribuir sentido ao processo resolutivo porque viabiliza
aos estudantes perceberem o motivo de utilizar operagdes inversas para encontrar

a incégnita de uma equagdo do primeiro grau. Ao propor um ditado matemdtico,
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o professor estimula os alunos a prestarem atencdo s instrucdes e a identificarem
possiveis erros no processo de resolucdo da equacdo porque faz a correcdo de cada

etapa na lousa.

Fazer um ditado matemdtico desafia estudantes a usarem suas habilidades de
escuta ativa, andlise e interpretacdo de informacdes, bem como identificar os préprios
erros. O material é uma folha com reténgulos, folha para rascunho, lépis e borracha.
E as regras sdo: i) o professor dita uma expressdo matemdtica para que os alunos
escrevam no primeiro reténgulo, a esquerda; i) a seguir o professor dita uma operacéo
matemdtica que deverd ser feita utilizando o que estd escrito no primeiro retdngulo. Os
alunos fardo o célculo em uma folha de rascunho e colocardo o resultado no segundo
reténgulo; iii) prosseguindo, a segunda operacdo deve ser feita com o que estd escrito
no segundo retdngulo, e o resultado obtido serd escrito no terceiro reténgulo; iv) a
terceira operacdo serd feita com o que se encontra no terceiro retdngulo e o resultado
serd escrito no quarto retdngulo; v) a quarta operacdo seré feita com o que estd no
quarto reténgulo e o resultado serd escrito no quinto retdngulo; vi) o professor confere
as respostas dos alunos para verificar se estdo corretas. No Quadro 1 é possivel ler

exemplos do ditado matemdtico.

Quadro 1 . Ditado Matemdtico: Perdi o Bonde

1. Escreva 2. x +# FeSx+ 2
Suhtraia 5.x A equacin

Subtraia 7 & equacao

£ L B

Multipligue a equacho por -1

Divida a equagao por 3

Irm+ 14

1. Escreva = — | =2

Some | 4 equacio

@ B

Multipliquie a equagio par 10

&

Subtraia 14 & equacio

o

Divida a equacio por 2

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.
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Na sequéncia os/as estudantes s@o convidados a produzirem um ditado
matemético do tipo “Perdi o Bonde”. Consideramos que isso pode ajudar a desenvolver
habilidades de raciocinio légico porque precisam elaborar uma sequéncia de operagdes
matemdticas para chegar & resposta que desejam. Através da elaboracdo de um ditado
matemdtico, os discentes t&m a oportunidade de aprimorar suas habilidades de comunicagéo
e expressdo, mediante uma clara exposicdo da sequéncia de comandos para chegar ao

resultado almejado. O Quadro 2 mostra a atividade para ser produzida em grupo.

Quadro 2. Elaborar um Ditado Matemdtico do tipo “Perdi o Bonde”

Agora ¢ com vocés!!!
Elaborem uma tirinha do Perdi o Bonde com comandos
desde uma equacio do primeiro grau, a ser escrita no
primeiro retdngulo até o resultado a ser escnto no albmo
retangulo. Ela sera testada durante a aula com os demais

colepgas,

5'_.1

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

A elaboracdo de um ditado matemdtico do tipo “Perdi o Bonde” pode contribuir
com o fortalecimento da autoconfianca dos estudantes em relacdo ao aprendizado
da matemdtica. Uma vez que percebem que suas producdes sdo valorizadas pelo
professor podem sentir-se mais motivados e engajados em prosseguir com seus

estudos.
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Ao longo do desenvolvimento metodolégico deste estudo, foi adotada
uma abordagem imersiva e reflexiva para explorar as complexidades do ensino e
aprendizagem de equagdes do primeiro grau através do ditado matemdtico “Perdi o
Bonde”. Conforme recomendado por Bogdan e Biklen (1994), a imersdo no contexto
especifico da pesquisa qualitativa foi essencial para capturar as nuances detalhadas

das interacdes pedagégicas.

Este processo iterativo de prdxis, influenciado pelo conceito de “préxis educativa”
de Freire (1996), envolveu uma interagdo dialética entre teoria e prdtica, onde cada etapa
de agdo foi seguida por reflexdo, contribuindo para uma compreensdo mais profunda
do fendmeno estudado. Na sequéncia deste texto, discutiremos os dados coletados,
analisando como o envolvimento dos alunos com o ditado matemético contribuiu com a
compreensdo do processo resolutivo de equacées do primeiro grau e, também, como essa
prética pedagdgica os incentivou a se tornarem aprendizes mais autbnomos e reflexivos. A
discussdo visa ilustrar as transformagdes observadas no comportamento e na autoconfianga
dos estudantes, destacando o impacto significativo de adotar uma pedagogia que valoriza

o raciocinio légico, a comunicac¢do eficaz e a autonomia do aprendiz.

Discussao dos Dados

Para aprofundar nossa andlise e responder a pergunta-diretriz “Como o
ditado matemético ‘Perdi o Bonde’ contribui com a compreens@o de estudantes do
ensino médio sobre equacdes do primeiro grau2”, é essencial retomar e refletir sobre
os conceitos chave discutidos anteriormente, conforme apresentados pelos teéricos
como Paulo Freire e articulados por Streck, Redin e Zitkoski (2010). Estes conceitos —
conscientizacdo, empoderamento e solidariedade - formam a base teérica que sustenta

nossa investigagdo e andlise.

O conceito de conscientizac@o, como descrito por Streck, Redin e Zitkoski
(2010), descreve o processo pelo qual os individuos tornam-se cientes dos sistemas
sociais, culturais e politicos que influenciam suas vidas e moldam a sociedade. Esta
conscientizagdo & vista ndo apenas como um fim, mas como um ponto de partida para
que os alunos questionem e reflitam sobre suas realidades, um aspecto fundamental

que o ditado matemdtico busca estimular.
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Segue-se o conceito de empoderamento, no qual Streck, Redin e Zitkoski (2010)
descrevem como uma extensdo légica da conscientizagdo. Aqui, o empoderamento
é entendido como a capacidade de usar o conhecimento adquirido para provocar
mudancas préticas. No contexto do ditado matemético “Perdi o Bonde”, isso significa
equipar os alunos com as habilidades e o conhecimento matemdtico necessdrios para

que eles possam aplicar essas ferramentas na resolucdo de equacdes.

Por 0ltimo, a solidariedade ¢ interpretada como a prética de colaboragdo e
apoio mdtuo em busca de objetivos comuns, especialmente na luta por transformagdes
sociais. No @mbito educacional, fomentar a solidariedade por meio de atividades
como o ditado matemético pode incentivar os alunos a trabalhar juntos, aprender uns

com os outros e apoiar-se mutuamente na constru¢do do conhecimento.

Ao retomar estas ideias, nossa andlise busca descrever como o “Perdi o Bonde”
ajuda os estudantes a compreender equagdes do primeiro grau e como ele contribui para
um aprendizado que é profundamente enraizado nos principios de conscientizacdo,
empoderamento e solidariedade. Esta abordagem pedagdgica, portanto, aborda tanto
aspectos técnicos da matemdtica quanto promove uma educacdo matemdtica critica

que prepara os alunos para serem agentes ativos e conscientes em suas comunidades.

O ditado matemdtico “Perdi o Bonde” pode desempenhar um papel significativo no
processo de empoderamento educacional ao aprimorar a compreensdo dos estudantes
sobre o processo resolutivo de equagdes do primeiro grau. Este método diddtico facilita a
aprendizagem de conceitos matemdticos e encoraja os alunos a analisarem e a corrigirem

seus préprios erros, uma habilidade critica em qualquer drea de estudo.

O ditado matemético pode instigar os alunos a refletirem intensamente sobre o
“porqué” e o “como” de operacdes matemdticas, promovendo uma maior consciéncia
sobre os préprios processos cognitivos. Lucena (2020) destaca ser relevante essa
autoreflexdo na aula de matemdtica. Da mesma forma, Freitas (2002) reitera que ao
identificar erros préprios, os alunos desenvolvem ndo apenas a habilidade de auto-
corre¢do, mas também a confianca para explorar e expressar suas perspectivas de

maneira mais autbnoma e segura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) enfatiza a importancia de

desenvolver competéncias que incluem o autoconhecimento e a autoconfianca como
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pilares para a formagdo integral dos estudantes. Integrando estes principios, o “Perdi
o Bonde” vai além do ensino de matemdtica; ele auxilia na formacdo de estudantes a
ser capazes de pensar criticamente e de se expressarem com confianca em variados

contextos, matematicos ou ndo.

Cabe dizer que ao encorajar os estudantes a elaborarem seus préprios
ditados matemdticos “Perdi o Bonde’, promove-se uma abordagem pedagégica que
diversifica as atividades de aprendizagem ao enriquecer o entendimento conceitual em
matemdtica. Criar exercicios desafia os alunos a explorar e aprofundar os conceitos
matemdticos, exigindo uma andlise detalhada que revela nuances e aplicacdes diversas.
Essa atividade estimula os alunos a identificar as relacdes entre diferentes conceitos
matemdticos, construindo uma compreensdo holistica que transcende a aprendizagem

superficial.

Ao desenvolverem seus préprios problemas matemdticos, os estudantes engajam-
se em um processo que aguca o pensamento critico e a criatividade. Este processo
exige uma clara identificacdo e organizacdo légica das informagdes relevantes e
incentiva a criagdo de novas situagdes problemdticas que integram de forma inovadora
os conceitos estudados. Além disso, essa prdtica desenvolve a flexibilidade mental, pois
os alunos s@o confrontados com a necessidade de considerar miltiplas abordagens e

solucdes alternativas para os problemas que eles mesmos formularam.

A elaboragdo de ditados matemdticos também promove a metacognicéo,
onde os alunos refletem sobre seus préprios processos de aprendizado. Isso envolve
uma autoavaliacdo critica das préprias competéncias e conhecimentos, melhorando
a autonomia e a autoconfianca dos alunos em suas capacidades matemdticas.
Complementarmente, trabalhar em grupo para criar exercicios fomenta habilidades
valiosas de comunicacdo e colaboracdo, conforme ressaltado por Aradjo (2010) e
Marinho (2015), que notam como o entendimento de conceitos matemdticos fundamentais
pode servir como um meio de empoderamento e aplicagdo do raciocinio légico em

variados contextos da vida.

O trabalho coletivo e as correcdes, individualmente ou pelos grupos compostos
por estudantes, promovem uma forma de aprendizagem soliddria em que os alunos néo

apenas competem por respostas corretas, mas colaboram para o entendimento comum

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 208



acerca do assunto (Reis, 2017; Carvalho, 2020). Este aspecto contribui para a formagao
de uma comunidade de aprendizagem engajada ndo sé6 em metas individuais, mas
também coletivas (Santos, 2014). Essa aprendizagem cooperativa melhora o rendimento
académico, contribuindo para a aprendizagem, sobretudo dos mais atrasados, além
de melhorar as relagdes pessoais entre os estudantes, favorecendo o clima geral da

sala de aula e da escola.

Nesse sentido, a atividade “Perdi o Bonde” é um exemplo de como a pedagogia
pode ir além da mera transmissdo de conhecimento, tornando-se um espaco para

conscientiza¢do, empoderamento e solidariedade.

Consideracoes Finais

A trajetéria dessa pesquisa evidenciou a potencialidade da atividade “Perdi o
Bonde” no ensino de equacdes do primeiro grau, sob a perspectiva de uma educagdo
matemdtica critica e dialégica. Alinhando-se com a concepcdo de Freire (1996) e
Skovsmose (2000), a atividade demonstrou ser um espaco fértil para a conscientizagdo,

empoderamento e solidariedade entre os alunos.

A partir do exposto, entende-se que a pesquisa apresentada oferece subsidios
empiricos e tedricos para educadores matemdticos interessados em incorporar
abordagens pedagdgicas mais criticas e reflexivas em suas préticas docentes. Além
disso, ela estimula uma nova forma de ver o ensino de matemdtica, ndo como um conjunto
estanque de férmulas e equagdes, mas como um campo de estudo intrinsecamente ligado
as questdes sociais, politicas e culturais. Isso ressoa com a Pedagogia da Autonomia
de Freire (1996), que enfatiza a importancia do desenvolvimento da autonomia e da

capacidade critica dos alunos.

Conforme observado durante as aulas, e a partir dos registros do caderno de
campo, percebemos a necessidade de fazer adaptacdes durante a aula, reforcando que
o planejamento precisa ser flexivel para se adaptar & realidade das diferentes salas de
aula. Esse aspecto ressalta a importancia de se colocar em um didlogo horizontal com
os estudantes, conforme propée Freire (1996). A participagdo ativa dos estudantes em
nossas interacdes com eles foi notdvel; eles ndo apenas buscaram compreender como
resolver uma equacdo do primeiro grau, mas também compartilharam suas dividas e
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se entusiasmaram para elaborar, em pequenos grupos, ditados matemdticos do tipo

“Perdi o Bonde”.

As possibilidades para futuras pesquisas sdo vastas e poderiam envolver a
aplicacdo de diferentes “Cendrios para Investigacdo”, como sugerido por Skovsmose
(2000), para explorar outros aspectos e desafios do ensino de equacdo do primeiro
grau para uma leitura de mundo. Também seria interessante investigar como a atividade
“Perdi o Bonde” poderia ser adaptada para contextos educacionais diversos, incluindo

diferentes faixas etérias e ambientes de aprendizagem.

Esta pesquisa almeja contribuir e continuar com a discussdo de que é possivel
alinhar o ensino de matemdtica com uma visdo de educagdo mais ampla, centrada no
desenvolvimento humano e na transformacdo social. A atividade “Perdi o Bonde” ndo é
apenas um exercicio de resolucdo de equacdes, mas uma prdtica pedagédgica rica que
fomenta o engajamento dos sujeitos aprendentes. A ado¢do de abordagens pedagégicas

como essq, representa um passo em direcdo a uma educagcdo mais justa e inclusiva.
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Resumo

Este estudo reflete sobre “como a andlise de videos contendo erros na resolucdo de equacdo
do primeiro grau pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades metacognitivas
em estudantes de matemdtica?”. Visando responder a essa pergunta-diretriz, adotamos
uma metodologia qualitativa e etnogrdfica, imergindo nos contextos educativos para uma

compreensdo holistica da dindmica escolar. A andlise foi baseada na interagdo com a
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literatura existente e uma concepc¢do de educacdo matemdtica critica seguindo Freire (1996)
e Skovsmose (2000). Os videos foram utilizados como ferramentas para engajar os alunos em
uma aprendizagem ativa, permitindo-lhes identificar e refletir sobre seus préprios erros. Os
resultados indicam que esta abordagem ndo s6 melhora a autopercepcdo dos estudantes sobre
suas capacidades mateméticas, mas também promove um engajamento critico e auténomo em

seu processo de aprendizado, essencial para o desenvolvimento da metacognicdo.

Palavras-chave: Educacdo Matemdtica; Metacognicdo; Videos educativos; Andlise de

erros; Equacdo do primeiro grau.

Introducao

Este artigo investiga a formacdo de ambientes de aprendizagem que incentivem
os estudantes a se engajarem ativamente em seu préprio processo educativo. Ao
entender o aluno como um co-construtor do conhecimento, esta abordagem promove o
desenvolvimento de sua autonomia, alinhando-se com a visdo de Paulo Freire (1996) que
entende a educa¢do como um processo de humanizacdo para o desenvolvimento da

autonomia e criticidade do educando.

Para Skovsmose (2000), aprender é um ato de construgdo ativa de significados,
fundamentando, ainda mais, a necessidade de métodos educacionais que estimulem a
reflexdo e o pensamento critico. Neste contexto, o presente trabalho busca responder &
pergunta-diretriz: “Como a andlise de videos contendo erros na resolucdo de equagdo
do primeiro grau pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades metacognitivas
em estudantes de matemdtica?”. Esta questdo guia nossa investigacdo sobre como a
andlise visual e critica de erros através de videos pedagégicos pode ser um meio eficaz
para desenvolver habilidades metacognitivas, promovendo uma educacdo matemdtica

que é ao mesmo tempo criativa e critica.

Esta perspectiva é reforcada por D'’Ambrésio (2016, p. 152) ao defender a
urgéncia de uma “educacdo criativa, flexivel e adaptdvel as circunsténcias e necessidades
emergentes das sociedades em constante mutacdo”. Van de Walle (2009) também
contribui para essa discussdo ao destacar a importdncia da matemdtica, enfatizando
que esta disciplina deve promover o pensamento critico e a criatividade. A BNCC

(2017) oferece suporte a essas ideias ao destacar a autonomia, o pensamento critico, a
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criatividade e a colaboragdo como essenciais para o processo educativo.

Neste cendrio, discutimos uma estratégia pedagdgica que possa contribuir com
um ambiente de aprendizagem acolhedor, capaz de convidar os alunos a serem sujeitos

ativos no processo de aprendizagem.

Videos no ensino e na aprendizagem da matematica

Em nossa sociedade, cada vez mais complexa e tecnoldgica, é importante criar
um ambiente educacional para promover uma aprendizagem ativa com a finalidade de
contribuir com o desenvolvimento de sujeitos auténomos e criticos. Uma possibilidade
para isso é por meio de andlises criticas de videos. Por isso, considera-se relevante

identificar o que pesquisas em educacdo matemdtica abordam sobre tal temdtica.

A pesquisa realizada por lanelli (2021) explorou a Imagem da Matemdtica e a
Multimodalidade em videos produzidos para o “Festival de Videos Digitais e Educagdo
Matemdtica”. O estudo adotou uma abordagem qualitativa para analisar como os videos
produzidos por licenciandos podem influenciar a percepcdo piblica da matemdtica. Os
resultados obtidos na pesquisa de lanelli (2021) revelam que os videos frequentemente
apresentam a matemdtica de uma forma mais humanizada e acessivel, contrapondo-
se & imagem tradicionalmente fria e abstrata desta ciéncia. Os videos utilizaram uma
variedade de recursos multimodais para tornar o conteddo matemdtico mais compreensivel
e atraente, incluindo mUsica, cendrios visuais, e linguagem simbélica, o que ajudou a

criar uma imagem positiva da matemdtica.

Carvalho (2023), objetivou investigar como videos do Festival de Videos Digitais e
Educacdo Matemdtica expressam matemdtica dentro de contextos socioculturais variados,
usando uma abordagem critica baseada em Tecnologia Digital e Semiética Social. A
autora considerou que os videos do Festival analisados promovem uma compreensdo
critica da matemdtica ao relacionar conhecimento matemdtico com ciéncia, tecnologia
e questdes sociais. Ela identifica que com este tipo de atividade os estudantes superam
uma visdo ingénua da realidade e adotam uma abordagem mais critica. Os resultados
destacam que os videos analisados contribuem significativamente para o desenvolvimento
de habilidades metacognitivas em estudantes de matemdtica, ajudando-os a entender e
questionar os processos matemdticos de uma forma mais profunda e critica.
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Gimenez (2023) investigou como a arte pode ser utilizada na produ¢do de videos
digitais com conteddo matemdtico, especificamente em um contexto de festivais, e como
essa integragdo pode enriquecer a experiéncia educativa em matemdtica através da
Artografia, uma metodologia que integra arte, pesquisa e educacdo. Os resultados
da pesquisa mostraram que os videos digitais que incorporam elementos artisticos e
pedagdgicos facilitam a comunicacdo de ideias matemdticas, assim como promovem
estranhamentos e reflexdes criticas entre os espectadores. Essas reflexdes foram eficazes
em desenvolver habilidades metacognitivas nos estudantes, como evidenciado pela
andlise de erros e a infroducdo de humor e interdisciplinaridade nos videos, que ajudaram

os alunos a entenderem e refletirem sobre seus préprios processos de aprendizado.

Oliveira (2018), buscou entender as vdrias dimensdes que surgiram durante a
producdo de videos digitais envolvendo matemdtica e durante a realizacéo do | Festival
de Videos Digitais e Educacdo Matemética em uma escola publica no estado de Séo
Paulo. O foco estd em compreender como essas atividades afetaram os alunos do 7°
ano envolvidos no projeto, utilizando métodos qualitativos para a coleta e andlise de
dados. Os resultados destacam que a producdo de videos serviu como uma plataforma
para os alunos expressarem criatividade e desenvolverem autoestima relacionada
ao conhecimento matemdtico. Os videos permitiram uma nova forma de didlogo e
comunicacdo entre os alunos, facilitando a exploracdo de conceitos matemdticos de
maneira mais engajada e multimodal. Além disso, o festival de videos promoveu uma

percepcdo publica mais positiva da matemdtica entre os participantes.

Toledo (2023) investigou como a produgdo de videos pode contribuir para a
literacia financeira e a tomada de decisdo consciente entre estudantes, usando videos
como ferramenta didética para promover a educacdo financeira escolar. O foco foi
analisar as possibilidades de pensamento critico em contextos financeiros através de um
ambiente educacional interativo e reflexivo. Os resultados apresentados indicam que a
utilizacdo de videos em sala de aula como parte da educagdo financeira pode aprimorar
o pensamento critico dos estudantes. Foi observado que essa abordagem permite a
discussdo e o didlogo, enfatizando a experiéncia e perspectiva pessoal dos alunos.
Isso contribuiu significativamente para um aprendizado mais significativo e conectado
com as realidades individuais dos alunos. Além disso, o estudo destacou melhorias nos

processos de aprendizagem, com um ensino mais significativo e engajado.
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Silva (2018) pesquisou as potencialidades que a producdo e o uso de videos
matemdticos oferecem aos licenciandos ao estudarem matemdtica em um curso na
modalidade a distdncia. O estudo foca especificamente nos videos como ferramentas
diddticas no contexto de formacao inicial de professores de matemdtica. Os resultados
da pesquisa indicam que a integracdo de videos na educacdo matemdtica a distancia
é amplamente benéfica porque: i) proporciona uma rica fonte de contetdo matemdtico
acessivel e diversificado, auxiliando os licenciandos na compreens@o e no engajamento
com o material estudado; ii) a produgdo de videos pelos préprios licenciandos fomenta a
compreensdo dos conteddos matemdticos e habilidades de comunicacdo tecnolégica; iii)
facilita a visualizagdo de conceitos abstratos em matemdtica, tornando a aprendizagem

mais concreta e relacional.

A partir da leitura dessas pesquisas, entende-se que o uso de videos como recurso
diddtico na educacdo matemética possui um potencial para contribuir ao desenvolvimento
de habilidades metacognitivas em estudantes. Essa relacdo pode ser explorada ao
considerarmos a andlise de videos contendo erros na resolu¢do de equacées do primeiro
grau, um método que, segundo Oliveira (2018), permite aos estudantes refletirem sobre
suas préprias estratégias de aprendizado e identificar seus erros, incentivando um

pensamento metacognitivo ativo.

Silva (2018) destaca a autonomia na aprendizagem e o desenvolvimento do
pensamento critico como beneficios fundamentais do uso de videos, onde alunos tém
a oportunidade de controlar o ritmo de seu aprendizado e engajar-se profundamente
com o conteddo através de reflexdo pessoal. Esta capacidade de refletir e questionar o
conteddo de forma auténoma é um aspecto crucial da metacognicdo, o que sugere que a
andlise de videos com erros pode melhorar significativamente a capacidade dos alunos

de monitorar e ajustar suas préprias abordagens de aprendizado.

Por outro lado, Toledo (2023) enfatiza que videos diddticos promovem didlogo e
reflexGo critica, essenciais para o desenvolvimento de autonomia e habilidades analiticas.
Tais videos ndo apenas facilitam a compreensdo dos conceitos matemdticos, mas também
incentivam os alunos a analisarem criticamente o material que produzem e assistem. Este
processo de andlise critica é fundamental para o desenvolvimento metacognitivo, pois

incentiva os alunos a reconhecerem e corrigirem erros, uma habilidade metacognitiva chave.
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Além disso, os estudos adicionais de Gimenez (2023) e Carvalho (2023) corroboram
a ideia de que videos que incluem erros proporcionam uma plataforma valiosa para
os alunos refletirem sobre os erros, um componente crucial para a metacognicdo. O
humor e as estratégias diddticas utilizadas nos videos podem criar uma atmosfera de
aprendizado mais envolvente e menos intimidadora, o que é propicio para a reflexdo e
critica, ajudando os alunos a questionarem e ajustarem suas abordagens metodoldgicas

em busca de aprimoramento.

Este aspecto sublinha a premissa central do presente artigo, a qual advoga
que a utilizacdo de videos que exibem erros na resolucdo de equagdes do primeiro
grau constitui uma estratégia pedagdgica eficaz para fomentar a metacognicdo entre
estudantes de matemdtica. Prosseguiremos com uma discussdo detalhada sobre a

metodologia empregada na investigagdo.

Um Percurso Metodolégico para o Ensino e a Aprendizagem de Matematica

O objetivo foi o de responder & pergunta-diretriz “Como a andlise de videos
contendo erros na resolucdo de equacdo do primeiro grau pode contribuir para o

desenvolvimento de habilidades metacognitivas em estudantes de matemdtica?”.

Neste estudo, adotamos uma abordagem qualitativa para explorar os complexos
aspectos do ensino e da aprendizagem em matemética. O paradigma qualitativo,
conforme delineado por Bogdan e Biklen (1994), é marcado por uma imersdo profunda
nos cendrios especificos de pesquisa, permitindo uma apreensdo mais completa de suas
particularidades e complexidades. Alinhada a essa visdo, a abordagem etnogrdfica
recomendada por Marli André (1995) contribui para uma compreens@o holistica da

dindmica escolar, especialmente em sua interagdo e construcdo de significados.

Vale ponderar que a pesquisa aqui relatada contou com o auxilio da Inteligéncia
Artificial (IA), especificamente do modelo linguistico ChatGPT. Este fator introduz novas
dimensdes tanto epistemoldgicas quanto autorais. No que tange & epistemologia,
a |A contribuiu como mais um “interlocutor” no processo dialégico de producdo de
conhecimento. Desde uma perspectiva autoral, a IA atua como uma ferramenta que
potencializa a geracdo de ideias, mas sob a direcdo e adaptacdo final do pesquisador
humano, atribuindo-se, assim, a fungdo autoral predominantemente ao ser humano.
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Com vistas & ética na pesquisa, fomos transparentes ao declarar o uso de uma
IA como ferramenta de auxilio na elaboracdo deste trabalho. A transparéncia neste
aspecto pode, inclusive, demonstrar a capacidade de usar métodos interdisciplinares
e ferramentas contempordneas para abordar problemas complexos. No campo
pedagdgico, a IA contribui para a geracdo de perguntas incisivas e a exploracdo de
novas vias de investigagdo, ressoando com a visdo freiriana de uma educagdo que é

critica e emancipatéria.

Para a producdo de dados, foram realizadas reunides quinzenais com residentes
pedagdgicos, professores preceptores e professor formador, que se deram entre as
19:00 e 21:00 horas ao longo do ano académico. Essas reunides aconteceram no
laboratério de matemdtica da UEG Campus Sul - Sede: Morrinhos, visando & elaboragado
e subsequente discussdo de uma sequéncia didética centrada na educagdo matemdtica

critica, conforme inspirado nas obras de Paulo Freire (1996) e Ole Skovsmose (2000).

Previamos, inicialmente, que videos pedagégicos produzidos por licenciandos
em matemdtica fossem analisados por estudantes da educacdo bdsica. Contudo, a
implementacdo de avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliagdo Educacional
do Estado de Goids (SAEGO) e o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bdsica (SAEB),
impds limitacdes prdticas devido & mudanca no foco pedagdgico para prdticas mais
reprodutivas e menos investigativas. Consequentemente, o estudo centrou-se na reflexdo
acerca da producdo desses videos e da utilidade das equacdes do primeiro grau para

abordar questdes sociais pertinentes.

Metacognicao e Autonomia através da Andlise de Videos dos Dados

A incorporacdo da tecnologia no cotidiano, especialmente smartphones,
tem potencial para ser um catalisador na transformacdo das prdticas pedagégicas
em matemdtica. Segundo Boaler (2019), é crucial desafiar o estigma social de que
“matemdtica ndo é para todos”, um mito contraproducente que pode ser efetivamente
desmantelado com o uso de tecnologias pedagogicamente bem projetadas. Entendemos
que a incorporacdo de tecnologias pode ser um meio para engajar os “nativos digitais” na
aprendizagem da matemdtica e também uma forma de criar ambientes de aprendizagem

mais inclusivos e multidimensionais. Nesse sentido, pensamos com Freire (1996, p. 133)
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em que somos tdo melhores professores “quanto mais eficazmente [consigamos] provocar
o educando no sentido de que prepare ou refine sua curiosidade, que deve trabalhar

com [nossa] ajuda, com vistas a que produza sua inteligéncia do objeto.”

Acreditamos que o uso de tecnologias educacionais, pode contribuir com a
criacdo de um ambiente para “provocar o educando” no sentido dito por Freire (1996).
Mais especificamente, o video, como apontado por Moran (1995), pode desempenhar
um papel significativo na sala de aula, ndo como um simples substituto do professor,
mas como um complemento que enriquece a experiéncia de aprendizagem. O video
pode funcionar como uma ponte para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
multidimensional, combinando texto, imagens, som e, as vezes, interatividade. Ele pode
servir para acomodar diferentes estilos de aprendizagem e, assim, tornar o conteddo
mais acessivel a uma gama mais ampla de alunos, esperamos com nossos videos,
estimular em nossos alunos um envolvimento para o que Freire (1996) considera como
“producdo da inteligéncia do objeto”. H4 uma intencdo explicita em tornar o ambiente
de aprendizagem mais desafiador e instigante com a andlise de videos envolvendo
erros. Essa pode ser uma estratégia eficaz para alcancar o que Freire (1996) descreve
como a tarefa do educador: provocar a curiosidade do educando para que ele se torne

ativamente envolvido na sua prépria aprendizagem.

O cardter sensorial e multimodal dos videos pode ser um excelente aliado na
educacdo matemdtica, especialmente quando se busca desenvolver habilidades
metacognitivas (Borba e Penteado, 2010). As habilidades metacognitivas referem-se
& capacidade do individuo de planejar, monitorar e avaliar seu préprio processo de
aprendizagem e resolucdo de problemas, ou sejq, trata-se de “pensar sobre o préprio
pensamento”. O desenvolvimento metacognitivo permite aos alunos refletir sobre as

estratégias utilizadas potencializando o préprio aprendizado.

A combinacdo de texto, imagens, som e, por vezes, interatividade, permite que
os videos abordem a matéria a partir de diferentes dngulos e estilos de aprendizagem.
Com a andlise de erros buscamos diminuir barreiras, por exemplo, quando apresentamos
videos que focalizam erros comuns na resolucdo de problemas esperamos que os
estudantes diante dos erros os analisem para entender as razées por trés deles. E mais

um estimulo para pensarem criticamente sobre suas préprias abordagens e estratégias.
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No entanto, o uso de tecnologia precisa ser consciente e criterioso; como aponta
Kenski (2012), a mera insercdo de tecnologias em sala de aula ndo garante melhoria
na aprendizagem. A observacdo dela estd alinhada com um dos principios centrais
da pedagogia critica, onde a tecnologia é vista como um meio, e ndo um fim em si
mesma, uma vez que a tecnologia precisa ser incorporada de maneira consciente e
criteriosa, levando em conta fatores pedagdgicos, sociais e culturais. Cabe lembrar
que “a presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas
na maneira de organizar o ensino” (Kenski, 2012, p. 44), mas essa mudanca ndo é
automdtica e requer uma reflexdo pedagdgica profunda. A eficdcia da tecnologia na
educacdo ndo reside apenas na sua capacidade de informar ou comunicar, mas na
sua habilidade de transformar o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais
interativo, colaborativo e contextualizado. Isso é especialmente relevante em um mundo

cada vez mais digital, onde a fluéncia tecnolégica é crucial.

Ao compartilharmos os videos envolvendo erros no processo resolutivo de uma
equacdo do primeiro grau estimulamos a metacognicdo porque permitidos aos alunos
tomarem consciéncia de suas estratégias de aprendizagem e raciocinio. Este processo
pode contribuir com uma autorregulagdo do aprendizado. Ao assistir a esses videos,
os alunos tém a oportunidade de observar, em tempo real, o desdobramento de um
raciocinio ou resolugdo de problema que culmina em um erro. Isso cria um espaco
para a reflexdo critica sobre o que deu errado, por que deu errado e como poderia ser
corrigido. Freire e Faundez (2011) entendem a relevancia do questionamento como meio
de promover uma educacdo critica e argumentam que o ato de questionar é fundamental
para o desenvolvimento da consciéncia critica, permitindo aos individuos pensar sobre

as estruturas e os conhecimentos estabelecidos.

Por exemplo, apés assistir a um video com um erro em uma equagdo matemdtica,
é possivel incitar os alunos a fazerem perguntas como: “O que levou ao erro2”, “Qual
seria a abordagem correta?”, “Como esse erro poderia ser evitado no futuro2”. Essas
perguntas ndo fomentam a metacognicdo, em conformidade com a pedagogia da
pergunta de Freire e Faundez (2011), pois incentivam os alunos a serem criticos,

questionadores e, acima de tudo, conscientes de seu préprio processo de aprendizagem.

A isso podemos acrescentar, segundo Borba, Scucuglia e Gadanidis (2018), que as
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tecnologias digitais ndo s@o apenas ferramentas auxiliares, mas atores ndo-humanos que

.« . ~ . . " s 1 n”
participam da coconstrugcdo do conhecimento. A teoria de “seres-humanos-com-midias
(Borba e Villarreal, 2005) sugere uma simbiose entre tecnologia e cogni¢do humana.
Esse conceito pode ser especialmente relevante para a andlise de erros em matemdtica,
onde a tecnologia pode ndo apenas fornecer uma “lente” para examinar os erros,
mas também uma “plataforma” para a reflexdo metacognitiva. Dentro desse contexto,
a Inteligéncia Artificial pode desempenhar um papel significativo na coconstrugdo do

conhecimento em educacdo matemdtica e, mais especificamente, na andlise de erros.

Especificamente no contexto de ensino de equacdes do primeiro grau o professor
pode incluir a IA como um modo de aprofundar a compreensdo dos alunos sobre o
assunto. Por exemplo, apés a atividade de andlise e discussdo de erros em videos o
professor pode orientar seus alunos a fazer questionamentos & IA relacionando equagdo

do primeiro grau com outros conteGdos matemdticos.

Exemplo 1) Seja a relacdo entre a base b e a altura h de um triéngulo dada pela
equacdo h = 2b - 4. Calcule a drea do trigngulo quando b = 10. Neste exemplo, os
alunos podem aplicar diretamente os conceitos de dlgebra e geometria para encontrar

a resposta que é Unica.

Por outro lado, pode promover a discussdo entre os estudantes com uma situacéo

que tenha mais de uma resposta a depender das consideracdes levadas pelos estudantes.

Exemplo 2) Suponha que um triGngulo tenha sua base b e altura h relacionadas
pela equacdo h = 3b - 9 Discuta a variagdo da drea do tridngulo em relacdo & base e

& altura. Em que circunstdncias a drea seria negativa, zero ou positiva@

Neste caso, os alunos podem explorar diferentes valores para b a fim de discutir
o comportamento da drea, ou seja, haveria mais de uma Unica resposta o que poderia
estimular o pensamento critico e a discuss@o entre os alunos sobre como diferentes fatores
influenciam a drea do tridngulo. Além disso, a pergunta levanta questdes adicionais
sobre a validade matemdtica e fisica de dreas negativas, permitindo uma exploracéo

mais profunda dos conceitos.

Exemplo 3) Na cidade de Morrinhos, hd dois bairros distintos: Bairro A e Bairro
B. No Bairro A, a renda média mensal dos habitantes ¢ de R$ 7.000, enquanto no Bairro
B, a renda média mensal é de R$ 2.000. Maria mora no Bairro A e José no Bairro B,
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ambos recebem um aumento anual em suas rendas, mas a porcentagem do aumento é

diferente para cada um.

a) Se Maria receber um aumento de x % em sua renda e José receber um aumento
de y% em sua renda, escreva equagdes que representem suas novas rendas médias

apds um ano.

b) Em que condi¢des x e y fardo com que a renda de José seja igual a pelo menos

metade da renda de Maria apés um ano?

O exemplo 3) além de abordar conceitos matemdticos possibilita a discusséo de
questdes sociais relevantes como a desigualdade de renda. Conforme Freire (1996), a
educacdo pode contribuir com uma leitura mais critica do mundo, tal leitura pode ser
potencializada por meio de perguntas como: “O que essas equacdes revelam sobre
a desigualdade em Morrinhos2” ou “Como diferentes percentuais de aumento afetam
pessoas em diferentes situacdes econdmicas?”. Pensando com Skovsmose (2000), no
exemplo 3) os alunos podem ser motivados a questionar sobre como as estruturas
matemdticas, aqui representadas pelas equacdes, podem tanto ocultar como revelar
aspectos da desigualdade social. Skovsmose (2000) sugere cendrios para investigagcdo e
a referida situac@o poderia servir como um desses ambientes de aprendizagem. E, junto
com D’Ambrosio (2016), a matemdtica pode ser usada como uma ferramenta para a
criatividade e para a solucdo de problemas da vida real. Assim, no contexto do exemplo
3), o professor pode pedir aos alunos para pensarem em solugdes politicas ou sociais
para a desigualdade de renda, usando suas habilidades mateméticas para modelar o

impacto de vérias estratégias.

Deste modo, o exemplo 3) pode ser um exercicio envolvendo equacdo do primeiro
grau que pode se transformar em um meio para uma leitura mais critica do mundo
em que a matemdtica é uma ferramenta para compreender aspectos sociais e pensar
em meios de acdo para um futuro em um mundo menos injusto. Nesse processo, o
professor poderia usar este exemplo como um ponto de partida para uma discussGo mais
ampla sobre desigualdade de renda e justica social. E os alunos, além de resolverem as
equagcdes, poderiam ser desafiados a pensar em politicas ou intervencdes que poderiam

fornar x e y mais equitativos, contribuindo para uma sociedade mais justa.
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Consideracoes Finais

No presente trabalho, buscou-se pensar “como a andlise de videos contendo erros
na resolucdo de equacdo do primeiro grau pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas em estudantes de matemética2”. A escolha desta indagacdo
diretriz foi influenciada por nossa percepcdo da necessidade de prdticas pedagdgicas
mais envolventes e reflexivas, especialmente em um cendrio educacional cada vez mais

permeado pela tecnologia.

Compreende-se que o recurso do video, quando bem integrado em um plano
pedagdgico coerente, se configura como um instrumento poderoso para a andlise de
erros. O video ndo serve apenas como um substituto diddtico, mas como um complemento
que enriquece a experiéncia de aprendizagem. A multimodalidade desse recurso, que
une texto, imagem e som, serve para acomodar diferentes estilos de aprendizagem,

tornando a educacdo mais inclusiva e acessivel.

Ao integrar videos que focalizam erros na resolucdo de equagdes do primeiro
grau, criamos oportunidades para que os alunos reflitam de maneira critica sobre
suas préprias abordagens e estratégias. Este espaco de reflexdo é particularmente
propicio para o desenvolvimento metacognitivo. E aqui que a pedagogia da pergunta,
tdo valorizada por Freire e Faundez (2011), encontra um terreno fértil. Os alunos sdo
estimulados a questionar as razdes por trds dos erros, potencializando sua capacidade

de autorregulacdo do aprendizado.

No entanto, é preciso enfatizar a necessidade de um uso consciente e criterioso
da tecnologia. Nesse sentido, nos alinhamos com Kenski (2012), que alerta para o risco
de se entender a tecnologia como um fim em si mesma. A eficdcia da incorporagdo
tecnolégica na educagdo reside na sua habilidade de transformar o processo de ensino e
aprendizagem, tornando-o mais interativo, colaborativo e contextualizado. Este ponto se
torna ainda mais relevante & luz da teoria de “seres-humanos-com-midias”, proposta por
Borba e Villarreal (2005), que vé& a tecnologia como um ator ndo-humano no processo

de coconstrucdo do conhecimento.

Em termos prdticos, observamos algumas limitacdes em nossa pesquisa,
principalmente devido & implementacdo de avaliagdes externas que impuseram um foco

pedagdgico mais reprodutivo. Isso destaca a necessidade de futuras investigacdes que

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 224



possam explorar estratégias pedagdgicas mais flexiveis e adaptéveis. Podemos afirmar
que a andlise de erros em matemética por meio de videos tem um potencial considerével
para enriquecer a educacdo matemdtica. Este recurso pedagégico, quando inserido
em um contexto bem planejado e alinhado com teorias educacionais robustas, contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades metacognitivas e para a

promogdo de uma educacdo matemdtica mais criativa e critica.

Hd& a intencdo de pesquisas futuras, tanto no que diz respeito & integracdo de
outras tecnologias quanto & exploracdo de métodos pedagdgicos que possam contribuir
para uma educagdo mais inclusiva e emancipatéria. Estas sdo questdes que, acreditamos,

merecem atencdo continua da comunidade académica e educacional.
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CAPITULO 16

ENSINO COM FOCO EM AULAS PRATICAS EM ATIVIDADES DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: SUBPROJETO BIOLOGIA

Rafael Oliveira Messias'

Vera licia Cardoso de Oliveira?

Resumo

O programa Residéncia Pedagdgica da CAPES busca fortalecer a formagdo de professores
para o Ensino Bésico, integrando teoria e prdtica, valorizando a experiéncia dos docentes
e incentivando a pesquisa colaborativa. A falta de estrutura nas escolas piblicas dificulta a
implementacdo de préticas inovadoras, sendo necessdrias estratégias simples para tornar
as aulas mais atrativas, especialmente em disciplinas como Biologia. Durante a participacdo
nos trés médulos, que ocorreram no periodo de marco de 2023 a abril de 2024, foram
vivenciadas diferentes realidades em duas instituicdes de ensino, onde se buscou utilizar

metodologias alternativas, principalmente aulas praticas executadas com materiais simples. A
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experiéncia adquirida durante o programa é fundamental para complementar a formagéo de
futuros professores, pois possibilita exercitar a criatividade, a reflexdo e o ensino investigativo.
O Programa Residéncia Pedagégica prepara os licenciandos para os desafios da educagdo
contemporénea, incentivando a reflexdo sobre seu papel e a necessidade de reinventar sua

pratica pedagdgica afim de tentar alcangar todos os alunos.

Palavras-chave: Biologia; Evolugdo; Genética; Micologia; Residéncia Pedagdgica.

Introducao

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP), da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), objetiva fomentar projetos institucionais de
mesmo nome implementados em Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para
o aprimoramento da formacdo de professores para o Ensino Bdsico, nos cursos de
licenciatura. Destarte ainda, busca fortalecer e aprofundar a formagdo tedrico-prética
de estudantes dos cursos de licenciatura, contribuindo para a construgdo da identidade
profissional docente de licenciandos, valorizando a experiéncia dos professores da
Educacdo Bésica na preparacdo dos licenciandos para a sua futura atuagéo profissional,
destacando-se a pesquisa colaborativa e a producdo académica, com base nas

experiéncias vivenciadas em sala de aula (CAPES, 2023).

Com as perspectivas que o Programa almeja, licenciandos de vérios cursos
podem ser beneficiados, agregando potencialmente sua formacdo e beneficiando seu
curriculo para o mercado de trabalho. Dessa forma, é possivel experenciar as vivéncias
da profissdo docente, seus dnus e bonus, as dificuldades encontradas e estratégias
que ajudem a superar esses obstdculos. Fazendo o recorte das Ciéncias da Natureza,
especificamente a Biologia, as aulas nas turmas de Ensino Médio sGo um desafio para os
docentes da rede piblica, uma vez que muitas instituicdes de ensino contam com pouca ou
nenhuma estrutura que subsidie um planejamento com estratégias mais criativas e menos
tradicionais. Essa realidade, também é observada em vdrias dreas do conhecimento,
mas principalmente na Biologia, pois requer colecdes, microscédpios e ferramentas muitas
vezes indisponiveis nas salas de aula. Segundo o Censo Escolar de 2023, os laboratérios

de Ciéncias da Natureza, estdo presentes em apenas 12,6% das escolas brasileiras

(INEP, 2024).
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Instituicdes de ensino em periodo integral, apesar de muitas vezes possuirem
um prédio ndo adequado para essa modalidade, contam com materiais e suporte
para realizagdo de aulas diferenciadas. Algumas escolas pdblicas de ensino regular
também conseguem esses recursos, por vezes até estrutura predial que proporcione
aulas diversificadas, ou seja, além do ensino tradicional. Entretanto, essas situacdes sdo
excegdes, sendo que grande parte das escolas e colégios ndo possuem estrutura suficiente
para o bdsico do ensino tradicional. Nesse contexto, estratégias de fécil execucdo que
proporcionem ao docente planejar e executar aulas diferentes, chamativas e dindmicas

se fozem necessdrias.

Partindo dessa realidade inegdvel, a experiéncia durante o Programa
Residéncia Pedagdgica visou explorar estratégias de ensino, com enfoque em criagdo,
planejamento e execu¢do de aulas prdticas e dindmicas na disciplina de Biologia

para o Ensino Médio.

Fundamentacao Teérica

A drea das Ciéncias da Natureza, baseia-se na experimentacdo, na prdtica, de
acordo com o método cientifico. Por isso, ensinar Ciéncia passa pela experimentacdo,
pelo fazer & mé&o, levando o aluno a ter maior interesse pelo que estd fazendo, como

afirmam Silva, Ferreira e Souza (2021):

[.] o processo de ensino-aprendizagem que exacerba a
curiosidade e a vontade de aprender é o que torna um ensino
prazeroso tanto para os discentes como para os docentes sendo a
base da aprendizagem o acordar para o saber cientifico, auxilia
o aluno com a aprendizagem do conteddo curricular permitindo-

lhe também utilizar esses conhecimentos durante sua vida adulta

(Silva; Ferreira; Souza, 2021, p. 4).

Com a prdtica como forma de ensino, o aluno comeca a ver o objeto ou fenémeno

de estudo como um todo, sentindo-se capaz de concretizar os estudos tedricos repassados
P p

pelo professor e obtendo, como resultado, a construgdo de conhecimento sobre os estudos

realizados, estimulando a curiosidade investigativa dos discentes.
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Segundo Damasceno (2016), o processo de ensino nas escolas na érea da
ciéncia, negligencia a utilizacdo do laboratério para aulas prética por diversos motivos,
como a falta de tempo, materiais, profissionais com capacidade de manused-los. As
aulas préticas fazem com que o aluno desperte seu senso investigativo, reflita, julgue e

colabore com o colega, sendo mais participativo e atento ao assunto.

Além de ser uma opgdo vidvel, as aulas prdticas se tornam uma alternativa para
os alunos, que cada vez mais, se sentem desinteressados pelo que ndo é novo, e o
cotidiano do modelo tradicional do ensino, com aulas expositivas, que mesmo utilizando

quadro e slides, nem sempre sdo chamativas (Morales, 2017).

As metodologias usadas para aulas préticas sdo diversas, incluindo a utilizagdo
de videos e outras midias para captura da atencdo dos discentes, saida a campo para
aulas em espaco ndo formal (sendo parte da escola, uma praga ou jardins zooldgicos
e botdnicos), atividades préticas em laboratério, como extracdo de DNA de frutos e
legumes, uso de histérias em quadrinhos ou teatro e a criagdo de jogos ou modelos que

poderdo ser utilizados em sala de aula.

Nesse contexto, jogos didéticos sGo metodologias interessantes de serem
aplicadas em sala de aula, que possibilitam aos participantes uma maior interacéo social
despertando a criatividade, potencializando o raciocinio légico e gerando formagdo de
valores sociais por meio das regras e do trabalho em grupo, além de estimular o interesse
e a curiosidade, culminando numa aprendizagem significativa (Lima; Azevedo, 2017).
Outro beneficio do jogo didético se encontra no desenvolvimento social e emocional,
onde o discente se sente & vontade em participar estando em um grupo com relagdes
afetivas e perde o medo do erro, aprendendo com eles e encorajando numa préxima

tentativa de acerto (Alencar, 2019).

Gomes (2019) afirma que é cabivel de se considerar que as atividades de
experimentacdo no &mbito das Ciéncias Naturais, muitas vezes ndo acontecem por
falta de laboratério e do preparo docente, e mesmo quando acontecem visam apenas
relacionar teoria e prdtica. Além dos professores que restringem sua prdtica pedagdgica
a recursos didéticos limitados como livro diddtico e o quadro negro que ndo promovem

uma aprendizagem significativa, em muitos casos.

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 23"



A ludicidade é um fator intrinseco a metodologias diferentes de ensino, propiciando
um espaco de interacdo, prazer e motivagdo, influenciando na criatividade, percepgdo
e atengdo, contribuindo para que o aluno aprimore as suas habilidades, instigando-o
a pensar além do bésico, ajudando-o a construir seu caminho no processo de ensino-
aprendizagem. Na Biologia, especificamente, os alunos possuem grande dificuldade
devido & complexidade dos conceitos e a organizagdo e execugdo dos conteddos,
deixando uma lacuna na rede conceitual que possibilita reunir informagdes adquiridas

para uma aprendizagem significativa e duradoura (Pereira et al, 2019).

Tesori e Martins (2018) enfatizam que muitas vezes o obstdculo para o docente
em aplicar métodos alternativos de ensino, se encontra na falta de infraestrutura, e nesse
contexto, a producdo de materiais pedagdgicos nos permite superar estes obstdculos que
as escolas publicas enfrentam, proporcionando aos alunos, a oportunidade de manipular

e explorar materiais, ampliando os conteddos adquiridos nas aulas teéricas.

Porém, Carvalho et al. (2021), destacam que o uso da ludicidade no ensino de
Biologia, embora ndo seja a resolugdo dos problemas enfrentados pelos docentes da
drea, apresenta-se como uma alternativa para ir além do ensino tradicional. Trabalhos
na drea tentam direcionar os professores a repensarem suas prdticas e metodologias
com o uso de atividades diferenciadas e inovadoras, que incluem modelos biolégicos,
brincadeiras, interacdes entre a turma, facilitando o aprendizado dos conteidos
exigidos. A drea da Biologia é essencial para as geracdes vindouras, pois tem papel no
desenvolvimento das concepcdes de ambiente, relacdes entre os componentes bidticos
e abidticos, fomentando pesquisas que permitam compreender a realidade, a partir
desta drea de estudo. Ao associar a teoria com a prética, os alunos tm a oportunidade
de mudar, identificar a funcdo e visualizar a localizagdo de cada estrutura bioldgica,
tornando-se um momento de socializacdo e troca de conhecimento entre os individuos.

Os autores afirmam ainda, que:

[..] é preciso ir além de uma aula expositiva e utilizar novas ferra-
mentas diddticas por meio das quais o aluno tem a oportunidade e

o prazer de aprender com entusiasmo (Carvalho et al, 2021, p. 11).

A aula prdtica facilita a relagdo entre o aluno e professor proporcionando maior

facilidade no processo ensino-aprendizagem, além de permitir fazer um levantamento do
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conhecimento prévio dos alunos, gerando motivagdo, despertando o interesse deles pela
discipling, e desenvolvendo a capacidade de compreensdo em relagcdo aos conteidos

trabalhados, com grande beneficio para o ensino de Biologia (Silva; De Sales; Dos

Anjos, 2020).

Desenvolvimento

Durante o tempo vivenciado na PRP foi possivel experenciar as diferentes realidades
de duas instituicdes da rede estadual de ensino no municipio de Andpolis, Goids, sendo
denominados respectivamente de colégios A e B. O colégio A é um Colégio de Ensino em
Periodo Integral (CEPI), e as atividades foram desenvolvidas ao longo dos médulos Il e llI
do Programa. O colégio B, é um colégio estadual, de grande porte, com o oferecimento
de aulas em turnos regulares, tendo sido desenvolvidas atividades durante o médulo
IV do programa. Para ambas as realidades, ensino integral e regular, buscaram-se
ferramentas e alternativas, com o uso de metodologias ativas nas turmas acompanhadas,
principalmente aulas prdticas que complementassem o conteddo teédrico abordado pelo
professor preceptor (regente). Em ambos os colégios, a estrutura e a disponibilidade de
materiais para a execucdo de aulas prdticas foram satisfatérias, com a possibilidade
de uso de vidrarias de laboratério, microscépios e projetores digitais, além do colégio
regular contar com um espaco destinado a esse fim, ou seja, um laboratério de Biologia.
Entretanto, as préticas foram feitas com materiais simples, podendo ser executadas

mesmo em escolas sem essa estrutura, em espacos como a prépria sala de aula.

Relato das praticas realizadas no colégio A

Pratica sobre tipagem sanguinea

Como primeira aula do segundo semestre letivo do ano de 2023, o professor
solicitou que os residentes procurassem ou elaborassem uma prética sobre Genética,
pois era a temdtica abordada até o final do semestre anterior. Essa proposta foi feita

a fim de relembrar a turma acerca do assunto, pois se sabe que o retorno pés-férias
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traz alunos que esqueceram ou se lembram, razoavelmente daquilo que foi estudado

anteriormente. Nesse sentido, a atividade deveria ser uma revisdo do semestre anterior.

A prética escolhida versava sobre a temdtica tipagem sanguinea, na qual os alunos
poderiam revisar os conteddos sobre gendtipo e fendtipo, domindncia, recessividade,
codomindncia e heredogramas. A atividade foi retirada do artigo intitulado “Uso de aulas
prdticas investigativas na consolidacdo da aprendizagem e vivéncia do método cientifico
- uma abordagem sobre grupos sanguineos do sistema ABO”, publicado na revista
Experiéncias em Ensino de Ciéncias, no ano de 2018 (Miranda; Torres, 2018). A prética
realizada foi adaptada com pequenas alteracdes nos materiais usados. Originalmente,
era sugerido o uso de leite de vaca integral, corante alimenticio vermelho, écido acético

comercial 5% (vinagre), dgua potdvel, laminas de vidro e canudos de pldstico.

Na versdo aqui relatada, foi preparado previamente leite com corante vermelho
(tfentando simular sangue), vinagre e dgua potdvel, em garrafas Pet de 600 ml. Além
disso, foram necessdrios béqueres, laminas de vidro, copos pldsticos e pipetas de
pldstico. Previamente, o “sangue” foi despejado em béqueres, que seriam entregues um
para cada grupo formado; e as Idminas foram divididas com uso de canetdo permanente
em: anticorpo A, anticorpo B e anticorpo RH. Durante a dindmica, os grupos deveriam
colocar gotas de “sangue”, por meio da pipeta de pléstico, na ldmina de vidro (trés
gotas); e utilizando os “anticorpos” (dgua e vinagre), realocados em copos pldsticos
identificados, os alunos deveriam gotejar com as pipetas sobre o sangue, a fim de
observar se o sangue “aglutinou” ou ndo (o vinagre talha o leite). Palitos de dente foram
fornecidos para os grupos para que pudessem homogeneizar as gotas na ldmina de
vidro. Antes da prdtica, foi realizada uma revisdo tedrica sobre o tema, com uso de
quadro branco e exposicdo dialogada. Como o assunto j& havia sido abordado no
semestre anterior, a revisdo tinha o intuito de reavivar as informacdes e ndo de trazer
informagdes novas. A prdtica foi bem-sucedida, pois os alunos disseram ter gostado e

aprendido, e foi percebido pouquissima indisciplina e engajamento quase unanime.

Pratica sobre Evolucdo Biologica e Selecao Natural

No CEPI, no inicio da residéncia, tive contato com a turma da 3° série do Ensino

Médio, onde foi realizada a observacdo e semirregéncia, em grande parte do tempo.
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Meses depois, o professor preceptor disponibilizou a turma para que fosse realizada
a regéncia. Esta se deu na forma de aulas préticas acerca de Genética, Evolucdo e

Ecologia, durante as aulas de Biologia.

O tépico em discussdo no 3° bimestre da disciplina de Biologia, na 3° série,
era Evolucdo. Assim, a proposta apresentada ao professor preceptor foi elaborar um
jogo original, sobre Selecdo Natural. O preceptor mostrou-se bastante entusiasmado e
permitiu que o jogo fosse aplicado na turma. A sequéncia diddtica para a aplicacdo do
jogo foi organizada em trés aulas, sendo a primeira realizada pelo preceptor. Essa foi
uma aula tedrica sobre o assunto, sendo que ao final desta aula, foi solicitado aos alunos
que respondessem a um questiondrio. Assim, antes da aplicacdo do jogo, foi criado um
questiondrio, a fim de extrair dos alunos seu conhecimento pré-jogo. O questiondrio foi
criado via Google Forms, um servico gratuito do Google para criacdo de formuldrios
online. Nele, o usudrio pode produzir pesquisas de miltipla escolha, fazer questdes
discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opcdes. A ferramenta é
ideal para quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar inscricdes para eventos,
convites ou pedir avaliagdes (Techtudo, 2018). O mesmo questiondrio foi aplicado apés

o jogo, também via Google Forms, para andlise da eficacia do jogo.

Para a realizagdo do jogo foi necessdrio papel cartdo, canetas hidrogrdficas,
dado, algumas impressdes e projetor/slides. Na dindmica do jogo, a turma foi dividida
em cinco grupos, para que pudessem compartilhar o material (impressdo e canetas) e foi
feita uma prévia e rdpida revisdo sobre Selecdo Natural. Durante o jogo, num primeiro
momento, os alunos foram instruidos a desenharem no papel cartdo uma variacdo
de sapo, seguindo a tabela de caracteres fornecida (com as possibilidades a serem
escolhidas) e uma imagem do sapo (com destaque para esses caracteres morfoldgicos),
ambos, impressos. Ao fim dessa etapa, foram utilizados o projetor e o dado para
sorteio das caracteristicas a serem selecionadas (uso do dado para aleatorizacdo dessa
escolha). Os alunos que tivessem os sapos com todas as caracteristicas selecionadas
até o fim ganhariam o jogo. Um aluno conseguiu chegar ao fim, ou seja, seu sapo foi
selecionado. Durante a dindmica, a cada etapa e abertura, o conceito por trés do jogo
era reforcado, para proveito tedrico do jogo, e consequente aprendizado significativo. A
turma foi instruida a refazer o questiondrio, respondendo &s perguntas novamente, mas

considerando aquilo que foi aprendido durante o jogo.
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Ao término do jogo, foi feita uma discussdo final com a exposicdo de casos
reais e compreensiveis de como a teoria trazida pelo jogo se aplica, com bactérias e
seres macroscépicos, inclusive o ser humano. Os alunos demonstraram ter gostado do
jogo, apresentando feedback positivo e aparente aprendizado. Eles pediram permissao
e fixaram os papéis cartdo com os sapos desenhados na parede da sala. Através de
andlise do formuldrio pré e pés-jogo, pdde-se observar que o conteido havia sido melhor
estruturado e compreendido pela turma, com uma pequena porcentagem de alunos que

ndo demonstraram pelas suas respostas, melhoras no aprendizado.

Praticas realizadas no Colégio B

Pratica sobre a taxonomia basica do Reino Fungi

Nesta instituicGo de ensino, a preceptora focou a regéncia dos residentes na
2° série do Ensino Médio, apesar dos residentes a acompanharem em vérias outras
turmas. O tépico estudado pelos alunos dessa série era reino Fungi, ou seja, o grupo
dos fungos. A sequéncia diddtica planejada foi: a primeira aula ministrada abordando
a contextualizagdo e introdugcdo aos fungos, a segunda foi acerca da taxonomia,
caracteristicas morfofisioldgicas e reproducdo desse grupo, ambas ministradas pelos
residentes. A terceira foi destinada a uma prética. Esta foi inspirada em um e-book
disponibilizado pela professora, onde era descrito diferentes préticas sobre fungos
destinadas ao ensino bdsico. Durante uma semana foi planejado e obtidos os materiais

necessdrios, para a execugdo na semand seguinte.

A prética consistiv em expor sobre seis bancadas do laboratério de Biologia
(existente no Colégio) dois fungos, num total de doze fungos. A turma foi dividida em
grupos para cada bancada, cerca de quatro a cinco alunos. O objetivo desta prdtica era
que pudessem ter contato fisico com os fungos abordados nas aulas tedricas e fossem
capazes de classificd-los segundo os quatro filos bdsicos do reino: Chytridiomycota,
Zygomycota, Ascomycota e Basidiomycota. Durante a semana de planejamento, os
residentes fizeram a coleta dos fungos que seriam usados durante a aula, na reserva
ecolégica da Universidade Estadual de Goids (UEG), e em pastos e campos préximos
a suas residéncias. Os discentes receberam duas questdes a serem respondidas durante

CONSTRUINDO CAMINHOS FORMATIVOS ) .
REFLEXOES SOBRE 0 IMPACTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE E NO ENSINO ESCOLAR 236



a aula para entrega ao final desta. A primeira pergunta consistia em classificar os 12
fungos sobre as bancadas, de acordo com o filo a que pertenciam e a segunda pedia
que escolhessem dois, entre os doze, para que desenhassem, e discorressem sobre sua

coloracdo, tamanho e morfologia.

A aula, que ocorreu no inicio de abril de 2024, comegou com uma revisdo rdpida
sobre os filos do reino Fungi, j& abordados na semana anterior, e ao final desta foi
exposto um slide, com a diferenciagdo morfolégica entre os filos, para que os alunos
se baseassem durante a prdtica quando fossem classificar os espécimes. Logo apéds
essa revisdo, a prdtica foi iniciada, com acompanhamento de perto pelos residentes.
Os discentes se mostraram bastante interessados e participativos durante todo o tempo,
executando-a com afinco. As dividas que surgiram foram respondidas pelos residentes,
porém consistiam apenas em confirmacdo da classificacdo feita anteriormente, ou sobre
o enunciado das questdes. A aula teve duracdo de cerca de 50 minutos e durante o

tempo, os alunos fizeram a atividade proposta, sem grandes dificuldades ou desinteresse.

Apesar de a aula ter ocorrido muito préxima ao planejado, imprevistos logisticos
ndo permitiram que fosse concluida inteiramente. Esse imprevisto afetou drasticamente o
tempo planejado. O tempo perdido impediu que a turma classificasse todos os fungos,
restringindo a apenas quatro fungos e a formulagdo da resposta da segunda pergunta.
A dindmica foi planejada para que os alunos demorassem cerca de cinco a oito minutos
por bancada, sendo o suficiente para que revezassem em todas as bancadas. Ao fim da
aula, os residentes recolheram a folha onde os alunos responderam o que foi possivel e
corrigiram-na. O indice de acertos quase chegou a 100%, sugerindo a eficdcia dessa
metodologia, onde o aluno foi o protagonista de seu aprendizado ao identificar os
fungos e caracterizé-los, proporcionando um aprendizado significativo, refletido no alto

nimero de acertos da atividade por parte da turma.

Consideracoes Finais

A residéncia pedagégica é uma excelente oportunidade para aqueles que gostam
da drea educacional e veem no seu curso uma porta de entrada para a profissdo docente.
Estar dentro da sala de aula durante os médulos, mostra ao residente as dificuldades

e os percalcos que é estar a frente de uma turma, tentando ensind-los. A orientacdo do
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preceptor coloca o pé no chdo do universitdrio que leu a utopia da escola de autores
pedagdgicos, diversas técnicas e metodologias, mas quando chega & sala, gerenciar 40
alunos se mostra ser esgotante. Estar na escola, no Brasil, é um grande desafio, e requer
criatividade, resiliéncia, paciéncia e um olhar de esperanca em relacdo os discentes que
serdo responsdveis pelo futuro da nossa nagdo. Ser professor ndo é facil, mas pode ser

a diferenca na vida de tantas criancas e adolescentes.

O programa permite o residente lidar com tudo isso, refletir sobre suas escolhas,
e se, ainda assim, desejar permanecer na drea, dar uma nova perspectiva para o que
serd enfrentado a seguir. O tempo em que o ensino tradicional era suficiente j& acabou,
os alunos das escolas de hoje e do futuro ndo estdo interessados em ler textos enormes
e ter que decorar nomes dificeis, a geracdo da informacdo répida, da internet, da rede
social, quer algo diferente durante sua experiéncia no ensino bdsico. Uma prdtica, um
jogo, uma dindmica ensinam menos que uma aula no quadro ou projetore O professor
que espera conseguir ficar 50 minutos de sua aula com atencdo total de seus alunos,

enquanto fala sem parar, ndo estd entendendo o que o presente e o futuro requerem.

Portanto, nesse contexto de novas geracdes de alunos, métodos alternativos de
ensino sdo indispensdveis. Nao é mais uma opg¢do, é uma necessidade. Entreter, buscar
a atencdo, fazer brilhar os olhos de um aluno com um texto nem sempre é possivel. As
prdticas realizadas durante esse tempo no programa mostraram que a criatividade e a
reinvencdo de si mesmo se tornaram a base para o professor do futuro. Cabe a pergunta:
Por que um aluno deveria aprender algo com um professor durante uma sequéncia
de aulas, se a rede social de videos curtos pode instrui-lo em 15 segundos? Assim, o
que foi falado parece oportuno, o professor deve ser criativo, se reinventar para tornar
a escola atraente para esse aluno. Usando como exemplo a prdtica realizada sobre
fungos, o discente participou de aulas expositivas, pode ter visto a mesma coisa na rede
social, mas ver os fungos na sua frente e manused-los é algo que somente a escola pdde

proporcionar.

Métodos alternativos de ensino ndo sdo a resposta para todos os problemas
enfrentados no ambiente escolar, mas é uma resposta bastante interessante. O aluno
representa um contfexto socioecondmico muito maior que um jogo, porém o jogo ird

entreté-lo e, quem sabe, ajudd-lo a aprender. O programa proporcionou uma vivéncia
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em sala de aula que demonstra tudo isso. O professor que atinge uma mindscula parcela
de sua turma precisa repensar seu trabalho, seus métodos e ir além de sua formacao
bdsica, buscando sempre refletir: “Estou tentando o suficiente para alcancar todos os
meus alunos?” Aquele que se acomoda em sua rotina didria e para de refletir esta

questdo, provavelmente ndo conseguird ser professor das geracdes que estdo por vir.
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PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA:
A DOCENCIA COMO PROCESSO DE IMERSAO

Aiane Kelly Ferreira Santiago Torres'
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Resumo

Este trabalho ressalta a importéncia do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) para a formacdo
do discente em licenciatura. Como desdobramentos desse processo, agregou-se experiéncia
em regéncia numa constru¢do de identidade de futuro professor. Estar no PRP foi vivenciar
uma imersGo no ambiente escolar na modalidade EJA perpassando os quatro médulos do
Programa. No trabalho com alunos que n&o tiveram acesso a escola na idade convencional
para concluir seus estudos, pude participar dos resultados positivos na educacdo de jovens e

adultos. A vivéncia na escola: eventos pedagdgicos, culturais e processuais em sala de aula
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também fortaleceram minha conviccdo pela escolha profissional. Estar imerso nesse Programa
expande a capacidade profissional docente na  reflexdo, criacdo, e uso de instrumentos de
ensino para tornar acessivel a aprendizagem. Ser professor é construir uma formagdo teérico-
pratica resiliente pela busca constante na superacdo dos desafios e na construcdo de novas

medodologias de ensino.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica; Formacao Profissional; Pratica Docente.

Introducao

O Programa Residéncia Pedagégica é uma iniciativa do Ministério da Educacgdo
do Brasil, criado em 2017, que tem como objetivo proporcionar desenvolvimento para
a formagdo de professores para a Educacdo Bésica, por meio de uma experiéncia

prdtica e imersiva no cotidiano escolar.

Esse Programa é voltado para estudantes de licenciatura. Durante o tempo da
residéncia pedagdgica, esses estudantes sdo acompanhados por um professor da
escola, o qual é nomeado como professor preceptor e o docente orientador, os quais

orientam e avaliam as atividades e o desempenho na escola.

A residéncia pedagégica tem como obijetivo aperfeicoar a formagdo inicial
dos professores, para promover um maior vinculo entre a teoria e a prdtica, além de
desenvolver e aprimorar habilidades e competéncias fundamentais para a atuagdo em

sala de aula.

Ao participar do Programa, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar o dia
a dia escolar, atuando em vdrios aspectos da escola campo, conforme as demandas
e cronograma do grupo e da escola campo. No decorrer dos médulos, os residentes
participam de atividades pedagégicas para fomentar a experiéncia como futuro
docente, como planejamento de aulas, desenvolvimento de projetos e outras agdes
que condizem com a proposta pedagdgica da disciplina com a realidade da escola

contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.

Considera-se o Programa Residéncia Pedagégica como um fomento de
grande importancia durante a formagdo em um curso de licenciatura. A experiéncia a
ser relatada nesse capitulo é a relevancia que o Programa tem como significativo na
formagdo docente, além de formar pesquisadores para a érea docente.
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Mediante a intencdo de ressaltar a importéncia do Programa na formagdo
docente a partir das experiéncias vividas, citamos Pimenta (1999, p. 19) que afirma
“a identidade profissional do professor é construida a partir da significagdo social da
profissGo, que passa por revisdes, reafirmacdes e confrontos: de préticas e teorias,
tradi¢do e inovagdo”. Conforme a citagdo, a participagdo no PRP ocasiona para os
alunos residentes experiéncias que vdo subsidiar a identidade docente de maneira
prdtica e tedrica. O Programa prevé o exercicio docente numa construcdo didria, todos

os dias se aprende em diversas situagcdes e vivéncias.

A identidade docente é percebida como um processo continuo de formagdo e
o Programa Residéncia Pedagdgica proporciona diferentes desafios e oportunidades
para cada licenciando/a que dele participa. E uma formacdo que busca melhorias e

expansdo pedagédgica para a prdtica em sala de aula.

Fundamentacao Teérica

Nessa andlise de reflexdo e fundamentagdo teérica e pratica como residente,
notou-se com clareza que a universidade e escola campo produzem o movimento
de teoria e de aplicacdo prdtica no cotidiano escolar. A participacdo no Programa
Residéncia Pedagégica, que se deu no Edital 01/2020, mais precisamente & partir
de 2021, foi um marco significativo na fase do estdgio. As reunides de preparacéo
da equipe, oficinas, semindrios e producdo de atividades e material pedagdgico
desenvolvidas durante os médulos proporcionaram condi¢cdes para que o residente
atuasse na escola e em sala de aula, |d que nesse periodo, estava-se sob os efeitos da

pandemia da COVID-19, e do regime de aulas remotas.

As vivéncias nos médulos do Programa, desenvolvidos entre abril de 2021 e
marco de 2022, proporcionaram aos residentes uma base teérica-metodolégica
relevante para o exercicio docente, pois como citado, foram realizadas agdes que

subsidiaram a construcdo pedagdgica dos discentes em formagdo.

Nova oportunidade de participagdo no Programa surgiuv com o lancamento do
Edital Capes n. 24, no ano de 2022. O Programa Residéncia Pedagdgica é momento
que agrega valores técnicos e diddticos durante e depois da formacdo com diferentes
formas de saberes e conhecimentos, no qual o residente vive uma imersdo tedrica e
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prdtica. Sobre esse viés, Zeichner (2010, p. 483) ressalta:

Essa visdo mais ampla sobre os diferentes saberes, que sdo
necessdrios para formar professores, expande as oportunidades
de aprendizagem docente na medida em que novas sinergias
s@o criadas por meio do jogo interativo entre conhecimentos das

mais diferentes fontes (Zeichner, 2010, p. 483).

A prdtica do estdgio supervisionado realizado n &mbito do Programa Residéncia
Pedagdgica ¢ de extrema importdncia, pois objetiva a efetivacdo da aprendizagem
por meio da prdtica pedagégica e a construcdo de conhecimentos desenvolvimentos e
competéncias que ocorrem sob a supervisdo do professor orientador que, por sua vez,
é responsdvel por nutrir expectativas para o futuro professor, mediante praticas reais e

concretas realizadas na escola campo.

Isso confere o que se indica ser as relagdes diretas entre teoria e prdtica no
saber fazer docente na dimensdo cotidiana da escola. Pimenta (2013), diz que o
estdgio é indispensdvel no processo de formagdo docente, pelo cumprimento de agdes
e reflexdes dos futuros professores, da aproximacdo das relagdes do conhecimento do
ambiente e do cotidiano do docente. E por meio dessas experiéncias que os académicos
partirGo para uma reflexdo de suas atitudes, hébitos e modelos. Fato que enfatizamos
é essa objetividade da prdtica frente a formacao tedrica académica que nos alicercou,

até o momento do estdgio, no Programa.

E sabido que o processo final da formacdo do professor estéd em participar
de forma ativa nas atividades pedagégicas, administrativas e exercendo a fun¢do de
futuro professor nos espacos de saber e de ensino aprendizagem na comunidade
escolar. E nessa fase que se depara com importantes desafios do fazer pedagégico. A
postura, a convivéncia com colegas e alunos, as expressdes, os didlogos, a transposicdo
do conhecimento académico para a dimensdo da educagdo bdsica é, sobremaneira,

instigante e ameagador.

Dito isso, vale ressaltar a necessidade de aperfeicoar técnicas e métodos de
ensino para atender as novas e velhas demandas do ensino, e da prépria Geografia,
no contexto de uma sociedade dindmica, tecnolégica e com movimentos que redefinem

modos e meios no ensino e na forma de ensinar e aprender.
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Nesse sentido, os espagos educativos ndo sGo os mesmos e nem podem estar
dissociados da realidade local e global. Para Ribeiro (2013), a prética docente pode
viabilizar uma aprendizagem significativa, e deve estar inserida em um contexto onde

a sociedade possui uma fun¢do e age sobre a natureza.

Silva, Carvalho e Silva (2017) destacam a importéncia do exercicio de estagiar

e experimentar a articulagdo do conhecimento teérico e prdtico:

(...) deve contemplar atividades de estdgio supervisionado. Nao
somente em decorréncia do atendimento & legislacdo. Mas
também pela possibilidade de articular os conhecimentos tedricos
trabalhados na universidade com a prdtica efetiva no ambiente

escolar da educacao bdsica (Silva; Carvalho; Silva, 2017).

Todavia, o estdgio é um momento em que a observagdo, a andlise e a prdtica
precisam estar alinhadas. Ou seja, o estdgio para o futuro professor, ndo pode ser
entendido apenas como um momento obrigatério do curriculo académico, mas como

um periodo de confronto condicionado pelas teorias discutidas ao longo do curso.

O Programa Residéncia Pedagdgica, também como forma de realizagdo do
estdgio supervisionado, proporciona o mergulho entre saberes e préticas tornando a

formacdo do residente mais robusta e completa.

A experiéncia como residente vivenciada no Programa no ano de 2022 se deu
na modalidade do Ensino para Jovens e Adultos (EJA), 1° e 2° etapa do ensino médio,
e também no Ensino Fundamental na escola campo, um momento de culmindncia da
semana da consciéncia negra, onde os alunos fizeram vdrias apresentacdes culturais,

ressaltando os aspectos e as caracteristicas da cultura negra e do processo de escraviddo.

Entre outras experiéncias, a atividade pedagdgica e cultural citada nos trouxe a
oportunidade de planejar, realizar e avaliar uma atividade que uniu a proposta inicial

da escola com os obijetivos do PRP.

Enquanto residente e participante desse momento foi feita uma imersdo
pedagdgica e cultural no dmbito da Geografia sobre o surgimento do dia da consciéncia
negra. A intencdo da escola campo era fazer uma fala que abordasse o contexto

histérico e sua importancia na sociedade, j@ que tem uma data especifica para esse
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marco importante, 20 de novembro, e logo apés, os alunos dariam seguimento ao
restante da programacdo. Foi um momento de trocas e aprendizagens, com as falas
sobre o dia da consciéncia negra, tanto por professores quanto residentes. Foram feitas
perguntas para que os alunos pudessem participar e interagir. Durante essa atividade,
percebeu-se que os estudantes estavam bem animados com o momento |G que todos
os presentes iam fazer algum tipo de apresentacdo inter-classe com poemas, teatro,

depoimentos e danca.

O evento aconteceu na quadra da escola, com a participagdo de mais de
quatro turmas, e a intencdo dessa culmindncia, sobre o dia da consciéncia negra,
foi o resultado do trabalho desenvolvido durante a semana, em que a escola campo
trabalhou a temdtica com os alunos, em sala de aula. O produto final foi um evento

significativo, produzindo conhecimentos, busca e interacdo sobre o tema.

A participacdo da equipe do PRP durante esse momento cultural se deu na
abertura com a fala sobre o tema, havendo toda uma programacéo na sequéncia.
Apds esse primeiro instante, alguns alunos foram chamados nominalmente para ler
um poema que tinham escrito sobre a consciéncia negra, dando sequéncia para uma

apresentacdo de teatro, na qual os alunos abordaram a abolicdo da escravidao.

Para o encerramento das atividades, um grupo de alunas do ensino fundamental
e médio fizeram uma apresentacdo de danca com musica relacionada ao tema racial,
roupas e coreografia que ressaltavam caracteristicas afrodescendentes. Pelo que foi
vivenciado durante esse momento, percebe-se a necessidade de abordar o assunto
de maneira a despertar o interesse dos alunos, pois atividades como as descritas,

promovem a insercdo e o desenvolvimento do estudante na escola.

Com isso, o desejo e a expectativa de participar dos diversos momentos do
espaco de vida da escola aumentou a certeza na escolha da profissdo docente. Séo
momentos de criacdo e de fomento de atividades paralelas no processo de aprender
que agucam a criatividade e a capacidade de ir além dos conteldos programdticos,
em sala de aula. Nessa experiéncia vivenciada na escola campo, foi possivel incentivar
o pensamento critico sobre o tema, consciéncia negra, buscando a sensibilizacdo e

conscientizacdo sobre o “racismo estrutural” que permeia a sociedade nesses tempos.
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Consideracoes Finais

O Programa Residéncia Pedagégica oportuniza colocar em prdtica, a teoria e o
conhecimento que sdo adquiridos no decorrer do curso de Geografia. E um processo
de aprendizagem prdtica importante para a formagdo de professores, pois proporciona
uma experiéncia que amplia o desenvolvimento profissional e o conhecimento de

algumas rotinas da escola campo.

Com isso, é importante ressaltar que estar no Programa promove uma imersdo
da teoria com a prdtica de forma que se amplia, em diversos saberes e possibilidades,

a prdtica pedagdgica dentro da sala de aula.

A prédtica e a troca direcionada pela docente orientadora, pelo professor
preceptor e os demais colegas do grupo permite que o conhecimento e a vivéncia
na escola sejam revisados e melhorados antes de abordar metodologicamente os

conteddos, e assim, explorar as potencialidades que a relagdo teoria-prdtica favorece.

Diante do relato apresentado, é possivel perceber que a participagdo no PRP
promove um embasamento teérico/prdtico para os graduandos com as producdes
executadas em reunides e fora delas. A vivéncia na universidade, na sala de aula, a
relacdo aluno-professor, e os demais aspectos que compde o ambiente escolar, tornam-

se um momento fundamental para a construgdo da identidade docente.

Durante o periodo que participei do Programa Residéncia Pedagégica foi
possivel desenvolver planejamento de aulas, elaboracdo de atividades, propostas de
intervencdes e semindrios que foram elaborados tanto para a preparacdo da equipe
quanto aplicacdo na sala de aula, o que ampliou as oportunidades de construcdo do

conhecimento, enquanto residente/estagidrio e como futuro professor.

A experiéncia vivenciada em todas as fases do Programa possibilitou ampliar a
forma que é enxergada a relagdo aluno-professor, pois foi possivel perceber também

o funcionamento de algumas demandas que permeiam a escola campo.

Ressalta-se, portanto, a grandeza de um Programa que coloca em foco o licenciando,
a escola e a comunidade escolar. Ademais, é uma iniciativa importante no contexto
das Politicas Piblicas de Formagdo de Professores para enriquer e instrumentalizar o

licenciando na sua formagdo profissional — professor da educacdo bdsica.
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CAPITULO 18

O SONO DOS ESTUDANTES DURANTE AS AULAS:
DESINTERESSE, CANSACO OU PROTESTO?

Murilo Silva de Araujo’

2

Genilder Goncalves da Silva

Luzeni Martins da Cunha?®

Resumo

O presente relato revela reflexdes sobre experiéncias como professor em formacdo — Residéncia
Pedagégica — no Centro de Ensino em Periodo Integral Polivalente Dr. Sebastido Gongalves de
Almeida — CEPI Polivalente, na cidade de Uruagu-GO. A reflexdo se pauta a partir das criticas
tecidas por estudantes sobre a carga hordria didria excessiva de permanéncia na escola,
levando ao consequente desinteresse e sono durante as aulas. Utiliza-se como principais

fontes: a observacdo e entrevista oral sobre a situacdo dos alunos e metodologicamente,
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contrapondo com a atual organizacdo da escola de Tempo Integral. Destaca-se a importancia

de ouvir e considerar as criticas dos alunos para uma formagdo docente mais eficaz.

Palavras-chave: Formacdo docente; Critica estudantil; Protesto; Educacdo tempo integral.

Introducao

Durante o periodo que estivemos desenvolvendo o Estdgio e a Residéncia
Pedagégica no Centro de Ensino em Periodo Integral Polivalente dr. SebastiGo
Gongalves de Almeida — CEPI Polivalente, na cidade de Uruagu-GO, como professor
em formacdo do curso de Llicenciatura em Histéria, juntamente com os docentes
orientadores, entramos em contato com diversos elementos e situacdes que contribuem
com a formacdo, capacitando na apropriagcdo de conhecimentos necessdrios &
docéncia. Através da atuagdo prético-tedrica, podemos nos situar e transformar o
nosso conhecimento empirico em conhecimento cientifico, dando assim, qualidade e

profissionalismo ao que nos propusemos.

Nas atividades desenvolvidas no CEPI Polivalente, elegemos a sala de aula como
foco das reflexdes quando observdvamos e faziamos intervengdes compartilhadas com
as professoras regentes sobre o componente curricular Histéria. Notamos que sempre
havia estudantes dormindo. Essa situacdo chamou atengdo porque faziam severas

criticas sobre a carga hordria ofertada na prépria escola que eles estudam.

A observacdo constante da atitude de dormir durante as aulas, em contraste
com as colocacdes criticas das alunas, despertou provocagdes: se estdo criticando; se
ndo tem interesse no que estd sendo discutido; se estdo a todo tempo reclamando da
Educacdo em Tempo Integral. Isso, entdo, deveria ser, entdo, um meio de demonstrar
rebeldia, descontentamento, criticas ou, de outra forma, somente estariam cansados,
porque, além de estudar em periodo integral, também trabalham durante a noite para

ajudar no sustento de suas familias?

Diante dessas indagagdes, procuramos entender as criticas apresentadas pelos
estudantes do CEPI Polivalente. Tais posicionamentos possuiam qual embasamento?
Seria um passageiro descontentamento, embora recorrente, nas aulas que estivemos
observando e intervindo? Buscamos focar na compreensdo sobre as dimensdes do

" n
sono” apresentado pelos estudantes em plena aula.
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Passamos a considerar, a partir da perspectiva apresentada pelos estudantes
que estdo descontentes com o tipo de ensino ao qual estdo submetidos com uma carga

hordria de nove (09) horas por dia, na escola, durante cinco dias da semana.

Fundamentacao Teérica

O referencial tedrico aqui utilizado pauta-se principalmente, no importante
trabalho do historiador Leandro Karnal (2016), intitulado “Conversas com um Jovem
Professor”. Procuramos alicercar e compreender os percalcos enfrentados pelos docentes
ao lidar com estudantes no dia a dia escolar. As experiéncias vivenciadas pelo autor
possibilitaram vislumbrar os limites diddticos-pedagégicos sobre como lidar com os

problemas advindos dos estudantes durante as aulas.

Além das contribuicdes do professor Leandro Karnal, utilizamos o artigo:
“Estdgio e docéncia: diferentes concepcdes”. Nele, as autoras Selma Garrido Pimenta
e Maria Socorro Lucena Lima (2026), discutem sobre a relacdo entre teoria e prdtica
como elementos fundamentais para desenvolver a formagdo docente e assim, pudemos

dialogar com esse relato. Também nos servimos de elementos da obra: “O Capital”,

do socidlogo alemao Karl Marx (1984) e ainda, do livro: “A critica critica”, elaborado

conjuntamente com Friederich Engels (2003).

Neste relato os Gltimos textos foram utilizados metodologicamente visando
compreender a critica na mente e na cultura dos alunos, como uma proposta para
justificar a atitude deles em sala de aula inconformados com a atual forma de Educagdo

em Tempo Integral.

Desenvolvimento

A experiéncia aqui relatada foi vivenciada durante uma aula de Histéria no
dia 31 de outubro de 2023, no periodo matutino, no CEPI Polivalente. A turma do
segundo ano (2° C) do novo Ensino Médio estava composta por aproximadamente
trinta estudantes. Pudemos observar que se tratava de uma turma com caracteristicas
diversas do que normalmente esperamos encontrar numa aula com jovens entre 15 e

16 anos. A turma, agitada, inquieta nos momentos inoportunos e passiva ou estagnada
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nos momentos em que deveria haver participagdo nos objetivos propostos para a
aula. Entretanto, diante dessa caracteristica apresentada por parte significativa da
turma fomos surpreendidos, mediante manifestagdo verbal, com elevado senso critico e
problematizacdo sobre o que os deixavam descontentes: a extensa e exaustiva jornada

na escola de tempo integral. Este o ponto central de nossas reflexdes.

A situacdo de descontentamento relatada pelos estudantes do 2° C, devem ser
avaliadas como uma espécie de desabafo critico. Resolvemos ampliar esses nuances
de desabafos realizando uma entrevista com trés alunas da turma. Durante a aula do
dia 31 de outubro, pudemos perceber que os alunos transformavam os momentos da
aula — bem elaborada, diga-se, pela professora regente — num completo caos e
balburdia. Conversas excessivas, movimentacdes sem aparente sentido e desrespeitos

constantes entre os préprios colegas n&o faltaram.

Nessa aula estava sendo apresentado o filme “Tempos Modernos” do famoso
e conceituado ator e cineasta inglés, Charles Chaplin. Resolvemos naquele momento
apresentar indagacdes a trés estudantes da turma: elas se sentiam interessadas ao
assistir um filme ou participar de uma aula levando em considera¢do a carga hordria
do CEPI. Em suas respostas foram unénimes na reclamagdo sobre o excesso de tempo

que permanecem na unidade escolar.

As alunas entrevistadas passaram a discorreram sobre a situacdo que se
encontravam diariamente durante as aulas demonstrando indisposicdo para assisti-
las ou desinteresse. Manifestaram também suas opinides quanto a nova forma de
organizacdo da escola que elas estudam, por se tratar de Tempo Integral*. A opinido
recorrente entre as trés alunas era de que o ensino e o aprendizado ficavam prejudicados
em alguns aspectos devido na imensa carga imposta a elas diariamente, levando-as &

exaustdo.

4 A ampliagdo da oferta da educagdo em tempo integral é meta do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2014-2024 (Lei n° 13.005/2014). O PNE indica que, em dez anos, a educagdo em tempo integral —
com jornadas didrias de 7 horas ou mais — deve ser ofertada em 50% das escolas piblicas de todo
o pais, de forma a atender pelo menos 25% dos alunos da Educagdo Bdsica. Porém, o Brasil ainda
estd bastante longe dessa meta. De acordo com dados do Censo Escolar de 2022, a média de alunos
brasileiros matriculados em tempo integral é de 14,4%. Nas creches das redes municipais, esse indice
chega a 56,8%. J& na pré-escola, a taxa é de 12,2%. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
estudantes matriculados em tempo integral representam 11,4% e, nos anos finais, 13,7%. Em maio de
2023, o governo federal langou o Programa Escola em Tempo Integral, — instituido oficialmente pela Lei
n° 14.640, certamente objetivando melhorar os dados do tltimo Censo Escolar.
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Nas palavras do professor historiador Leandro Karnal (2016, p. 148), “Néo é
possivel manter uma profunda atencdo em oito janelas ao mesmo tempo. Posso ver
ou abrir, mas ndo posso examinar nenhuma de verdade”. Verificamos que o excesso
de atividades propostas aos estudantes na escola em Tempo Integral parece ndo
corresponder aos resultados que geralmente sdo esperados deles. Por certo, a jornada
e a maneira como se organiza as atividades, bem como, os espacos disponibilizados
na escola prejudicam diretamente o desenvolvimento de aprendizagens significativas
desses jovens, em um momento tdo crucial na sua formagdo, a conclusdo da Educagdo

Bdsica e a insercdo numa nova fase da vida.

Nas entrevistas, as trés alunas® ainda destacaram amplamente que a escola
em Tempo Integral é mais rigorosa, principalmente, sob o aspecto do uso tempo. As
alunas expuseram a negatividade de estudar horas a fio, estando na maior parte do
tempo em uma escola e ndo, em suas respectivas casas, se autoformando em diversas
outras coisas de seus interesses pessoais. Além disso, colocaram a culpa do desénimo,
do cansaco e até mesmo da falta de atencdo justamente nesse modelo de educagdo
em Tempo Integral, uma vez que, também sdo trabalhadoras acarretando ainda menos

tempo de repouso e descanso.

No modelo atual de Educagdo em Tempo Integral, os estudantes permanecem na
escola por horas seguidas, sendo, o dia intercalado entre momentos de aprendizagens,
pausados para refeicdes. Entretanto, é ignorado o estado de cansaco, exaustdo dos
estudantes, o que tanto nos chamou a atencdo. Isso nos leva a questionar sobre a
eficdcia de um ensino de qualidade. Notadamente, eles chegam no CEPI as 07h25 e

regressam para casa somente as 17h.

O desabafo relatado pelas alunas entrevistadas foi interessante ao nosso ver,
pois, mesmo imersos em um visivel estado de desdnimo, logo nas primeiras aulas pela
manhg, tais alunas conseguiram quebrar a barreira do siléncio e expuseram veemente

criticas, por certo, também com base nas estruturas da sociedade em que vivem,

5 Como forma de preservar a privacidade e anonimato das alunas entrevistadas, os seus respectivos
nomes ndo serdo citados. Entretanto, a informacdo disponibilizada pelas trés consistia em uma opinido
unénime: a primeira aluna (A), teceu comentdrios sobre a cansativa carga horéria; a aluna (B), por sua
vez, confirmou e solidificou o que foi dito pela colega de classe. A terceira e Ultima aluna entrevistada
(C), explicou de forma direta que o motivo do sono era justamente uma consequéncia direta no novo
ensino em tempo integral e suas cansativas estruturas.
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sendo obrigadas trabalhar para ajudar no sustento familiar. Trabalham e estudam,

simultaneamente.

O desabafo das alunas vincula ao que se passa ao seu redor, embora, dormissem
boa parte das aulas e apresentando uma postura aparentemente de inércia, ao mesmo
tempo, se posicionavam com senso critico agucado. Nesse sentido, revelam as leituras
de Marx e Engels: “fazer hoje uma coisa, amanhda outra, cacar de manha, pescar &
tarde, pastorear & noite, fazer critica depois da refeicdo, e tudo isto a meu bel-prazer,
sem por isso me tornar exclusivamente cacador, pescador ou critico” (1980, p. 41).
Nessa perspectiva critica, sistematizada num prisma marxista, estabelecemos o pressuposto
tedrico metodoldgico deste relato — contraposto ao pés-positivismo — ao admitir uma
construcdo de identidade e formacdo de professor de Histéria que se preocupa com as

conclusdes criticas dos individuos e promove a imparcialidade nos debates.

A critica é a base para compreender a insatisfacdo manifestada pelos estudantes,
pois, conviver num ambiente escolar exposto a uma exaustiva carga horéria é problema
atual no CEPI Polivalente. As alunas protestam. Enquanto o problema permanece,
as alunas se manifestam com o sono, com aparente apatia perante as atividades e

certfamente ainda pior, faltando excessivamente as aulas, como percebemos.

A inquietacdo das alunas — pelo fato de ndo concordarem com a demanda
atual de excessiva permanéncia didria no CEPI — é manifestada com desénimo e
o mau hdbito do sono durante as aulas. Pudemos observar que cerca de 40% dos
estudantes presentes na aula, do dia 31 de outubro de 2023, dormiam. Isso deixa claro

um descontentamento com o tipo de ensino ao qual estdo submetidos.

A educacdo focada no ideal de progresso ou simplesmente no desempenho
positivista evidencia a notdvel critica das alunas e remete a uma interessante percepgdo
sécio-histérico.

Do sistema fabril, conforme expde pormenorizadamente Robert
Owen, brotou o germe da educagdo do futuro que conjugard o
trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa idade
com o ensino e a gindstica, constituindo-se em método de elevar
a produgdo social e de dnico meio de produzir seres humanos

plenamente desenvolvidos (Marx, 1984, p. 554).
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Néo é novidade que ser professor na educacdo bésica continua sendo uma
tarefa drdua e por isso, a formacdo docente precisa perpassar por diversos formas de
apropriagcdo de conhecimentos, mais gerais da sociedade até os especificos de cada
campo de atuagdo docente, no caso, Histéria. Torna necessdrio buscarmos apropriagcao
de conhecimentos que nos prepare para enfrentamento de situagdes diversas e

realidades como as vivenciadas pelos estudantes do CEPI Polivalente. Podemos refletir:

Algumas aulas produzem um efeito positivo imenso. Outras sdo
um desastre. A maioria é, apenas, média. Tudo afeta uma turma,
especialmente de criancas e jovens, da umidade ao dia da
semana, da véspera de feriado a um jogo importante. Prepare-se

para muitos banhos de dgua fria na sua profissGo. Aprenda a

lidar com eles (Karnal, 2012, p. 26-27).

Nosso espanto, como jé ressaltado, foi presenciar constantemente que boa parte
dos estudantes dormem no decorrer das aulas. Isso nos remeteu, de forma imediata,
aos nossos tempos de alunos — desde a inféncia até o Ensino Médio — também,
estudando na escola publica. Nao recordamos de presenciar uma situagdo tdo ampla
de estudantes dormindo nas aulas como essa que encontramos no CEPI Polivalente.
Néo se trata de falta de preparo das aulas ou auséncia de empenho dos professores
regentes. Tudo isso nos gera estranheza e, ao mesmo tempo, variadas reflexdes sobre

nossa identidade docente.

Ao vislumbrar o cendrio com tantos estudantes dormindo em aula, nos remetemos
novamente &s colocacdes das alunas entrevistadas e estabelecemos contraste com o

titulo desse relato: “desinteresse, cansaco ou protesto?”

Buscando consideragdes sobre possivel resposta para essas indagacdes levamos
em conta diversas leituras realizadas na graduacdo e perpassando pela Residéncia
Pedagégica as conclusdes a que nos propomos sobre essas atitudes das alunas do 2°

C: apontam para um maior enfoque no conceito de protesto.

Propusemos analisar e denominar de “camadas do protesto” e separd-las: a
primeira, € a camada do “protesto consciente”, onde os alunos o fazem com a plena
infencdo de criticar e reagir a algo que gera descontentamento e esgotamento no

cotidiano escolar, criando assim varidveis baseadas em conceitos cadticos e aplicando-as
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de forma a protestar contra aquilo que gera desconforto. O ato das alunas, em expor
o descontentamento e apontar a carga hordria excessiva como principal causadora do

sono durante as aulas é um perfeito exemplo de protesto consciente.

A segunda, por sua vez, é a camada do “protesto inconsciente”, em que estudantes
acabam dormindo. Isso ndo se trata de uma constatagdo apenas da turma entrevistada,
mas também de outras e em diferentes momentos das aulas no CEPI. Isso ocorre, ndo
como um ato de protesto intencional, explicito, mas, como uma consequéncia de tudo

aquilo que é criticado pelos alunos que compde a primeira “camada”.

Esses alunos, estarrecidos pelo desanimo e pela ansiedade causada pelo dia a
dia e pela rotina escolar projetam para si uma completa desesperanca, um desanimo
que se materializa em forma de sono durante as importantissimas aulas e outras tantas

formas de apresentacdo dos objetos de conhecimento, em sala de aula.

Considerando todas as inquietagdes expostas sobre a voz dos estudantes do
CEPI Polivalente, as criticas evidenciadas se tornam pecas fundamentais para debates
sobre o ambiente e o espaco escolar onde se deva priorizar a relacdo de ensino-
aprendizagem. Os estudantes devem ser compreendidos, terem voz. E professores e
a comunidade escolar que negligenciarem essa critica estudantil estardo fadados ao

fracasso.

Nas palavras do professor Leandro Karnal: “o comportamento do aluno pode
ser um problema: ele ndo é um problema. Voltamos & metéfora médica: a doenca é o
problema, o doente ndo &” (2016, p.79). E possivel concluir que o sono ou o repouso
materializado no ato de dormir e analisado no CEPI Polivalente ndo se resumem a
um simples e trivial desinteresse. Eles se configuram em um ato complexo de protesto
e cansacgo, plausivel de andlise e de pauta prdtico-tedrica para os atuais e futuros

professores.

Os motivos do sono entre os estudantes em sala de aula podem perpassar pela
perda do foco na aprendizagem, por problemas de ordem social e ou individual,
mas devem ser considerados pelo todo escolar. Todavia, como a raiz do problema
aqui apresentado se faz no coletivo de uma turma, em plena sala de aula, torna-se
imperioso dedicar atencdo para tais problemas, pois, o percentual (40%) de alunos

dormindo, ao mesmo tempo, ndo deve passar despercebido por todos aqueles que
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compdem e dialogam com comunidade escolar, principalmente, os sistemas de ensino

que impdem curriculos e prdticas.

Consideracoes Finais

Consideramos com o desenvolvimento dessa pesquisa, mediante as motivacdes
expostas, no método adotado e nos resultados aqui debatidos sobre os protagonismos
em sala de aula, ndo se deve atribuir (ir)responsabilidades somente aos estudantes e,
ou aos professores que mediam as aulas, mas sim, atribuir responsabilidades a todos
que constituem e dialogam com o processo da educacdo escolar, acima de tudo,
com os sistemas educacionais. Advertimos: pode parecer aos desavisados que se os

estudantes dormem, a culpa é da prética docente.

Todavia, cabe ressaltar a importancia de compreender os contextos sociais aos

quais, também estdo submetidos os docentes:

Ao colocar em destaque o protagonismo do sujeito professor
nos processos de mudancas e inovagdes, a perspectiva [...] pode
gerar a supervalorizagdo do professor como individuo. Diversos
autores t&m apontado os riscos de um possivel ‘praticismo’ dai
decorrente, para o qual bastaria a prética para a construgdo
do saber docente; de um possivel ‘individualismo’, fruto de uma
reflexdo em torno de si prépria; de uma possivel hegemonia
autoritdria, se se considera que a perspectiva da reflexdo é
suficiente para a resolucdo dos problemas da prdtica; além de
um possivel modismo, com uma apropriacdo indiscriminada e
sem criticas, sem compreensdo das origens e dos contextos que
a gerou, o que pode levar & banalizacdo da perspectiva da

reflexdo e da pesquisa (Pimenta; Lima, 2006, p. 18).

Nesse didlogo reflexivo, ignorar as questdes sociais, educacionais e
principalmente, os problemas pessoais dos alunos, sem, ao menos dar uma chance
de exercer a critica, dar atencdo as suas manifestacdes de provocacdes é um ato

de completa sono social, de negacdo da realidade. Atribuir ao docente uma postura
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centralizadora, deciséria sobre o sono dos estudantes seria hipocrisia, ingenuidade de

nossa parte.

Essa situacdo de protesto dos estudantes aqui relatada foi uma das experiéncias
mais interessantes que vivenciamos na formagdo docente. Foi uma mistura de traquejo
prdtico e tedrico, experiéncias compartilhadas com alunos e uma profunda andlise da

situacdo e atencdo sobre funcionamento da sala de aula.

Durante a Residéncia Pedagégica pudemos catalogar uma gama de informacgdes
e experiéncias que vao ser contribuintes para a formacdo docente e possibilitam uma
atencdo nas opinides e reclamac¢des dos alunos nas futuras aulas, sabendo que teremos

de dialogar com outras instdncias educacionais.

Afinal, quando aqueles que compdem a parte principal do aprendizado
ndo recebem a devida atenc@o aos seus problemas, haverd, como consequéncia, o
desinteresse e o sono em sala de aula. Significa que um protesto dos estudantes jamais
deve ser ignorado, quer seja pelo professor, coordenador; quer seja pelo gestor do
sistema educacional. Isso deve ser absorvido, analisado e utilizado para se viabilizar
solugdes. Assim, constréi-se uma formacdo docente, dialogando com as opinides,

criticas e reclamacdes apresentadas pelos estudantes.
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A presente obra, intitulada “Construindo Caminhos Formativos:
Reflexes sobre o Impacto do Programa Residéncia Pedagdgica
na Formagdo Docente e no Ensino Escolar”, visa apresentar aos
leitores um panorama das experiéncias, conquistas e desafios
enfrentados ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica
na Universidade Estadual de Goids. Os textos, elaborados
por docentes orientadores, gestores, professores preceptores
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experiéncias formativas e avaliacdes de contextos educacionais,
destacando a contribui¢do significativa da imersdo proporcionada

pelo Programa para a formagdo dos participantes.
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Que as experiéncias, reflexdes e aprendizagens aqui
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para todos os que se dedicam & formacdo docente e ao

aprimoramento do ensino escolar no Brasil. Aproveitem a leitural
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