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APRESENTACAO

Encontro Estadual de Didatica e Praticas de Ensino (EDIPE) é um grande

evento académico-cientifico e de formacdao docente das principais

InstituicOes de Ensino Superior do estado de Goids que assumem o
compromisso politico, ético e cientifico da formacado das professoras e professores
em nosso estado. O encontro tem se consolidado ao longo de duas décadas, como
um espaco de divulgacdo de pesquisas e praticas e de formacdo cientifica e
pedagodgica, por meio de diversas atividades: apresentacao e debate da producao
sobre didatica e praticas de ensino de grandes nomes do campo, em conferéncias e
mesas-redondas e nas comunicagdes orais, relatos de experiéncia, minicursos e
oficinas nos grupos de trabalho. Reunimos pesquisadores e formadores de
professores, estudantes de graduacao e pds-graduacdo e professores da Educacao
Basica num mesmo espaco de didlogo, partilha de saberes, confraternizacao e luta
pela democratizacdo do acesso, da permanéncia e do éxito de criangas, jovens e
adultos numa escola publica laica, gratuita e de qualidade.

No ano de 2023, o X EDIPE foi realizado a partir do tema geral “Formagdo
humana, escola e diddtica: I6gica instrumental e I6gica humanista em disputa”, entre
os dias 8 a 10 de novembro, totalmente presencial, na Escola de Formacgao de
Professores e Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica de Goias, na cidade
de Goiania. Estiveram conosco, na organizacdao e condu¢do das atividades, a
Universidade Federal de Goias (UFG), a Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC
Goids), a Universidade Estadual de Goids (UEG), o Instituto Federal de Goids (IFG), o
Instituto Federal Goiano (IF Goiano), a Universidade Federal de Jatai (UFJ), a
Universidade de Rio Verde (UniRV) e a Universidade Federal de Cataldao (UFCat).

O tema geral do evento nos desafia a refletir sobre o atual contexto histdrico,

politico e econbmico em que se concretiza a formacao e o trabalho das professoras e
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professores do Brasil. A légica instrumental tem sido imposta, na maioria das vezes,
sem didlogo e sem compreensao das reais necessidades das escolas, dos estudantes e
de suas familias no que diz respeito ao processo educativo.

Para dar forma e direcdo ao conhecimento necessario a seus interesses, o
capital necessita constituir certos mecanismos légicos e ideolégicos que, infelizmente,
tém se mostrado bastante eficazes na conformacao da educacao publica brasileira.
As politicas e concepgdes de orientacao neoliberal e cognitivista tém penetrado cada
vez mais na formagao de professores e no interior das escolas, disseminando uma
concepcao de formacdo, educacdo escolar e ensino pragmatica e utilitarista.

E preciso produzir e disseminar conhecimentos e praticas que facam a critica
e apontem outra direcao para a educacao - a direcao da légica humanista - que é
assumida com coeréncia e compromisso no conjunto diverso e critico de textos que
constituem esta obra. Aqui estdo reunidas reflexdes, pesquisas e praticas das
pesquisadoras e pesquisadores que participaram como conferencistas do X EDIPE e
também de convidados das IES parceiras que estiveram conosco a frente desse
evento/movimento. Nesse sentido, a leitura dos textos que compdem este livro nos
ajuda a tomar consciéncia das possibilidades de pensar e fazer a formacgao e a
educacdo escolar nessa outra légica. Para quem faz da educac¢ao sua atividade vital,
seja como pesquisadora/pesquisador, formadora/formador de professores,
professora/professor da Educacdo Basica, estudante de cursos de licenciatura e
estudantes de pods-graduacao, a obra que a leitora e o leitor tém em maos é uma
interessante sintese de multiplas tematicas a sua disposicao.

No Capitulo 1, “Formagao humana, escola e didatica: légica instrumental e
l6gica humanista”, Cesar Nunes faz uma brilhante analise a partir do tema geral do X
EDIPE. O autor nos apresenta um estudo histdrico-critico de aprofundamento
filoséfico sobre a educagdao como formagdo humana e esboco de um trabalho

investigativo de recuperacdao critica do alcance de duas ldgicas ou de duas
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sistematizacdes de sentido para a pratica social da politica e da educacao, a légica
instrumental e a légica humanista. Andlise histdrico-bibliografica da formacdo da
l6gica humanista desde a paideia ateniense e de suas caracteristicas. Interpretacao
critica da légica instrumental e do discurso humanista na esfera das contradi¢des da
ideologia moderna burguesa. Acompanhamento histérico da organizacdao da
educacao e da escola no Brasil, desde a conquista mercantilista portuguesa, e breve
caracterizacdao de suas matrizes logicas e politicas na dialética entre a razao
instrumental e a possibilidade de uma légica emancipatéria, humanista e
transformadora. Apresentacao de um enfrentamento ideoldgico-politico e juridico
entre dois projetos de organizacdo da sociedade brasileira e, dentro dela, de dois
projetos de constituicao de possiveis fundamentos para a organizagcao da educagao e
da escola, a pedagogia das competéncias e habilidades (1996) e a pedagogia do
direito a educacdo e da educacdo como direito (1988). Reflexdes sobre a
omnilateralidade da educacao e da pratica politica.

Maria Rita Neto Sales de Oliveira, no Capitulo 2, intitulado “Modelo
mercadolégico de formacdo: impactos na escola, na didatica e na formacdo de
professores”, objetiva contribuir para o tratamento tedrico-pratico da escola, da
didatica e da formacao de professores, tendo em vista um processo educativo e uma
formacao social brasileira fundados na democracia, porquanto éticos e justos. A
autora retoma conceitos que vem defendendo para escola, didatica, formacao de
professores e conhecimento e que foram divulgados em outros textos,
ressignificados aqui a partir da tematica do evento. A escola é uma instituicao
educacional que envolve sujeitos sécio-histéricos, trabalhando com conhecimentos,
em processos formativos, tendo por finalidade maior contribuir com um projeto de
educacdo e de formacdo social comprometido com o desenvolvimento humano.
Defende-se no texto a sua vinculagdo a consciéncia critica da educa¢ao escolar como

um direito inegociavel em uma formacao social democratica, uma escola publica,
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gratuita, socialmente referenciada, com exceléncia académica e que favorece a
autonomia docente. Nesse contexto, defende-se a Didatica Critica, que contribui para
a materializacdo daquela educacdo e que tem por objeto de estudo o ensino como
pratica social. Ele é trabalho humano cujo objetivo é a formacdao omnilateral de
sujeitos autdbnomos, criticos, criativos e propositivos, nos planos individual e coletivo.

O Capitulo 3, “Capitalismo cognitivo: ressonancias na natureza do trabalho e
na educacdo escolar”, de autoria de Raquel A. Marra da Madeira Freitas, resulta de
uma reflexao tedrica tomando como principal objeto a relagdo entre mudancgas no
capitalismo atual e impactos na educacdo. Observa-se que essa relagdo vai
adquirindo cada vez mais nitidez na sociedade atual, especialmente devido a formas
novas de recomposicao das funcdes do capitalismo por meio da ressignificacao do
conhecimento e da expansao, desenvolvimento e difusao das tecnologias da
informacao. Surge, assim, na década de 1980, a atual fase do capitalismo,
denominada capitalismo cognitivo. O objetivo deste texto é descrever e analisar as
caracteristicas dessa fase e suas ressonancias na natureza do trabalho e na educacgao
escolar. Para tanto, utilizou-se como procedimento investigativo a pesquisa
bibliografica. Parte-se da caracterizacdao do paradigma industrial para, em seguida,
caracterizar o paradigma pods-industrial e o capitalismo cognitivo. Nas consideracdes
conclusivas, destaca-se que os efeitos da dominag¢ao do capital sobre o trabalho
tendem a recair sobre a dimensao cognitiva e subjetiva do trabalhador, visando a seu
ajustamento ao modo capitalista de pensar e agir. Como forma de contrapoder, a
educacao escolar e o trabalho dos professores com seus alunos podem constituir-se
em espacos de resisténcia ao avanco da exploracdo humana e da natureza pelo
capital, na direcao de um projeto coletivo de forma¢ao humana para a liberdade, a
emancipacao e a justica social.

No Capitulo 4, de autoria de Mikaelly Ferraz de Oliveira, Luis Gustavo

Alexandre da Silva e Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar - “As Reformas
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educacionais e suas implicacdes para o trabalho docente: caminho(s) possivel(is) para
a resisténcia” -, os autores analisam as repercussoes das reformas educacionais sobre
o trabalho docente na contemporaneidade para repensarmos a melhoria da
qualidade da educagao publica. O estudo é de carater ensaistico e possui natureza
tedrica. O capitulo esta organizado em duas secdes, sendo que, na primeira,
apresenta-se o contexto histdrico das reformas educacionais nos sistemas publicos
de ensino, a partir de alguns referenciais tedricos encontrados na literatura do campo
e, na segunda, procura-se discutir as repercussdes das reformas educacionais sobre o
trabalho docente, indicando caminhos para sua resisténcia. Conclui-se que a defesa
da educacdo publica, de gestdao publica, € um importante caminho para resistir as
politicas da reforma empresarial da educacao. Defende-se a constru¢cao de um novo
modelo de sociedade apoiado em politicas educacionais e sociais que busquem a
diminuicdo das desigualdades sociais e melhores condi¢des de vida, saude, educacgao
e trabalho para todos.

Marcilene Pelegrine Gomes, no Capitulo 5, cujo titulo é “Trabalho docente e
o curriculo de resultado: entre o discurso de qualidade e a regulacao do trabalho”,
analisa que, em nome de uma suposta qualidade da escola e do processo de ensino-
aprendizagem, evidencia-se no ambito das politicas curriculares e da avaliacdao a
supervalorizacdo dos testes em larga escala como instrumento de avaliacdo dos
resultados da escola publica brasileira. Diante dessa realidade, o texto tem por
objetivo central problematizar a ideia da qualidade da educacdao e do processo de
ensino-aprendizagem articulados ao idedrio neoliberal de curriculo de resultado e
dos testes estandardizados como elemento aferidor dessa suposta qualidade. Trata-
se de um estudo bibliografico que parte de reflexdes e constatacdes observadas no
ambito das politicas educacionais adotadas pelos sistemas publicos de ensino que
vinculam curriculo, avaliacdo e controle do trabalho docente. A autora desafia a

leitora e o leitor a refletir sobre uma importante questao: em que medida é possivel
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afirmar a autonomia docente no atual contexto de regulacdao e padronizacdao do
trabalho didatico-pedagdgico por meio do curriculo de resultado e da avaliagdo em
larga escala?

No Capitulo 6, “A universidade em movimento: formagdo humanistica e
insercdo da UFG no debate das quotas por meio do Programa UFG Inclui”, de autoria
de Israel Elias Trindade, Amone Inacia Alves e Heliny Carneiro Cunha Neves,
contextualiza-se a universidade no cenario das demais universidades brasileiras a
partir das seguintes questdes: como a UFG se insere no debate sobre as instituicdes
de ensino superior no que tange as acdes afirmativas? Quais impasses quanto ao
acesso sao vivenciados na atualidade? O texto traz uma exposicdao oriunda dos
seguintes documentos: Plano de Desenvolvimento Institucional (2020-2024),
Regimento Geral da UFG e demais resolugdes e documentos que subsidiam o
planejamento e funcionamento desta IES. Desse modo, compreende-se que, apesar
das ingeréncias em relagdo a universidade brasileira vivenciadas nos ultimos anos, as
universidades resistiram e avangaram no sentido de construir sua autonomia,
atuando efetivamente na sociedade, pensando em termos de emancipag¢ao das
pessoas, profissionalizacdo e participagao cidada.

Claudia do Carmo Rosa, Raoni Ribeiro Guedes Fonseca Costa e Silvair Félix dos
Santos discutem no Capitulo 7 intitulado “Formacdao de professores, politicas
educacionais e a UEG” a importancia da formacao inicial de professores, destacando
os desafios e as potencialidades desse processo educativo. Para tanto, fez-se breves
consideragcdes acerca da formacao de professores no Brasil, com apresentacao de
documentos normativos (leis, decretos e diretrizes) que fundamentam as politicas
educacionais e curriculares sobre a formacao de professores e os seus
desdobramentos no cenario nacional. Neste contexto, os autores focam no papel
desempenhado pela Universidade Estadual de Goids (UEG) na busca em

compreender as transformacgdes, os avangos e as lacunas da formacao de professores
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no estado de Goids, com destaque para os programas (Licenciatura Plena Parcelada -
LPP e Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID) e dados que
demonstram a importancia dessa Instituicao de Ensino Superior (IES).

Bruno de Oliveira Ribeiro e Leonardo Montes Lopes, no Capitulo 8, intitulado
“A conquista neoliberal da Educacao: parcerias publico-privadas na educacao
municipal”, investigam as parcerias publico-privadas (PPPs) na gestdo escolar
municipal, analisando seus impactos na disputa entre a l6gica de formacao humana e
a légica instrumental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com analise documental,
ancorada em autores como Anderson (1995), Harvey (2008) e Springer (2016). As
PPPs reconfiguram as fronteiras entre publico e privado na educacdo, com forte
influéncia do discurso neoliberal. A gestdo escolar municipal é permeada por valores
de mercado, muitas vezes impulsionados por instituicdes religiosas que atuam como
OrganizacGes da Sociedade Civil (OSCs). A andlise revela a capilaridade do
neoliberalismo na educagdo publica, com impactos na formag¢dao humana dos alunos,
e a pesquisa realizada contribui para debates sobre os rumos da educac¢ao publica no
contexto das politicas neoliberais.

No Capitulo 9, “Educacao de jovens e adultos no Brasil: dilemas historicos,
politicos e pedagdgicos”, Sandra Almeida Ferreira Camargo e Sandra Valéria Limonta
(PPGE/UFG) apresentam parte de uma pesquisa bibliografica que investigou
tendéncias, concepcdes e proposicdes de formacao docente, em cursos de Pedagogia,
para o trabalho pedagdgico em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na producdo académico-cientifica brasileira no
periodo de 2011 a 2020. A pesquisa objetivou compreender e refletir criticamente
como o curso de Pedagogia tem se voltado para essa formacgao, partindo-se do atual
contexto das politicas educacionais para a EJA no Brasil e das relagdes e contradicdes
entre formacdo docente e trabalho pedagdgico na EJA. Neste texto, que traz um

recorte da pesquisa acima mencionada, analisam-se alguns elementos histdéricos
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constituintes das politicas educacionais voltadas para a EJA. Parte-se do
entendimento de que o altissimo nivel de desigualdade social do nosso pais exige
considerar a educacdo escolar na modalidade EJA inserida numa realidade de
exclusdao social, econdmica, cultural e educacional da classe trabalhadora como um
todo, mas, no caso da parcela mais pobre da classe trabalhadora, tal exclusdo se
acentua de forma mais profunda e violenta.

No Capitulo 10 desta obra, o texto “As artes visuais e suas contribuicdes na
formacao de estudantes mais criticos, imaginativos e sensiveis: trés cenas”, de
autoria de Henrique Lima Assis, Monica Mitchell de Morais Braga e Valéria Fabiane
Braga Ferreira Cabral, realiza uma sintese analitica a partir dos encontros e das
reflexdes realizadas no X EDIPE, mais especificamente no Grupo de Trabalho Arte
(GTA). Ao sintetizar os trabalhos apresentados durante o Encontro, o autor e as
autoras narram de forma individual (em cenas) as pesquisas que estdo realizando,
apresentando como as artes visuais vém sobrevivendo e desenvolvendo seu papel
formativo junto aos/as estudantes do ensino médio e aos/as licenciandos/as em
Artes Visuais e em Pedagogia. Para finalizar o texto, em uma narrativa conjunta, sao
tecidas reflexdes sobre como as aprendizagens construidas por meio da arte, durante
a formacgao, tém o potencial de motivar compreensdes que revelam os impactos das
premissas neoliberais em contextos diferenciados entre as légicas instrumental e
humanista. A expectativa é que haja resisténcia para continuarmos defendendo a
valorizacao dos campos da Arte e da Educacao.

No texto “Didatica da Historia: relagdes entre a ciéncia histérica e a vida
pratica”, Capitulo 11, Cristiano Nicolini faz uma analise dos trabalhos apresentados
no GT 8 - Histdria, durante a realizacdo do X EDIPE (Goiania, 2023), que, de acordo
com o autor, teceram multiplas relagdes entre pesquisa, ensino e extensao em torno
do tema Diddtica da Histdria. Neste texto, apresenta-se essa teia de possibilidades,

compreendendo diferentes perspectivas para refletir sobre as conexdes entre a
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ciéncia historica e a vida pratica dos sujeitos envolvidos nesses trabalhos. Para
fundamentar tal analise, dialoga-se com referenciais teéricos do campo da Histéria e
da Educacdo, principalmente, mas sem dispensar outras areas afins. A partir desse
panorama, apresentam-se avancos, lacunas, desafios e horizontes de possibilidades
para a dimensao didatica da Histéria no cenario contemporaneo.

No Capitulo 12, “Didatica das Ciéncias e a formacdo de pedagogos/as:
convergéncias a dialética na producdo de conhecimento no/para o centro-oeste”,
Claudionor Renato da Silva discute o ensino de ciéncias e sua didatica, na proposta
aqui apresentada, coloca énfase a ldgica humanista, que encontra na perspectiva da
pedagogia histérico-critica um encaminhamento para a formag¢do de pedagogos/as
sob um olhar para a producao do conhecimento no e para o centro-oeste brasileiro.
De acordo com o autor, no Brasil, hd poucas producdes que se concentram nessa
abordagem e, consequentemente, poucas abordam a formacdo inicial de
pedagogos/as em cursos de Pedagogia. Isso é significativo, considerando que
esses/as profissionais sdo multifacetados/as, atuando ndo s6 como educadores/as
cientificos/as, mas também como alfabetizadores/as e em outras areas para as quais
sdo licenciados/as a ensinar-aprender. Reflexdes e producbes dialéticas exigem um
novo modus de pensar a ciéncia e a didatica da/s ciéncia/s, e é sobre essa questdo
qgue o autor do texto se debruca.

No texto “A formacao de professores que ensinam Matematica na Educacgao
Basica brasileira: possibilidades didatico-metodolégicas da teoria do ensino

|II

desenvolvimental” - Capitulo 13 -, André Luiz Aradjo Cunha e Priscila Branquinho
Xavier apresentam um panorama dos cursos de formacao de professores que
ensinam Matematica na educag¢dao basica brasileira, em especial, em cursos de
licenciatura em Matematica, a partir da abordagem qualitativa, tendo como fontes
principais dados disponiveis do Censo da Educacdo Superior de 2022/2023 e do

Relatdério do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de 2022.
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Propdem-se ainda realizar uma breve andlise dos principais documentos que
norteiam a formacao de professores de Matematica. Assim, a partir dessas reflexdes,
tendo como base a teoria do ensino desenvolvimental, formulada pelo psicélogo
russo V. V. Davydov, objetivam apresentar caminhos e possibilidades didatico-
metodoldgicas que possam contribuir com a formacdo inicial (ou continuada) de
professores que atuam, ou atuarao, na educagao basica ensinando Matematica.

No Capitulo 14, “Psicologia da Educacao: desafios e possibilidades na
formacao de professores”, Alba Cristhiane Santana problematiza as contribui¢cdes que
a Psicologia da Educacdo pode apresentar na formacao de professores, destacando
os desafios e as possibilidades presentes na atualidade. Compreende-se a Psicologia
da Educacao como uma area do conhecimento que se apresenta na formacao de
professores como um espaco de pesquisa e como uma disciplina académica nas
licenciaturas. A discussao aborda considera¢des gerais sobre a disciplina de Psicologia
da Educacdo e apresenta um breve panorama da producdo cientifica da area, por
meio de uma revisdao dos estudos publicados pelos GTs de Psicologia da Educacdo da
ANPEd e do X EDIPE. Os desafios e as possibilidades de contribuicao da Psicologia da
Educacdo sdao observados nas caracteristicas da area e da relagdao com a Educacgao,
em demandas contextuais e politicas, como algumas determinac¢des das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacao de professores.

Sao quatorze temas em quatorze textos, um desafiador convite a leitura e ao
leitor para conhecer temas, autores e conceitos do campo da Didatica e Praticas de
Ensino ainda inexplorados e dialogar com tematicas e perspectivas tedricas familiares
e nao familiares, mas que sdao sobretudo instigantes, mesmo quando, em algum
momento, possamos discordar das autoras e autores nesta ou naquela analise ou
interpretacao. Essa diversidade de temas e de abordagens é a riqueza deste livro, que

traz uma importante contribuicdo para nossas pesquisas e praticas e para nossa luta
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na constru¢dao de uma educacao mais humana e humanizadora. Certamente, a leitura

dos textos nos tornardao, humanamente, educadoras e educadores melhores.

Marcilene Pelegrine Gomes

Claudia do Carmo Rosa

Sandra Valéria Limonta

José Carlos Libaneo

Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar

Organizadoras/organizadores
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1 FORMACAO HUMANA, ESCOLA E
DIDATICA:
|6gica instrumental e l6gica humanista

Cesar Nunes - Unicamp

INTRODUCAO

objetivo da presente reflexao consiste em buscar explicitar o confronto

entre duas grandes concepcdes de mundo que se fundamentam em

duas grandes ordenacdes de sentido ou, melhor dizendo, em duas
grandes ldogicas, ou seja, duas formas de organizacdao ou de sistematizacdao da
racionalidade humana, contrapostas entre si, e que fundamentam diferentes
propostas de compreensao da educacdao em nossa realidade atual. Buscaremos
caracterizar a légica humanista, com uma abordagem filoséfica e historica, pensada
sempre numa perspectiva de totalidade, desde as origens da educacao e da paideia
ateniense, para entao apresentar a reconhecida légica instrumental ou a redugao
da acdao humana as praticas empiricas, operacionais e utilitaristas, na emergéncia
da modernidade. De um lado, reconhecemos a presenca desta chamada /dgica
instrumental, definida a partir de alguns principios filoséficos, notadamente a partir
da hegemonia burguesa, materializada em algumas proposi¢cdes pedagodgicas e
institucionais, postas na realidade da educacdo e da escola no Brasil de hoje. E, de
outro lado, podemos identificar o que chamamos de Idgica humanista, ou seja, a

compreensao de um sentido das coisas e de algumas premissas filoséficas que
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sustentam uma visao de mundo de totalidade, de conjunto, a partir da centralidade
da dignidade da condicdao humana e da defesa da existéncia original e singular de
cada pessoa, na diversidade que nos congrega e nos define. Por for¢ca de nossa
formacdao e como exigéncia do método de compreender a realidade do mundo,
histérico e critico, que adotamos como nossa forma de interpretar a realidade,
buscaremos entender as contraposi¢coes dessas duas légicas nos movimentos que
perpassam e constituem a identidade da educac¢ao e da escola no Brasil.

Marcuse (1967) ja denunciara que a razdo técnica, constituida a partir da
organizacao e constituicdo da sociedade industrial, reduzira a acdo humana ao
dominio de processos materiais, utilitdrios e quantificaveis. A manipulacdo das
coisas e a transformacao da matéria, a partir de processos empiricos, alinhados a
uma légica de producao, com o manuseio das maquinas e a ideologia da
mercadoria e do lucro, tornar-se-iam uma efetiva ideologia dominante, que reduzia
a condicdo humana ao processo instrumental, objetivista, operacional e utilitarista.
Esse mesmo autor, alinhado a Escola de Frankfurt, definiu a sociedade industrial
como unidimensional, reduzindo tudo ao quantificavel, ao utilitario, ao pragmatico.
A racionalidade técnica, que fundamenta o mundo unidimensional, reduz os
conceitos e as teorias sociais e pedagdgicas as praticas e as medidas operatdrias
para realizar as supostas intencionalidades. Nessa visao de mundo, o sentido de um
conceito é sempre identificado com o modo de aplicar, de objetivar
pragmaticamente, de usar para uma determinada finalidade. Tudo é técnico e
objetivo, e somente sera valorizado se for para produzir alguma forma de utilidade.

Historica e politicamente, a razao técnica ou a razdo instrumental se
fortaleceu na Revolucao Industrial, acentuada desde o século XVIlI, e se firmaria no
processo de expansao dos imperialismos exploratérios do século XIX, alcangando
intensividade quase hegemonica na sociedade contemporanea, com a producao

massiva de bens, de mdaquinas, de utensilios e de media¢des pragmaticas da
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sociedade atual, definida como sociedade ou a cultura de massas, e que pode ser
identificada, em nossa atualidade, como uma estrita definicdo do que se reconhece
como a sociedade tecnoldgica.

Buscaremos apresentar, no transcorrer de nossa reflexao, a partir do recorte
da organizagao da politica e da educacdo no Brasil, a dialética entre a razao e a
légica instrumental, imposta pelos interesses dominantes, reiteradamente
efetivada na histdria da organizacdao da vida politica e na estruturacao de um
sistema de educacdo e de ensino, e a possibilidade de questionamentos e de
atuacao na dinamica da contra-hegemonia, na corajosa apresentacdao de uma
l6gica e de uma razao humanista ou dialética, sempre a partir de embates entre

projetos que representam interesses de classes sociais distintas.

1. Arazao politica na Paideia Ateniense e na Paideia Crista

Em primeiro lugar, cumpre dizer que as ciéncias humanas, de modo geral,
hoje definem que educagcdao e humanizacdao sdao processos similares. Educar e
humanizar podem ser considerados como processos dialéticos de hominizagdo e de
humanizagdo, na trajetodria histdrica e cultural dos grupos humanos. Nao nascemos
prontos. Somos constituidos a partir da pratica social e cultural que nos constitui.
Nesse sentido, a educagdo, no sentido amplo, é uma pratica de endoculturacao,
isto é, de producao e de reproducdao da identidade humana, por meio das
descobertas e das invenc¢des, dos simbolos e das conquistas materiais e espirituais,
da reproducao das condutas e dos valores que a humanidade, os grupos humanos,
foram acumulando durante o tempo. Podemos concluir que, nessas premissas, a
educacdo é propriamente a produc¢ao social da condicdao humana (Charlot, 2022).

No entanto, a partir de uma determinada etapa da transformacdo das

sociedades humanas, inventamos uma instituicdo peculiar, propria e singular,
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nascida da pratica social, que chamamos e reconhecemos como escola.
Costumamos nos alinhar a Anisio Teixeira (1900-1971), o educador brasileiro que
dizia que a educacdo e a escola sao, juntas, a maior invencao da humanidade. Nada
supera a grandeza e a potencialidade humanizadora da educacdao e da escola. A
escola é a instituicdo de producdo e de engendramento ou de reproducdao da
condicdo humana em sociedade. Essa premissa de recuperacao da centralidade da
educacao formal e da escola acaba sendo de fundamental importancia para nossas
reflexdes consequentes. A escola € uma invengao social, um produto da pratica
coletiva.

Quando olhamos o Egito, uma sociedade destacada da Antiguidade, temos
muitas coisas a admirar nessa grandiosa civilizacdo. No entanto, o Egito nao
desenvolveu uma instituicio chamada escola (Manacorda, 2000). O saber,
propriamente, estava concentrado nos escribas e reduzido aos circuitos da nobreza
egipcia. Quando olhamos igualmente a india, um pais milenar, sabemos que os
conhecimentos e as praticas sociais vinculadas ao registro, a leitura e a escrita
estavam reservados aos sacerdotes, a um estamento ou a uma corporagao propria
dos grupos sociais rigidos daquela sociedade. Quando olhamos igualmente as
sociedades mesopotamicas antigas, sabemos que a Babil6nia foi capaz de inventar,
inclusive com muito esplendor, os famosos “jardins suspensos da Babilénia”. Mas a
Babilonia, igualmente, ndo inventou a escola. Até mesmo os hebreus, cuja
sociedade marcou profundamente a Antiguidade, pela sua experiéncia religiosa
monoteista, ndo criaram nada que seja possivel de reconhecer como escola. O
dominio da escrita e da leitura era uma reserva religiosa efetivada aos escribas e a
algumas corporagdes sacerdotais, como a tribo dos levitas. Também, igualmente,
podemos dizer as mesmas coisas sobre a Pérsia, para ficar entre as principais
sociedades antigas de base escravocrata. Temos ali muitas grandes invencdes e

descobertas atribuidas aos persas, mas, entre elas, nao se localiza a criacdo da
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escola.

E para nds uma relativa alegria poder dizer que a escola, como uma
instituicdo social, com os delineamentos proximos do que hoje reconhecemos
como tal, é uma invencao da Grécia Antiga, particularmente da cidade de Atenas.
Havia, sim, outras formas de educacdo e de ensino em cidades-estados, a original
organizagao grega, nascida do sinecismo antigo, como Tebas e propriamente em
Esparta, esta ultima com acentuacao rigidamente militar e burocratica. Mas, ainda
gue seja um terreno que demandaria muitas outras mediagdes conceituais para
uma caracterizacao abundante e esclarecida, podemos afirmar que a educacao
escolar, como uma instituicdo posta para o preparo para a vida em sociedade, é
uma original invencdo ateniense (Manacorda, 2000).

Por outro lado, temos buscado pesquisar o processo pelo qual a sociedade
ateniense, ao romper com a mitologia e com a monarquia, inaugurou uma diversa
forma de ver o mundo e de organizar o espaco publico, vivencial e social. Esse é o
nome comumente atribuido a invencdao da “pdlis”, ou seja, do espaco publico,
civico e comunitdrio, nascido da racionalidade coletiva ateniense. A democracia
ateniense é uma das mais importantes instituicdes da civilizacdao. De alguma
maneira, podemos dizer que, ao criar o espaco publico, a democracia, a pdlis
ateniense, precisaria, igualmente, criar uma instituicdo capaz de preparar os
homens, os jovens e os filhos da aristocracia para o manejo da palavra, para a
argucia do debate, para o tirocinio da vida coletiva e, para tanto, era fundamental o
dominio positivo da leitura e da escrita, na nova realidade inaugurada pela pdlis.
Assim, podemos reconhecer que a inven¢ao da democracia, em Atenas, inauguraria
ou acentuaria a necessidade da educacao e da escola ateniense.

Em um estudo de 2021 (Nunes, 2021), estabelecemos uma referéncia

histdrica e politica nessa premissa de nossa reflexao:
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Atenas é considerada a sociedade que produziu uma das primeiras versoes
de educacdo e de escola, tal como consideramos préprias do Ocidente, a
Escola do Alfabeto. Em Atenas, entre os séculos VIl e IV a.C, vimos
engendrar uma original e pioneira organizacdo de cidade, centrada na
pratica do sufragio direto da palavra e do voto dos representantes de
quarteirdes, muito diversa das linhagens reais e das mitologias de
derivagdo teocrdtica. Essa experiéncia ficou conhecida como a
“democracia ateniense”, que teve seu auge com Clistenes (565-492 a.C). A
partir de Clistenes, a histdria politica ateniense constituiria o projeto da
polis ateniense, a cultura de um agir politico derivado da representacao
direta dos interesses dos membros daquela coletividade numa praca,
numa agora, de modo a ali defender seus interesses e ali debater os fins e
os horizontes da cidade, dando nascimento a uma rica e diversa tradicdo
chamada de democracia ateniense, que tinha no manejo da retérica, no
registro das decisdes, ou seja, nas letras, nas palavras, nos editos, nas leis,
o seu substrato positivo e a sua maior expressao histérica ou mesmo o seu
notavel registro material. Nesse sentido, aprender a ler e a escrever, para
as camadas aristocraticas dominantes de Atenas, sobretudo, embora em
outras cidades-estados tenha havido um processo semelhante, passou a
ser uma referéncia fundamental para aquela realidade (Nunes, 2021, p. 9).

Antes, nos séculos anteriores, na monarquia antiga, com o manejo e o
triunfo ideolégico da mitologia, eram os sacerdotes ou os sdbios que se
representavam como intelectuais organicos dessa sociedade arcaica. Agora, na
sociedade democratica, por assim dizer, altera-se a organicidade da representacao
sacerdotal, militar e mitoldgica, para a necessidade do manejo da palavra, para o
dominio da retérica, para o controle da leitura e da escrita. A democracia ateniense
€ a matriz causal da instituicao escolar e, igualmente, a matriz da educa¢ao formal
escolar aristocratica ateniense.

Com a articulagao entre a educacdo e a democracia ateniense, inaugura-se a
necessidade social de formacao cultural e politica, que se transformara num
paradigma para todas as sequenciais sociedades ocidentais. Desse modo, podemos
reconhecer a intrincada causalidade entre a invencdao da democracia e a criagcao da
escola ateniense. Decorre, em curso, o reconhecimento da necessidade da
alfabetizacdo, do manejo da leitura e da escrita, voltadas para a qualificacdo das

novas classes sociais emergentes. E, nesse processo, podemos identificar como
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ponto de chegada a causalidade da invencao da proépria filosofia. A filosofia, esse
novo saber inaugurado, de maneira original, pela pélis ateniense, é a ideologia da
cidade, configura-se como o discurso e a prdatica decorrente da ordem da
democracia. A partir da filosofia ateniense é que se constitui uma nova concepg¢ao
de mundo, ou se estrutura uma nova cosmovisao, efetivada a partir do triunfo do
projeto politico da pdlis aristocrata, da socializacao da alfabetizacao e da escrita, da
organizacao da esfera publica, do soerguimento do espaco da cidadania, dos
debates coletivos entre iguais e da potencialidade ético-politica da formacao
educacional escolar. A filosofia é o saber da Grécia urbana, é a pratica social
emergente da Grécia politica.

Foi em Atenas que a filosofia se emancipou da ciéncia jonica, que se
preocupava com o elemento material primordial do mundo. Em Atenas, a filosofia
preocupa-se com o homem, a pergunta que concerne ao filosofar ndao é mais a
materialidade do mundo, mas a razdo da existéncia e o sentido da vida humana. A
razao cosmoldgica, por assim dizer, acaba sendo superada pela racionalidade
politica. A primeira grande etapa da filosofia grega, todos nds conhecemos,
configura-se ao redor das questdes sobre a origem material do universo,
consagrada pelos filésofos denominados pré-socraticos. Em algumas
categorizagOes historicas, essa fase é definida como a etapa cosmoldgica da
filosofia, dado que a questdo central era exatamente a questao da origem
primordial e material do mundo, denominado “cosmos”. Esses primeiros filésofos
pré-socraticos localizam-se distantes de Atenas, em diversas cidades da Asia Menor,
todas sempre preocupadas com a questdao da origem material do universo e sobre
a questdao do movimento do mundo. A jovem ciéncia jonica e a filosofia nasceram
juntas, da superacao da mitologia e do abandono intencional da compreensao do
mundo a partir da suposta voluntariedade dos deuses ou do determinismo

mitoldgico.
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Na polis ateniense, a filosofia inauguraria uma nova e original racionalidade.
A razdo se torna politica, e a politica se torna o exercicio racional do agir humano.
Os sofistas, no século IV a.C, primeiro grande movimento filoséfico ateniense,
abalariam as condic¢des rigidas da sociedade ateniense conservadora ao propor que
“o homem é a medida de todas as coisas”. Socrates (470-399 a.C) inaugurou a
reflexdo ética no seio da podlis ateniense, ao afirmar que “uma vida que ndo é
examinada ndo merece ser vivida”. Platdo (428-348 a.C) sistematizaria uma nova
cosmovisao, uma nova visao de mundo, uma nova interpretacao da condigao
humana, agora definida na dualidade ontoldgica como “alma e corpo”. E Aristoteles
(384-322 a.C), criteriosamente, relne, organiza e interpreta todo esse movimento,
fundamental e marcante para toda a civilizacdo, expressando a plenitude da
definicdo do “homem como animal politico”. O periodo reconhecido como
“classico”, da filosofia ateniense, propriamente o periodo de esplendor e de
fundacao da proépria filosofia, inaugura a filosofia como uma investigacao
humanista e racional. Luzuriaga (1984), ao se referir a inauguracdao desse momento

historico, ilustra-nos com uma afirmacao notavel:

Os sofistas empregam a atividade docente como professores ambulantes
na segunda metade do século V a.C.,, no momento da grande
transformacdo social e politica de Atenas, quando a cidade se converteu
em grande poténcia econGmica e comercial e substituiu o regime
aristocratico pelo democratico. Entdo, em face da areté da nobreza, surge
a areté politica, isto é, a formacao de minorias diretoras da polis, tiradas da
massa dos homens livres. Isso, por sua vez, exigia preparacao, educagado
mais alta, mais intelectual que a educac¢do tradicional da musica e da
gindstica. Assim surgiu um grupo de homens, os sofistas, que, embora sem
conexado entre si, tinham, contudo, a mesma finalidade: educagdo para a
vida publica, formacdo do politico, do orador. Eram de diversas linhagens,
uns sérios e responsaveis, outros frivolos e utilitarios. Entre os primeiros, e,
esses é que nos interessam, figuram PROTAGORAS, TRASIMACO, GORGIAS
E HIPIAS, especialmente o primeiro. Deles diz DILTHEY: “Oradores
excelentes, sabiam comunicar verdadeira eloquéncia. Espiritos e
celebridades cientificas notaveis, podiam oferecer fundamentos cientificos
para a profissdo de politico” (Luzuriaga, 1984, p. 45).
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Com tais consideragdes, buscamos efetuar uma consideracdao conclusiva,
nessa parte de nosso estudo histérico. A licdo de Vernant (1989) ressoa com

profundidade em nossa recuperacao reflexiva de natureza histérica, quando afirma:

Advento da polis, nascimento da Filosofia: entre as duas ordens de
fendbmenos os vinculos sdo demasiados estreitos para que o pensamento
racional ndo apareca, em suas origens, solidario das estruturas sociais e
mentais préprias da cidade grega. Assim recolocada na histéria, a filosofia
despoja-se desse carater de revelagdo absoluta que as vezes lhe foi
atribuido, saudando, na jovem ciéncia dos jonios, a razao intemporal que
veio a encarnar-se no tempo. [...] Quando Aristoteles define o homem
como “animal politico” sublinha o que separa a Razdo grega da de hoje. Se
0 homo sapiens é a seus olhos um homo politicus, é que a prépria Razdo,
em sua esséncia, é politica. [...] A razdo grega é a que de maneira positiva,
refletida, metddica, permite agir sobre os homens, ndo (somente)
transformar a natureza. Dentro de seus limites como em suas inovacdes, é
filha da cidade (Vernant, 1989, p. 94-95).

A filosofia grega desse periodo é marcada pela questdo - quem é o homem, o
que significa ser humano? O que define a condicdo humana? A pergunta que
orienta os trabalhos e as criativas atitudes dos fildsofos atenienses avanca para
perscrutar ainda mais incisivamente, qual é a distincdo do ser humano, o que é a
razdo humana? Esse questionamento se desdobra na Etica, na Politica e na
Educacdo, ou na Paideia. Com a filosofia grega, inaugurou-se a razao politica, bem
como a razao educacional e escolar, na falta de uma palavra melhor para explicitar
a conceituacdao ampla de Paideia. Porque a razao educacional e escolar esta sempre
submetida a razao politica. O questionamento sobre por que educar e como educar
sempre se articula ao questionamento de buscar saber quem é o homem e qual é a
sua identidade. Quem é o ser humano? Como o ser humano se reconhece; o que é
a razao humana e qual é a sua finalidade no mundo e entre os seus pares? A razao
politica é o fundamento da filosofia antropoldgica ateniense. Nesse sentido, a
primeira expressao da racionalidade grega, chamada comumente de Paideia, que

significa o ideal da educacdao da vida inteira, de modo omnilateral e integral,
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expressa de maneira organica e de totalidade uma racionalidade humanista, nos
termos da sociedade ateniense antiga. A jovem filosofia nascente buscava
consolidar e validar a prépria racionalidade grega.

Sabemos que ha outras distintas cosmologias e ha outras possibilidades de
leitura da importancia da cultura grega para as sociedades ocidentais. Ha diferentes
mundividéncias com diferenciadas ontologias e diversas racionalidades, com
conceitos e categorias de diferenciadas coordenadas antropoldgicas e légicas. No
entanto, para nossa consideracdao na presente reflexdao, a filosofia grega e, por
conseguinte, a Paideia grega sao elementos matriciais da composicao da civilizacao
ocidental. E, somente com uma profunda consideracao dessa cultura arquetipica
lograremos entender os contornos e as silhuetas dessa forma de compreender e de
considerar essa historica racionalidade humana, imantada pelas categorias desse
original tipo de conhecimento e de saber, que passou a ser conhecido e chamado
de filosofia, a partir desse periodo histdrico.

Temos convic¢do de que a abordagem da filosofia referente a pratica social
da educacdao nos oferece a possibilidade de entender os fenbmenos em sua
materialidade politica e em sua dimensao de conjunto, como nos diz Levecque e

Best (1974):

A filosofia da educacdo permite, com efeito, uma compreensao totalizante.
[...] A filosofia da educacdo responde a uma preocupacdo de coeréncia.
Permite coordenar, numa teoria geral da educacdo, os dados das ciéncias
pedagodgicas. Nessa perspectiva em que o homem, segundo Sartre, se
define “por seu projeto”, cada filosofia se caracteriza como projeto.
Projeto filoséfico e projeto educacional se confundem (Levecque; Best,
1974, p. 7).

A derrocada histdrica e politica do projeto politico ateniense, com a
dominag¢ao macedodnica impetrada pelo poder de Alexandre Magno (356-323 a.C) e

0 consequente processo de estrutura¢do militar do que se convencionou chamar
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de Império Helénico Alexandrino, reproduziria um certo pessimismo politico e
gnoseoldgico, em diversas versdes dessa atitude negativa diante do fim da pdlis. O
ceticismo, o empirismo, o epicurismo, o cinismo e o estoicismo, cada um a seu
modo e a seu tempo, podem ser alinhados como respostas possiveis a esse
momento de tensao politica, de pessimismo epistemoldgico e gnoseolégico e de
desercao da esfera politica, diante da derrocada do projeto politico ateniense. A
desercao da ciéncia e da filosofia, bem como o descrédito da vida politica,
produzem, nesse momento, essas filosofias singulares, como respostas metafisicas
ou morais, a partir de uma ontologia individualista e universalista.

Na continuidade do processo histérico, com o prenuncio do longo e
conturbado fim das sociedades antigas, emerge o triunfo paulatino da ideologia
cristd, ja profundamente marcada pela assimilacdo das caracteristicas das agonicas
e fragmentarias visdes de mundo projetadas pela expansdao militar helenista de
Alexandre Magno e de seus continuadores. O Cristianismo, entdo, como
sincreticamente se estabelece, desde as col6nias asiaticas para o centro do Império
Romano, acabaria por engendrar uma nova Paideia, a chamada Paideia Crist3,
cumulativamente constituida a partir de diferentes e complexos movimentos de
ideias, de valores e de representacdes. N3ao é nossa intencdao debater esse
confronto entre essas duas grandes paideias, mas, sim, lograr entender que nao ha
como expressar um ideal educativo e social se ndo compreendermos a légica que
perpassa a visdao de mundo que a sustenta. J4 tivemos razGes para apontar a

originalidade da paideia crista, contraposta a paideia grega, quando afirmamos que:

Nao podemos deixar de afirmar que o projeto pedagdgico da expansao
crista partia de uma filosofia humanista e igualitaria, sustentando, pela
primeira vez na histéria da cultura e da civilizacdo humana, que todos
poderiam ter acesso ao saber, conquanto todos poderiam aprender e,
consequentemente, almejar a “salvacdo”. Esse é o ponto de originalidade,
revolucionaria, da Pedagogia Crista. Afirmar que todos poderdo aprender a
Fé. E, se a prépria Fé pode ser aprendida, por conseguinte, todas as demais
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dimensdes da vida humana assim poderdo ser alinhadas (Nunes, 2018, p.
59).

A Paideia ateniense fundamenta-se numa determinada légica politica. A
Paideia crista consolida-se numa outra légica, que, por sua vez, radica-se numa

ontologia e cosmologia diversa da mundividéncia grega.

2. A razdo técnica e a razao humanista na modernidade

A modernidade é o tempo aberto pelo avanco da visdao de mundo burguesa.
O renascimento cientifico, artistico, cultural e social expressa a ruptura da visao de
mundo medieval pela proposicdo da légica humanista e antropocéntrica, em franco
embate com o edificio teoldgico e determinista que sustentara a ldade Média,
erigida sobre a sociedade estamental do Antigo Regime. Na modernidade, a razao
recupera sua dimensao critica e transformadora, tal como se apresentara na pdlis
ateniense. Nesse sentido, os discursos e as praticas sociais que emergem desse
movimento apontam para uma racionalidade critica, de rompimento com o
teocentrismo medieval e com tudo aquilo que ele representava. A modernidade
consagraria uma nova racionalidade e dirigiria a razdo como a categoria central
desse novo pensar. A razao abre-se para a nova explicagdao e reconhecimento da
ontologia moderna.

Ao afirmar Penso, logo existo, René Descartes (1596-1650) inauguraria um
paradigma centrado no pensamento e na racionalidade humana, diferente dos
preceitos de fé e da autoridade religiosa que instauravam a ordem do medievo,
como representacdao da vontade de Deus, manifesta de maneira unilateral em
todos os discursos e praticas medievais. Na modernidade, erige-se o pensamento
humano como fundamento do reconhecimento da realidade do mundo, e tudo se

expressa a partir dessa premissa racional - eu penso, logo existo. Esse artificio
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metafisico sustenta uma nova atitude diante da cultura, a nova racionalidade
humana, por meio do pensamento, instaura o reconhecimento da realidade do
mundo e das coisas. Nao nos olvidemos que o avanco dessas categorias e dessas
disposicOes da visdao de mundo burguesa carregava a necessidade de rompimento
com a ética dos privilégios que erigia o edificio hierarquico medieval. Anunciar a
igualdade e a fraternidade universal era a forma de conquista da hegemonia
ideoldgica, entre as classes do terceiro estado, para o encaminhamento politico das
rupturas burguesas em curso.

No entanto, a modernidade ndao consegue realizar plenamente o projeto que
anunciava, pelos limites da proposicao origindria da classe social que sustentava
sua emergéncia politica, sem conseguir garantir sua eclosdo e sua consolidagao. A
burguesia, como uma classe social em ascensao, é capaz de prometer uma nova
realidade sobre os privilégios medievais, mas, ao constituir seu projeto de mundo
sobre a propriedade privada dos meios de producdo, ainda que discursivamente
pudesse estar buscando combater os privilégios das classes dominantes, nao reldne
ela prépria as condicdes de efetivar o que promete. A manipulacdo ideolégica, a
afirmacdo de novos valores sociais acaba por redundar numa falacia politica, pois a
classe social que efetivamente consolidava a nova hegemonia por meio da
transformacdo discursiva nao seria capaz de realizar, de fato, a promocao da
igualdade e a garantia da liberdade e do direito a propriedade para todos. A
burguesia é capaz de anunciar discursivamente algumas mudancgas, mas é incapaz
de realiza-las efetivamente.

O que pudemos compreender é que o projeto chamado moderno ou
burgués, muitas vezes alinhado ao conceito de lluminismo, apresenta a razao como
apanagio da condicdo humana e como a maior potencialidade de transformacao do
mundo. A razdo é soberana e capaz de transformar as estruturas medievais

arcaicas e injustas, montadas sobre o preconceito, a manipulacdo da religido, a
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supersticao e sobre todas as formas arcaicas e tradicionais de engodo social. A
racionalidade burguesa esclarecida aponta o tempo do homem e o tempo da razao
como promessas da nova sociedade, da nova cultura e da nova realidade social.
Temos nos alinhado com a visdo de mundo que reconhece que o projeto de
hominiza¢do e de humanizag¢do, efetivado na marcha da histéria e na dindmica da
cultura, identifica-se com o processo que definimos como a pratica social da
educacao. Ja afirmamos que educar e humanizar sdao processos similares, que
podem ser identificados na mesma pratica cultural e social. Assumimos, como
premissa filosofica, a paradigmatica definicdo de Saviani (2007) sobre o papel
ontolégico e politico da educacdo e da escola na producdo da singularidade da

identidade humana.

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta ou indiretamente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz
respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles tornem-
se humanos e, de outro lado, e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2007, p. 23).

Assim, educar e humanizar sao projetos antropoldgicos e sociais, légicos e
pedagogicos, integrados entre si; a educacdo e a escola sao manifestacdes de uma
geracao mais amadurecida sobre a geracdao mais efetivamente nova e atual. A
pratica educacional e escolar é uma pratica transgeracional, de uma geracdo para
outra, na direcao de reproduzir e de criar a dialética da cultura e da integracao
entre as geracgodes.

Ao mesmo tempo que tomamos essa pressuposicao categorica, inspiramo-
nos em Severino (2019), quando diz que o papel da educag¢ao consiste em lograr
transformar os seres biologicos em seres culturais, isto é, em seres que

estabelecem sua identidade singular e subjetiva a partir da pratica social da
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educacao. A escola é uma das instituicdes sociais basilares para a producdo da
condicao humana. Ndao ha como entender a educagado e a escola se ndao tomarmos
como referéncia as sociedades que as constituem. Nada acontece na escola que
ndo esteja, primeiramente, presente na sociedade. E, igualmente, nada ha na
sociedade se nao se manifestar na realidade da propria escola. Escola e sociedade
sao pontos de consideracao da mesma realidade, nascem da pratica social,

dialeticamente integradas e reunidas.

Com efeito, a finalidade ultima do processo educativo é exatamente o de
atuar sistematicamente com vistas a plena realizagdo do humano nos
individuos que constituem a espécie. A educacdo se tornou uma mediacado
objetiva necessdria uma vez que os individuos ndo nascem “prontos e
completos” em nossa espécie, ao contrario do que ocorre nas outras
espécies de seres vivos. Como ja se costuma dizer correntemente, o
homem ndo nasce homem, ele precisa tornar-se homem. E isso,
obviamente, jd vai ocorrendo com a prdpria vivéncia dos individuos em
seus grupos socioculturais. Mas a medida em que a vida social foi
ganhando complexidade, ela passou a exigir que esse objetivo fosse
buscado de forma intencional e sistematica, donde a iniciativa de criacdo
de procedimentos e mediacdes institucionais de educacdo. A razdo de ser
da educacdo tanto sob sua dinamica informal como sob sua forma
institucional é ser prdtica mediadora da humanizacdo, o que vem a
significar a transformacdo dos individuos naturais em pessoas culturais
(Severino, 2019, p. 43).

Mas nao foi sempre assim. A universalizacdao da educacao e da escola da-se
no projeto burgués, particularmente, e pode ser visualizada em trés grandes
momentos histdricos. Por um lado, ja no século XVI, Martinho Lutero (1483-1567)
manifestaria aos principes alemaes a necessidade de mandar os filhos para a escola
(1524), inaugurando uma atitude, educacional e pedagdgica, radicalmente nova.
Antes, a tese que prevalecia era de que somente alguns, privilegiados e
supostamente iluminados, deveriam frequentar a escola e receber a educagao
formal.

O segundo momento se da com a afirmacdo da necessidade de educagao e
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de escola para o provimento das transformacdes necessarias na dinamica da
Revolucdao Industrial inglesa. A génese da industrializagdo consagraria a
necessidade da expansdo ou da universalizacdo da educacdo escolar, ao menos em
suas bases primadrias, sempre justificadas como necessarias para a producao das
condutas e para o alinhamento dos comportamentos necessarios ao novo mundo
das maquinas, do manejo do vapor e das novas realidades urbanas. A defesa da
escolarizacao inglesa pelas camadas sociais burguesas obedece aos imperativos das
forcas produtivas desencadeadas pelo processo de urbanizacio e de
industrializacdo em curso. A Era Vitoriana (1837-1901) seria o auge desse processo
iniciado no século XVIII.

Por ultimo, na sociedade francesa revolucionaria do século XVIII, vimos
apresentar-se nas assembleias proprias da Revolucdao Francesa a demanda por
educacao e por escolas como bases materiais e ideoldgicas necessarias para a
consolidacao da sociedade burguesa, como fundamento da nova ordem politica e
como necessidade da formacao do cidadao francés, nesse processo de mudancas
politicas e econdmicas. Assim, a reforma luterana, a Revolugao Industrial inglesa e
a Revolugcao Francesa integrariam uma matriz politica que expressava a nova
concepcao de educacdao e de escola que a modernidade estabeleceria sobre a
anunciada superacdo dos privilégios e dos pressupostos educacionais de natureza
estamental medieval.

A educacao e a escola burguesa se transformavam nos fundamentos da
sociedade burguesa. Com a educacgao e a escola, na sociedade burguesa, podemos
reconhecer a premissa da nova realidade, na qual uma nova cultura passa a
condensar novas exigéncias para o processo de integra¢gao e de reconhecimento
politico dos cidadaos. A necessidade de criar escolas para que todos tenham uma
mesma visdao de mundo, juntando criangas e jovens no mesmo lugar, a partir de um

mesmo modelo paradigmatico institucional, ou seja, a tarefa de ensinar a muitos,



FORMAGAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA 35

ao mesmo tempo, no mesmo lugar e da mesma forma, o que constitui uma
explicitagdo da racionalidade educacional escolar burguesa, expressa-se tanto na
Inglaterra quanto na Francga revolucionarias do século XVIII.

Nos demais paises europeus e nas periferias do mundo de entdo, o processo
ndao se da da mesma maneira. Com o0s paises ou as sociedades periféricas,
constituidas a partir da expansao ultramarina portuguesa e espanhola, a realidade
configura outros cenadrios politicos e educacionais. Portugal e Espanha, apesar da
originalidade das grandes navegacdes, nao sao sociedades hegemonicas na direcao
da consolidacdao das transformacgdes burguesas. Portugal acaba sendo um pais
colonizador, mercantilista, a servigo dos interesses ingleses. Assim como a Espanha,
transformando as denominadas descobertas ou conquistas em patentes e
agressivas invasdes e destruicdbes dos povos nao europeus. Essas invasoes,
notadamente no territério americano e, mais tarde, igualmente no continente
asiatico, sdo pdaginas da producao mercantilista da hegemonia burguesa inglesa e,
mais tarde, da dominacgao francesa.

A razdao moderna acaba sendo reconhecida como cindida em duas grandes
direcdes. Por um lado, erige uma concepcdao de razao técnica e instrumental,
articulada sobre o desenvolvimento das ciéncias materiais, fisicas e bioldgicas,
nascidas dos interesses da burguesia em definir a materialidade do mundo e
transformd-lo em mercadoria, para dispor a realidade a seu servico, de acordo com
seu projeto. A razao técnica e cientifica expressa-se como um conjunto de
dispositivos quantitativos, mensurativos e contabilistas, capazes de dar conta da
identificacdo e da potencialidade exploratéria de todas as riquezas naturais
identificadas ou descobertas, postas a servico do desenvolvimento das forgas
produtivas e das necessidades da légica burguesa emergente. O desenvolvimento
industrial, a urbanizacdo e a estruturacdo do modo de producdao capitalista

constituem as causalidades do dominio ou da hegemonia da racionalidade
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instrumental e definem a lenta negacao da racionalidade humanista.

A razao humanista, igualmente nascida da critica ao teocentrismo medieval,
centrada na defesa da condicdo humana, na exaltacdo da liberdade e na afirmacao
da exceléncia e da potencialidade da condigao humana, reline um capitulo préprio
do processo revolucionario do século XVIII, mas, tdo logo a hegemonia burguesa se
consolida, na Inglaterra e na Francga, parece que a razao instrumental e cientificista
se desdobra em processos de acumulacdao, de producao, de busca de resultados
pragmaticos e utilitaristas, inibindo ou reduzindo o processo de desenvolvimento
ou de propagacdo da razao humanista. Temos que considerar que tanto a razao
técnica moderna quanto a razao humanista nascem do mesmo ideario moderno,
em processo franco de ruptura com o mundo medieval.

No entanto, depois de consolidada a hegemonia burguesa, podemos
reconhecer o avan¢o e o desenvolvimento vertiginoso da razao técnica, voltada
para a contabilidade do mundo e a mensuracdao quantitativa das realidades
materiais, de modo a transforma-los em mercadorias e garantir os interesses da
burguesia, em detrimento da razao humanizada ou humanista, que se inspirava no
reconhecimento da liberdade, na dignidade de todas as pessoas, na afirmacao da
autonomia de todos os paradigmas étnico-culturais e na possibilidade de uma
sociedade igualitaria, fraterna, livre e digna para todos os seres humanos. O
humanismo discursivo da Revolucdao Francesa acaba por ser descurado com o
triunfo da razao técnica, nascida da preméncia de manejar o mundo das maquinas
e efetuar a efetiva exploracdao do trabalho. O Positivismo, em todas as suas
expressoes, o Liberalismo e as filosofias dos séculos XIX e XX, a saber, o
Pragmatismo, o Utilitarismo e sua derivagdes, assumem a hegemonia da concepgao
de mundo e de educagao.

Desse modo, podemos dizer que a razdo técnica, sustentada na ldgica da

mensuracao das coisas, atrelada a identificacdo quantitativa, afirmando a
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potencialidade material do mundo, manejando uma expressao de ciéncia como
base material da acumulacdo de capital, carregada de resultados praticos,
utilitaristas, previsiveis e controldveis, impde-se sobre a razao humanista, no
transcorrer do século imperialista, o palco violento do século XIX. Parece ser mais
importante o triunfo das ciéncias a partir do paradigma de ciéncias naturais, para a
producao da contabilidade das riquezas e a mensuracao de suas potencialidades
exploratdrias do mundo, do que efetivamente a afirmacdo da dignidade e da
igualdade humana, reconhecida para a afirmacdao de todas as nag¢des, povos e
culturas.

A economia e a politica apropriam-se da razdao técnica com sobeja
intencionalidade de dominacdo e de exploracdao. Cabera a Antropologia, centrada
na Etnologia e na Etnografia, nos séculos XIX e XX, o papel de registrar, de maneira
subalternizada e idealisticamente, as diferentes culturas e sociedades que a
expansao do modelo de sociedade burguesa iria contrastar e redefinir. Nos séculos
gue se seguem a eclosdao da modernidade, a razao instrumental se apropria dos

fundamentos das Ciéncias Naturais e constitui-se como visdo de mundo dominante.

3. A dialética da razao instrumental e da educagao e a concep¢ao humanista

no Brasil

J& afirmamos que, quando buscamos refletir sobre a educacao, partimos
sempre da ideia de que a educag¢ao e a humanizacdo sao processos similares, que
acontecem de maneira integrada. Educar e humanizar sdao duas dimensdes da
mesma pratica social. Somos seres culturais. A nossa chamada segunda natureza se
constitui a partir da superacdao da estrita natureza bioldgica que nos embasa. A
educacdo é, portanto, a pratica social de producdo e de reproducdo da cultura
humana, de modo a endoculturar e integrar as novas gerag¢des no grupo humano ja

constituido. No Brasil, temos vivido uma trajetdria educacional extremamente
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complexa. Para entender a identidade da educa¢ao no Brasil, é necessario analisar
a formac¢ao econdmica e politica de nosso pais e de nossa sociedade.

Nascemos para o mundo no alvorecer da modernidade, o século XVI. As
grandes navegacdes ampliariam os limites do mundo e abririam espaco para as
revolucdes burguesas europeias. Portugal e Espanha atuam como agentes de
mediagOes coloniais que exploram os limites geograficos, antes confinados na
Europa, para a amplitude da exploracao mercantilista, que daria conta daquela fase
afirmativa e emergente do capital. Ha diferengas na colonizacdo portuguesa e
espanhola, embora, em Ultima instancia, sejam expressdes da mesma ldgica
dominadora e exploratdria do capital emergente.

No Brasil, Portugal age como senhor de feitorias, estabelecendo uma rigida
dominacao econdmica e politica sobre a grande col6nia. E, como consequéncia da
dominagao econdmica e politica, impde uma dominacao cultural unilateral. A légica
qgue prevalece, na visdao de mundo colonial portuguesa sobre o Brasil, é a ldgica da
dominagao, da imposicao do projeto colonizador sobre os demais povos
amerindios. Fomos constituidos, na fronteira da cronologia da modernidade, com
os elementos mais conservadores da experiéncia politica e econbmica portuguesa,
de contornos autoritarios, quase absolutistas, de nitida conformag¢ao medieval.

A educacgdo brasileira remonta aos Jesuitas, que chegaram ao Brasil em 1549,
com a primeira grande experiéncia colonizadora, liderada pelo portugués Tomé de
Souza (1503-1579), fundador da cidade de Salvador, e que foi o primeiro
governador-geral do Brasil (1549-1553). A educacdo tinha a funcdo politica de se
traduzir na justificativa ideoldgica para o consequente triunfo do processo colonial
portugués. Nesse procedimento é que se estabelece a base da dominacao
econdmica e politica de Portugal sobre a col6nia do Brasil. A educagao cumpria um
papel ideoldgico, no sentido de justificar a suposta cristianizacao das novas gentes,

com a intencao de apropriacdo das terras e das riquezas desses povos, alinhando o
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elemento ideoldgico e religioso com as finalidades econdémicas exploratadrias.

Nesse mesmo processo colonizador, organiza-se no Brasil uma forma de
economia, baseada no modelo inglés denominado plantation, isto é, uma forma de
pensar a organizacdao das atividades econbmicas centrada em algumas
caracteristicas proéprias: o latifundio, a monocultura, o interesse mercantilista, a
pauta politica voltada sempre para a busca do superdvit da balangca comercial e
para o abastecimento do mercado externo. A essas caracteristicas acrescenta-se o
manejo operacional arcaico, a ser efetivado com mao de obra escravizada ou
extremamente barata. Essa foi a légica produtiva colonial que se estendeu pelo
Império brasileiro (1822-1889) e que perdurou no transcorrer da Republica, em
suas diversas fases. Ainda hoje prevalece esse modelo de exploracdao econdmica
atrasado, hoje materializado no Agronegdcio, com as mesmas expressoes
ideoldgicas e materiais coloniais, adaptadas as realidades de nosso tempo.

A educacdo e a escola, naquela conjuntura, sdo componentes do pacto
colonial voltados para a qualificacgdo do mandonismo das camadas dominantes do
pais e para a reproducdao da formacao unilateral dos recursos de mao de obra
subserviente ao modelo econdmico hegemonico. Essa matriz colonial se reproduz
na expansao da educacdo jesuita (1549-1759), que atua com o monopdlio do
sistema educacional durante os trés séculos coloniais. Essa realidade econ6mica
nao se alteraria na vigéncia do Império brasileiro de 1822 a 1889. Mantém-se a
estrutura escravocrata e ressalta-se sempre a educacdo como privilégio das
camadas dominantes, de forma que a ldgica prevalecente continua a mesma, a
educagcao como distingao do processo de dominag¢ao e como privilégio das camadas
sociais dominantes. A expansdao da educac¢dao, na estrutura imperial, é
extremamente insignificante. Nao havia nenhum tipo de imposto ou subsidio
relevante para o suposto provimento da educacdao precdria desse momento

historico. Sobre essa etapa politica de nossa histéria ja manifestamos nossa
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interpretacdo ao escrever:

O Império brasileiro (1822-1889), nascido do rompimento consentido com
a Metrépole Portuguesa, foi um tempo de rearranjo dos interesses das
classes proprietarias nacionais, escravocratas e atrasadas, com suas
propostas de enriquecimento, de manutencdo de seus ritos exploratérios e
de consolidacdo de seus privilégios, agora transplantados para a ldgica
cortesd nacional, a brasileira. A manutencdo do regime econdémico e
cultural escravocrata revelou o carater pérfido da suposta independéncia
politica do Brasil. Mesmo no Império, em suas versdes mais supostamente
progressistas — ndo ha sociedade avancada sobre o regime da escravizacao
de outros seres humanos — a educacdo e a escola foram conservadas
incélumes, como privilégios das classes dominantes, latifundiarias e
comerciais, e dos grupos servicais e servis a elas integrados, ainda que
raras fossem as instituicGes escolares (Nunes, 2021, p. 15).

Na Republica emergente e tardia de 1889, a educag¢do igualmente nao
ocuparia lugar de destaque. A prevaléncia da economia agraria, do latifundio e da
monocultura, ainda que com a independéncia politica e a alteracdao da forma de
organizar o Estado, continua nas maos das mesmas classes proprietdrias e
dominantes de antes. Nao ha como definir uma intencionalidade de universalizacao
da educagdo numa sociedade que permanece com as mesmas estruturas materiais
de uma economia associada ao modo de producdo pré-capitalista colonial, ainda
gue pautada nos interesses da colonizacdo cafeeira e no manejo da emigracao
europeia, notadamente italiana, portuguesa, espanhola, alema e japonesa, para
ficar nos grupos majoritarios que passaram a substituir, por assim dizer, a mao de
obra escravizada e negra que prevalecera anteriormente. Nossa experiéncia
“republicana” difere profundamente dos demais movimentos nativistas e
libertdrios da América espanhola.

De 1889 a 1930, assistiremos a organizacdao de uma Republica improvisada e
deformada, centrada no voto censitario e na proibicao do direito de votar as
mulheres e aos analfabetos, que constituiam a maioria da populagao brasileira, sé

para ficar em alguns dados grotescos. A Velha Republica, também chamada de
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republica dos coronéis ou de republica do café com leite, caracteriza-se pela
hegemonia latifundiaria dos fazendeiros de Minas Gerais e de Sao Paulo, que se
alternam na Presidéncia da Republica e na composicao das precdrias politicas
publicas e no avassalador preenchimento dos cargos de alta importancia.

O papel representado pelas Forgcas Armadas, notadamente depois do
processo da Guerra do Paraguai (1864-1871), faz com que essa corporacdo passe a
ter uma proeminéncia destacada na vida politica do pais. Depois da propalada
Guerra do Paraguai, os movimentos politicos do Brasil sempre dependeriam, em
grande parte, do posicionamento dos altos cargos de carreira militar e da
corporacgao de oficiais das diferentes armas da corporacao militar. A funcao politica
conservadora do poder militar no Brasil mereceria mais estudos. O fato é que as
Forcas Armadas, no Brasil, sdo historicamente alinhadas, na sua conducao
institucional, aos movimentos mais conservadores da histéria politica do pais.

Em 1930, Getulio Vargas (1882-1954) liderou um processo de ruptura com o
modelo econdmico politico pré-capitalista, que perdurava na Republica Velha
(1889- 1930), e impde, juntamente com uma fracdo da classe dominante brasileira,
interessada na modernizacao da economia sem abrir mao de seus privilégios, os
fundamentos da economia capitalista, de natureza urbana e industrial. De 1930
para cd, nosso pais passaria a implementar e a desencadear um conjunto de
elementos econdmicos e culturais de natureza capitalista industrial, de modo a
superar as relacdes de trabalho e de economia de natureza pré-capitalista e rural.
Entre nds, a industrializacdo e a urbanizacao se dao com uma alianca entre os
interesses de setores do latifundio, com alguns setores emergentes da proépria
estrutura industrial urbana. Essa situagcdo provocaria uma relativa pratica
colaboracionista entre os interesses das fracdes das camadas dominantes na
manutencdo da ordem politica e na conservacdo das estruturas que lhes

favorecessem a manutenc¢ao do lucro e da propriedade.
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Do ponto de vista da educacao, de 1930 em diante, no transcorrer do século
XX, podemos reconhecer a necessidade de implantacdo de uma estrutura
educacional escolar de natureza moderna, isto é, voltada para a alfabetizacdo das
camadas populares e, igualmente, buscando integrar a educagao aos interesses da
economia industrial emergente. A escola passaria a ter a finalidade de gerar um
processo de alfabetizacdo em massa, necessdria para a ampliacgdo do numero de
eleitores, dado que nao havia autorizacao constitucional para a extensdao do voto
aos analfabetos. E, nesse sentido, aprender a ler e escrever era a forma manejada e
coercitiva de produzir o acesso ao voto e a cidadania eleitoral tutelada. Igualmente,
a frequéncia da escola pelos setores populares, além de selecionar entre as classes
sociais 0s necessarios talentos para o trabalho nas fung¢des designadas pelo
capitalismo emergente, produziria uma rigida hierarquizacao de fungdes e de
reconhecimento das finalidades do aparato escolar.

Em 1932, os intelectuais brasileiros firmam um dos mais importantes
documentos nacionais sobre educag¢ao no Brasil. Trata-se do histdorico documento
denominado Manifesto dos pioneiros da Educa¢do Nova (Brasil, 1932), cujo teor
buscava alertar o novo governo e visava convocar as forcas sociais da nova ordem
que se estabelecia com a superacdo da Velha Republica, no limiar da
industrializacdo e da urbanizacdo nacional, sob o argumento de que a principal
politica publica a ser assumida, naquela conjuntura de mudancas, deveria ser a
expansao e a democratiza¢cao da educacdo e da escola publica no pais. A premissa
basica do documento era de que ndao haveria como produzir uma nova realidade no
pais, econdmica e politica, sem a necessaria expansdao de uma rede educacional e
escolar, universalista e publica.

Nessa conjuntura, destacamos a militancia politica de Anisio Teixeira (1900-
1971), alinhado as disposi¢cdes do liberalismo norte-americano e da prépria Escola

Nova, que constantemente afirmava que nao haveria condi¢des de constituir uma
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efetiva democracia no Brasil se ndao houvesse uma qualificada expansao, massiva e
popular, da educacao e da escola publica, considerada por ele como “a fabrica das
democracias”. O Manifesto dos pioneiros, de 1932, é o primeiro grande alerta para
o processo industrial-urbano brasileiro de que ndao haveria como garantir o
desenvolvimento politico, cultural e econémico do Brasil, sem obrigatoriamente se
efetivar uma democratizacdo do sistema educacional e escolar.

A légica que sustentaria as iniciativas do governo Getulio Vargas (1930-1945)
na direcdo da producdao e da expansdo da rede educacional escolar é a mesma
l6gica instrumental que marcara as fases anteriores da realidade politica do Brasil.
Getulio Vargas acentuava a concepc¢do de que a expansdao da educagao nacional
deveria ser a chave do desenvolvimento nacional, subordinando a expansdo da
educacao e da escola aos interesses do mercado que se estruturava no pais. Essa
l6gica de expansao do sistema educacional brasileiro alcanca de 1930 até o ano de
1961, quando foi promulgada a Lei 4.024/1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Ldben), protocolada no Congresso Nacional em dezembro
de 1946, mas que somente alcancaria aprovacdao em dezembro de 1961, depois de
16 anos, apds constantes ataques e ardilosos recursos de retardamento,
manejados pelos movimentos e pelas forcas conservadoras do Brasil.

N3o prevalece no Brasil uma vontade politica que pressuponha que a
educacdo e a escola sdo direitos de todas as pessoas, elementos fundamentais para
a fundamentacao de uma pratica social de natureza democratica e igualitaria, tal
como se expressa no fundamento de uma ldégica humanista, democratica e
inclusiva. Temos buscado integrar a concepg¢ao de educagdao ao conjunto de lutas
histdricas pelos direitos humanos, como expressao de um inaliendvel direito, na
conjuntura de uma sociedade que reivindica efetivar, na pratica, os direitos
reconhecidos e proclamados historicamente (Bobbio, 2020).

Em 1959, nas contradi¢des daquela fase de avanco dos planos nacionais de
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industrializacdo, com a gestdo de Juscelino Kubitschek (1957-1960), no fervor da
chegada das montadoras internacionais de automodveis ao Brasil e no apogeu da
construcdao da nova capital do pais, a moderna Brasilia, no Distrito Federal,
novamente os intelectuais brasileiros, em conjunto, publicam o segundo Manifesto
Nacional pela Educacao Brasileira, denominado Mais uma vez convocados, no qual
apontam um segundo alerta para a realidade politica do Brasil, na mesma direcao
do primeiro manifesto, no longinquo ano de 1932, sobre a tese de que de nada
adiantaria novamente empreender um acentuado e suposto desenvolvimento
econdmico sem atentar para a urgente necessidade de prover um organico e
criterioso sistema nacional de educacdo escolar para o pais, publico, gratuito, laico
e integral. Parece que novamente o alerta foi olvidado.

Em 1961, a legislacdo educacional nacional, a primeira Ldben aprovada,
apontava para a necessidade de um sistema nacional de educacao capaz de dar
conta da divida social que o Estado, mais do que a sociedade brasileira, tinha para
com a sua populacdo, na direcao de enfrentar os desafios da alfabetizacdo em
massa, da formacao profissional e, igualmente, da expansao do ensino superior. No
entanto, a conjuntura politica internacional e, muito mais, a tensao politica daquela
década de 1960, no Brasil, acabaram por n3ao permitir que essa legislacdo fosse
inspiradora de outras regulamentacdes e praticas educacionais, nos estados e
municipios. Em 1964, com o golpe militar impetrado em 31 de margo, suspende-se,
praticamente, a potencial inspiracdo que a lei de 1961 pudesse efetivamente
realizar, na direcdo de uma organica expansao da educagao escolar publica no pais.

Além dos movimentos de controle, de repressdao e de enquadramento civil-
militar, da prisdo e do exilio dos lideres dos movimentos de maior destaque politico,
no campo da educacdo, a perversa ditadura militar que se estabelecera no poder,
em regime de excecdo, em 1964, no campo educacional acabaria por abandonar a

lei de 1961 e terminaria por produzir uma legislacdo espuria, a Lei 5.692/1971, que
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retomava a ldgica instrumental tecnicista que marcara quase sempre a concep¢ao
de educacdao hegemodnica no Brasil. No amago da nefasta ditadura militar que
visava integrar o desenvolvimento nacional, de maneira subserviente, aos
interesses do capitalismo internacional, notadamente alinhados aos interesses dos
Estados Unidos da América, apaga-se a possibilidade de uma expansao organica da
educacao como humanizagao e como direito social.

Temos visto que, na maior parte das vezes, somente as contrarrevolugdes
triunfam em nossa trajetdria histérico-politica. O pensamento e os movimentos
conservadores e reaciondrios parecem sempre prevalecer sobre aquilo que é
avancado, democratico e propositivo. O tecnicismo educacional, que prevaleceu
nos anos 1970, seria a expressao da logica instrumental que fundamentava a
concepg¢ao de educacgao da ditadura militar que perdurou de 1964 a 1985.

Nos anos 1980, o Brasil retomaria os movimentos pela reconquista do
Estado Democratico de Direito. E os movimentos sociais e politicos haveriam de
superar a horrenda ditadura militar, incompetente e inescrupulosa, que governaria
o pais por 21 anos. Entre os diversos movimentos, de diferentes sujeitos sociais que
compunham um bloco histérico de resisténcia e de enfrentamento politico,
destaca-se a convocacdo de uma Assembleia Nacional Constituinte no ano de 1987.
A educacdo ocuparia lugar central nos movimentos de luta pela igualdade, pela
democracia e pela disposicdo de garantir um processo de redemocratizacao e de
universalizacao do direito educacional aos brasileiros. A educacao ocuparia lugar
proeminente nos debates educacionais da década de 1980, de modo que, em 1986,
para registrar alguns marcos politicos memoraveis, retnem-se em Goiania milhares
de educadores e militantes da educacdo para a IV Conferéncia Brasileira de
Educacdo. Esse encontro serda marcante pela edicao da Carta de Goidnia (Goiania,
1986), na qual se tirava a palavra de ordem — Por uma nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Brasileira, que viria a ser o tema central das lutas e dos embates
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tedricos e politicos dos anos seguintes.

A Carta de Goidnia fundamentava o conceito de direito a educagdao como
expressao da dignidade de todas as pessoas recuperando a educagdao como pratica
social de forma¢ao humana, superando o reducionismo tecnicista, que prevalecera
desde 1971. A referida Carta de Goidnia retomava a légica humanista no campo
dos projetos de educacao nacional, em disputa histérica, como base das
reivindicagcOes educacionais, sustentadas sobre o conceito de direito a educacao e
sobre a proclamacao da garantia da qualidade social e democratica da organizacao
didatico-curricular da educacao e da escola no Brasil.

Ainda que a Constituinte de 1987 tenha sido dominada por setores
conservadores, prevaleceria, no debate sobre a ordem juridica e sobre a questao
da educacado, o conceito de direito a educacdo, retomando com firmeza a ldgica
humanista que deveria sustentar a organizacdo de um processo educacional e
escolar democratico e inclusivo. Ha 28 vezes a palavra “educa¢dao” na Constituicao
Brasileira de 1988, definida no artigo 205 como “A educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida com a colabora¢do da sociedade,
visando o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho”. A concep¢ao da educagao como direito decorre
da proclamacao ineludivel da Constituicao Federal brasileira (Brasil, 1988). Temos
clareza de que a compreensdo da educacdao como fundamento da ordem
democratica tornou-se um dos elementos mais destacados e uma das
reivindicacdes hegemonicas proeminentes nos debates da constituinte. Dessa
forma, a légica humanista da compreensao da educagcao como direito novamente
enfrentaria a ldgica instrumental da educacao como mercadoria, ou como pratica
de subserviéncia ao mercado de trabalho, como artificio para a suposta
necessidade de prover o desenvolvimento econ6mico nacional.

A conjuntura politica da retomada do Estado Democratico de Direito
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novamente estabeleceria uma pauta de luta que ndo pode ser descurada.
Enquanto no Brasil, nds recuperavamos o Estado Democratico de Direito, no
mundo, havia um movimento complexo em curso, expresso na derrocada das
economias e sociedades comunistas e socialistas, simbolizadas na queda do Muro
de Berlim (1989). No mesmo ano, 1989, os paises vanguardistas do capitalismo
mundial firmariam um documento politico que se traduziu numa agenda
econdmica e politica, conhecida como o Consenso de Washington (1989). Esse
documento e seus signatdrios apontavam a intencionalidade de reforgcar um
conjunto de medidas de privatizacGes e de afirmacdo dos interesses de mercado,
gue passou a ser reconhecido pela alcunha de neoliberalismo, revitalizando os
interesses do capitalismo internacional e a suposta onipoténcia da visdao de mundo
burguesa, capitalista, produtivista, utilitaria e pragmatica. O Consenso de
Washington representava novamente o triunfo da légica instrumental, numa
promocdo de uma espécie de Neotecnicismo Educacional, abordando, inclusive, as
categorias da chamada teoria do capital humano, de Theodore Schultz (1902-1998),
na qual a educagdo aparece como uma dimensao subserviente ao desenvolvimento
das forgcas econdmicas.

O Brasil viveria uma dimensdo pendular nessa conjuntura. De um lado, a
necessidade da recomposicao da educacdo como direito, anunciada pela
Constituicdo, com a pauta da democratizacdo do acesso a escola e a corajosa
proposicdo de uma educacao e de uma escola que pudessem garantir a
universalidade do conhecimento, a formacao das identidades, pessoais e culturais,
com a compreensao do mundo do trabalho e o mundo da cultura, como elementos
basilares do desenvolvimento humano e da cidadania. Por outro lado, setores
conservadores novamente apontavam a necessidade de se constituir no Brasil uma
suposta atualizacdo conservadora da educacado e da escola na direcdo de integra-la

aos interesses do capital.
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4. Dois projetos em disputa: razao técnica e a educagao como direito

Essa dualidade se expressaria na estruturacdo de dois grandes projetos
emergentes na conjuntura das duas ultimas décadas do século passado, com
continuidade nas duas primeiras décadas deste novo milénio. Nessas quatro
décadas, vimos emergir duas grandes concepg¢des ou modelos de educagao e de
sociedade disputando igualmente dois grandes projetos de pais, propriamente
dizendo. De um lado, emerge um projeto de desenvolvimento econdémico e politico
do pais centrado na defesa da democracia, ainda que alinhada aos interesses
neoliberais, voltada para a producdao subserviente de commodities e para a
integracao conservadora do pais aos interesses da nova morfologia do capital. O
Brasil se desindustrializaria aceleradamente. Em 1985, a industrializacao
correspondia a 35,9% do Produto Interno Bruto (PIB) nacional, e hoje, a capacidade
industrial do pais é de 9% do PIB. E avancam as defesas dos setores de servicos
como dimensado da nova reengenharia social, que hoje ja corresponde a 68,5 do PIB
brasileiro (Brasil, 2022). O modelo de desenvolvimento econdmico do pais envolve-
se numa ldgica neoliberal, desdobrando-se em discursos de propagacao de um
banal e inauténtico conceito de empreendedorismo e uma suposta autonomia
individual da atuagdo no mundo do trabalho. Reestrutura-se a ideologia do
empreendedorismo e do rentismo, na sociedade de servigos, com uma patente
finalidade alienante e exploratéria.

Com o governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), afirma-se uma
Reforma Educacional brasileira centrada na nova versao da légica instrumental a
servico da implementacdao dos dispositivos materiais e ideolégicos do
neoliberalismo. A aprovacdo da Ldben, em 1996 (Lei 9.394/1996), ja anunciava o
triunfo da légica instrumental de natureza neoliberal, abandonando os possiveis

pressupostos de uma legislacdo baseada no conceito de direito a educagao e a
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escola. Essa lei, homologada a partir do substitutivo apresentado por Darcy Ribeiro
(1922-1997), ja efetivaria uma patente vitéria da légica instrumental, que acabaria
por pautar a educacdo brasileira aos interesses do capitalismo vigente. E uma lei
minimalista que se estabelece sobre uma conceitua¢ao de busca de resultados e de
estimulos a praticas avaliativistas, desprezando uma formacao integral e geral por
uma pratica de ensino voltada para a qualificacdo para o mercado de trabalho, na
suposta nova ordem mundial.

O primeiro Plano Nacional de Educacdao (PNE) (2001-2011), igualmente
aprovado no governo Fernando Henrique, como a Lei 10.172/2001, que perduraria
até 2011, configuraria o segundo grande instrumento de inducdao da ldgica
instrumental como base do sistema nacional de educacdo. Os dispositivos de
alinhamento ao Banco Mundial, a Organizacdo para Cooperagcdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), ao Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (Pisa) e a outros mecanismos internacionais de avaliacdo em larga escala
demonstram que a légica instrumental e a intencionalidade de vincular a
performance ou a dindmica do sistema educacional aos interesses do capital e da
economia sdo ainda as categorias centrais prevalecentes. Aprendemos com

Libaneo e Freitas (2023):

O discurso ideoldgico neoliberal tem elevado o tom no sentido de que as
finalidades educativas devem acompanhar as necessidades “pratica” e
“pragmatica” do mercado. Essa perspectiva de fins educacionais é
operacionalizada por meio de orientagdes, principios, regras e formas de
gestdo e controle do trabalho do professor. [...] Na ldgica neoliberal, os
sentidos e significados de desenvolvimento humano ignoram a mediacao
dos elementos histéricos articulados, as experiéncias sociais dos individuos,
naturalizam as determinacées da totalidade social e negam as
especificidades subjetivas ante as contradicbes da pratica social. Nesse
sentido, o desenvolvimento humano é considerado na perspectiva de um
cientificismo biolégico, apagando as mediac¢des culturais e a importancia
da apropriacdo do conhecimento organizado e sistematizado na direcao de
um ensino capaz de contribuir para o pleno desenvolvimento humano. O
que importa é tornar o individuo um ser econOGmico, ou seja, que
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desenvolve uma subjetividade demarcada pelos principios da economia
neoliberal (Libaneo; Freitas, 2023, p. 189).

Com a eleicao de Luiz Inacio Lula da Silva em 2002, que governaria por dois
mandatos (2003-2010), e, na continuidade, a eleicao de Dilma Rousseff (2011-
2016), veriamos uma lenta transformacao nos processos de implementacdo dessa
l6gica instrumental de natureza neoliberal. Ainda que os primeiros anos do governo
Lula da Silva tenham sido de titubeio, diante da consolidada reforma neoliberal
efetivada por Paulo Renato da Costa Souza (1945-2011), em oito anos de Ministério
da Educacdo, a paulatina forca dos movimentos sociais e o surgimento de um
relativo cuidado com as representacdes populares nos 6rgaos do Ministério da
Educacao haveriam de reunir condicdes de que, a partir da edicdao do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (2007), tivéssemos o possivel reconhecimento
de um conjunto de dispositivos que apontariam para a lenta retomada da ldgica
humanista, centrada na defesa da educacao como direito e do direito a educacao.
Assumimos uma luta histdrica para afirmar a educagao como direito e o direito a
educacado, na luta pelos direitos historicamente negados, como nos alerta Piovesan

(2010):

No momento em que os seres humanos se tornam supérfluos e
descartdveis, quando vige a logica da destruicdo, em que a crueldade abole
o valor da pessoa humana, torna-se necessaria a reconstrucao dos direitos
humanos, como paradigma ético capaz de reestruturar a légica do razodvel.
A barbdrie do totalitarismo significou a ruptura do paradigma dos direitos
humanos, por meio da negacdo do valor da pessoa humana como valor
fonte de direito. Nesse cendrio, o maior direito passa a ser, adotando a
terminologia de Hannah Arendt, o direito a ter direitos, ou seja, o direito a
ser sujeito de direitos (Piovesan, 2010, p. 122).

Foi nessa direcao que abrimos uma possibilidade de engendramento de uma
proposta nacional de organizacdao do sistema nacional de educa¢ao como direito,

sobretudo na votagdo, dura e demorada, do PNE de 2014 (Lei 13.005/2014), que
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consagrava metas e definia estratégias de uma transformacdo estrutural da
educacado brasileira, abrindo espacos para outras normatizagdes integradas.

A lei que dispde sobre a obrigatoriedade de considerar a cultura afro-
brasileira e indigena na escola (Lei 10.639/2003), a edi¢do do Piso Nacional Docente
(Lei 11.738/2008), a homologacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015), o
Marco legal pela primeira infancia (Lei 13.257/2016), a lei brasileira de respeito a
dignidade do nome social (Decreto 8.727/2016), a edicdo criteriosa das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCEBN, 2013), os nove anos do ensino fundamental (Lei
11.274/2006), a retomada da expansio do ensino médio regular e
profissionalizante (Lei 12.513/2011), a criagdo do Mais Educacdo (Portaria
Interministerial 17/2007), a original estruturacdo dos institutos federais de ciéncia
e tecnologia (Lei 11.892/2008), as politicas de formacdo de professores, as politicas
de financiamento do acesso ao ensino superior, o fortalecimento do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e a ampliacdo de campi das universidades
federais, o Programa Nacional de Formacdao de Professores da Educacao Basica
(Parfor) e a Universidade Aberta do Brasil (UAB), a criacdo da Secretaria de
Educacdao Continuada, Alfabetizacdao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao
(Secadi) (2004), entre tantos dispositivos e originais criacdes, apontam para uma
nova e diferente ldgica, a légica do direito a educacao e da educagdao como direito
gue se sustenta numa légica humanista.

Na direcao de consolidar essa légica humanista, vimos a feliz expressao de
um documento que marcava a referencialidade curricular do pais nessa conjuntura

afirmar:

O desafio posto pela contemporaneidade a educacdo é o direito de
garantir, contextualizadamente, o direito humano universal e social
inaliendvel a educagao. O Direito universal ndo é passivel de ser analisado
isoladamente, mas deve sé-lo em estreita relacdo com outros direitos civis
e politicos e dos direitos de carater subjetivo, sobre os quais incide
decisivamente. Compreender e realizar a educacado, entendida como um
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direito individual humano e coletivo, implica em considerar o seu poder
de habilitar para o exercicio de outros direitos, isto é, para potencializar o
ser humano como cidadao pleno, de tal modo que este se torne apto para
viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimensdo planetaria.
A educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas relacdes
sociais que transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os
diferentes sujeitos que a demandam. Educacdo consiste, portanto, no
processo de socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se
mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores (Brasil, 2013,
p. 16).

No entanto, como expressava a poesia de Drummond, “no meio do caminho
tinha uma pedra, tinha uma pedra no meio do caminho”. O golpe de 2016,
retirando do poder a presidenta Dilma Rousseff, atentaria diretamente contra esse
lema da educag¢ao como direito e do direito a educacdo. A famigerada Proposta de
Emenda a Constituicdo (PEC) 241/2016, a PEC da morte, com o congelamento dos
recursos sociais, a perversa e espuria nomeacao de conselheiros bidnicos para o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a dilacerante reforma do ensino médio (Lei
13.415/2017) que esquartejaria da educacdo basica essa modalidade de ensino, a
aprovacdo da improvisada Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, sobre
a educacao infantil e fundamental, separadas da reforma do ensino médio, a
ansiosa retomada de elementos como dispositivos avaliativos, centrados no
conceito de competéncias e habilidades, alinhamentos ao sistema Pisa, a suposta e
perversa defesa da estrita centralidade do ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica, a retirada das disciplinas Filosofia, Sociologia, a redu¢ao da Educacao
Fisica e da Arte, o desmantelamento das politicas de Educacdo de Jovens e Adultos,
o desmonte do Programa Mais Educagao, a descaracterizagao e extingao da Secadi
(2019) e a revogacdo de muitos outros programas e politicas publicas inclusivas e
sustentaveis, a alteracao da légica humanista que sustentava a formacdo de
professores para uma formagao neotecnicista, tudo isso faz com que tenhamos

testemunhado dois governos macabros e inimigos da educagdo, os governos
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Michel Temer (2016-2019) e Jair Bolsonaro (2019-2023).

Esses dois (des)governos recentes produziram um processo de
desmantelamento da educag¢ao como direito e do direito a educac¢do. Sustentados
sobre mecanismos artificiais, agindo sempre com programas de governo
oportunistas e sem nenhuma base ética e pedagodgica, tais governos representariam
o que ha de mais atrasado, pérfido e mediocre da educag¢do brasileira, com
programas desconexos, tais como os simulacros de nomes como escola sem partido,
homeschooling, escolas civico-militares, alfabetizacdo cientifica, ideologia de género,

verdadeiras aberracdes educacionais e pedagdgicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A eleicao de Luiz Inacio da Silva para um terceiro mandato em 2022
apontava para a esperanc¢a de dar um ponto final a essa agao reacionaria no campo
da educacao e, possivelmente, retomar a marcha da educacdo como direito e do
direito a educacao desmantelada pelo governo golpista de Michel Temer e por seu
ministro Mendonca Filho (2016-2018). Eram muitas as esperancas e muitas das
palavras e das atividades a serem refeitas, na ruptura com a légica instrumental
que prevalecera, das espurias competéncias e habilidades, para a urgente
retomada da agenda do direito a educacao e da educagao como direito.

A imperiosa necessidade de retomar a ldgica humanista e de recompor a
educacao como direito e o direito a educacdo a partir da ampliagao das propostas
de politicas publicas inclusivas, e de recompor a ampla participacdo social em todas
as esferas da representacdao educacional escolar do pais, era a nossa primeira
esperanca concreta como medida de reestruturacao. No entanto, até o momento,
assistimos a um alinhamento patente do Ministério da Educacao desse governo a
reforma empresarial ja em curso, com o tragico protagonismo do Ministério da

Educacdo (MEC) na recomposicdo da légica instrumental do avaliativismo estreito,
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da retomada da politica de bonificacao e de resultados, da reconstituicao de todos
0s mecanismos de ranqueamento e de comparativismos que ja tinham sofrido a
critica e a superagao na conjuntura recente.

A diddtica, como campo de integracao entre teoria e pratica da educacao,
somente podera ser compreendida como uma categoria de transformacao da
realidade da educacdo e da escola se for interpretada ou concebida a partir da
razao humanista, numa visdao de mundo critico-dialética. A didatica ndo é a
“aplicacao” de uma teoria, nem tampouco se reduz a uma metodologia justaposta.
Para o pensamento dialético, a teoria e a pratica sdo considera¢des de natureza
abstrata, a realidade é integral e omnilateral, somente teremos a possibilidade de
pensar uma didatica de totalidade quando estivermos intrincados organicamente
nos fundamentos da integralidade, da totalidade, da plenitude e da
omnilateralidade da acdao educativa.

Estamos hoje numa encruzilhada. A terceira década do milénio continua em
seu curso e haveremos de ter que realizar escolhas politicas coletivas, para que
essa década nao seja igualmente mais uma década perdida, como fora a década
passada. Travada em 2016, manietada e alienada pela légica empresarial das
competéncias e habilidades que colonizou a educacdo brasileira, acentuadamente
de 2016 a 2022, e que ainda permanece como politica dominante, nas espantosas e
inescrupulosas decisdes do Ministério da Educacdo de um governo tido como
democratico e popular, subserviente aos interesses dos empresarios da educacao e
aos grupos financeiros internacionais, temos que buscar salvar a década por
decisdes radicais. Sabemos que, com a prevaléncia dessa légica instrumental e com
a reedicao dos mecanismos e dos dispositivos dessa compreensao de mundo e de
educacdo, avaliativismo e bonificacdes, resultados e ranqueamentos, a educa¢ao
brasileira ndo avangara.

Havera dispéndio de recursos, havera desercdes e frustracdes coletivas.
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Notadamente, continuaremos com os mesmos indices e com as disposicdes da
mesma légica que marcou a estrutura colonial, a estrutura imperial, a expansao
escolar subserviente ao mercado de trabalho na industrializagao tardia e no
induzido processo de integracdo da economia brasileira aos interesses
internacionais neotecnicistas. Num momento de anuncios da inteligéncia artificial
como protagonista, das saudagOes as grandes transformacdes supostamente
operadas pelo manejo das tecnologias digitais e de seus impactos na educacao e na
escola, é hora de apresentar um necessario terceiro manifesto com a mesma tese
histdrica: ndo hda como manter um desenvolvimento econémico e gerar uma
elevacao politica e cultural de nossa sofrida sociedade brasileira sem um
democratico e digno projeto de educacao para todos. Importa superar a légica
instrumental pela recomposicdao da educag¢ao como direito e do direito a educacao,
tal como prevalece na Constituicao brasileira.

Essa é a nossa utopia e o nosso desafio histdrico e politico. Buscamos
constituir uma educacdao e uma escola a partir da razao humanista, na qual os
dispositivos curriculares apontem para a possibilidade de constituicao da escola
socialmente justa. As praticas curriculares, a didatica, a avaliacao, os componentes
estruturais da educacdo e da escola, nessa visdo e nessa racionalidade humanista,
estao imbricados na mesma direcao de formar o homem, a pessoa humana integral,
para a beleza e a pluralidade da cultura, sobre o reconhecimento da dignidade de

todas as pessoas.
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2 MODELO~MERCADOL(')GICO DE
FORMACAO:

impactos na escola, na didatica e na

formacao de professores

Maria Rita Neto Sales Oliveira

UFMG E CEFET-MG

INTRODUCAO

objetivo deste texto é o de contribuir para o tratamento tedrico-pratico

da escola, da didatica e da formacao de professores, tendo em vista um

processo educativo e uma formacao social brasileira fundamentados na
democracia, porquanto éticos e justos.

Antecipo conceitos que venho defendendo para escola, didatica, formacao de
professores e conhecimento e que foram divulgados em varios outros textos, como
em Oliveira (2023b; 2023c).

Em primeiro lugar, a escola é uma instituicdo educacional que envolve sujeitos
socio-historicos, trabalhando com conhecimentos, em processos formativos, tendo
por finalidade maior contribuir com um projeto de educacao e de formacgao social
comprometido com o desenvolvimento humano. Defende-se a sua vinculagdo a
consciéncia critica da educagdao escolar como um direito inegocidvel em uma

formacao social democratica. Com isso, uma escola publica, gratuita, socialmente
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referenciada, com exceléncia académica e que favorece a autonomia docente, diga-
se de passagem.

Nesse contexto, defende-se a Didatica Critica que contribui para a
materializacdo daquela educacdao e que tem por objeto de estudo o ensino como
pratica social. Ele é trabalho humano cujo objetivo é a formacdao omnilateral de
sujeitos autdbnomos, criticos, criativos e propositivos, nos planos individual e coletivo.

Quanto a formacdao de professores, ela deve ter como compromisso a
educacdo escolar e o processo de ensino, em particular, tal como aqui definido. E
uma formacdo especializada para atuacdo profissional que envolve formar para o
dominio critico e criativo, com exceléncia académica, de conhecimentos especificos a
serem ensinados e de conhecimentos didatico-pedagogicos. Importa completar que
essa formacao deve preparar os docentes para o trabalho no ensino, na pesquisa e na
extensao educacional, tendo como compromisso aquela educacao.

Finalmente, dada a importancia que o conhecimento cientifico-tecnolégico e
cultural assume na educacdo escolar, importa registrar ainda que se defende a
posicdo de que o conhecimento é social e histérico, além de pratico. Nessa condicao,
o conhecimento tedrico-pratico, em qualquer area, nao é desinteressado. A despeito
do carater da objetividade cientifica, a ciéncia ndo é neutra.

Posto isso, na discussdao de um Modelo Mercadolégico de Formagao (MMEF),
ele é entendido como um tipo de modelo que, por se referir a formacao, pode ser

compreendido e materializado na drea da educacao escolar.
| - Dimensao conceitual
A — Uma primeira aproximac¢ao — Sobre conceitos

Conforme Oliveira (2023a), um conceito envolve dois aspectos basicos: uma

representacao mental e uma representacdo linguistica de uma dada realidade que
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pode ser descrita por caracteristicas essenciais e aparentes que lhe dao identidade,
num dado contexto soécio-histérico. Ainda, um conceito que é dinamico é uma
construgao social, envolvendo uma abstragao e uma simbolizagao, implicando, no
ambito da consciéncia, o reflexo possivel/provavel do mundo empirico ou do mundo
abstrato. No entanto, um conceito coincide, apenas até certo ponto, com a esséncia
do real, porquanto ndo apreende o real em sua totalidade.

Nessas condicOes, importa reiterar que os conceitos nao sao destituidos das
caracteristicas do contexto sécio-historico em que se situam, e, portanto, sao
vinculados as relagdes sociais de producdo e reproducdo da existéncia humana, que
envolvem, obviamente, as bases materiais da sociedade.

Com isso, defendem-se, também para o caso do MMF, as reflexdes de Frigotto
e Ciavatta (2006), quando discutem questdes relativas a cidaddo produtivo ou o ser

|II

humano emancipado, num contexto de “nova sociabilidade do capital” e
“imperialismo simbdlico” (p. 56). Fica clara a importancia politica da critica a “nova
semantica” (p. 67) ligada aquela nova sociabilidade.

Quais sdo, entao, os conceitos a serem abordados no tratamento de um MMF?

Qual é a nova semdntica na area da educacao escolar, relacionada a um MMF?

B — Modelo mercadolégico de formacao

De inicio, o conceito de modelo nao é algo simples. Segundo Gouveia Junior
(1999), um modelo tem como caracteristicas: pontualidade, redutividade e liga-se ao
espirito da época. Assim, um modelo refere-se a um fendmeno particular, ndao se
prestando a explanagdes gerais como as teorias; envolve uma quantidade limitada de
elementos daquilo que representa; e expressa uma dada época. Além disso, um
modelo é bom ou mau na dependéncia da sua funcionalidade para os fins a que se
propde. Ainda pelo texto do autor, que faz referéncia a Japiassu e Marcondes, os

modelos tedricos sdao “construcdes hipotéticas, teorizadas, modos de explicagao que
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servem para a andlise ou esclarecimento de uma realidade” (Gouveia Junior, 1999, p.
13).

Para efeito da presente discussdao, devem-se considerar explicacdes sobre
modelos mercadoldgicos, dirigidas a pesquisadores brasileiros na area de marketing,

tal como a seguir.

[...] em sua natureza formadora, modelos mercadolégicos se baseiam em
teorias econdmicas ou de marketing, que explicam o comportamento de
empresas ou consumidores para derivar uma especificagdo econométrica
(Chintagunta et al., 2006) aplicada a dados individuais, empresariais ou de
mercado (Almeida M., 2015, p. 98).

Posto isso, entende-se que um MMF, enquanto um modelo tedrico, na
educacdo escolar, pode ser delineado por meio de uma representacao hipotética,
propria do processo educacional, envolvendo certo nimero de elementos relativos a
esse processo, e indicando um dado momento histérico. Seu valor é apreciado em
termos da sua funcionalidade no atendimento aos objetivos pretendidos.

Enquanto um modelo mercadoldgico, o MMF, na educagdo escolar, trata a
realidade educacional como um “dado” empresarial ou de mercado. Nesse sentido, a
educacdo é tratada como um servico e ndo um direito, como um negdcio, no
mercado de producdao e de consumo, com vistas a obtencao do que se denomina
como lucro.

Esse modelo serve para representar a realidade da escola nos limites da visao
econdmico-empresarial, no contexto atual da acumulagdo capitalista e da agenda

neoliberal. Vale lembrar que

O neoliberalismo passou a ditar o idedrio e o programa a serem
implementados pelos paises capitalistas, inicialmente no centro e logo
depois nos paises subordinados, contemplando reestruturagdo produtiva,
privatizacdo acelerada, enxugamento do estado, politicas fiscais e
monetarias, sintonizadas com os organismos mundiais de hegemonia do
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capital como Fundo Monetdério Internacional (Antunes, 2001, p. 40, grifo
meu).

Além do exposto, o MMF implica uma dada légica — a légica instrumental — a
qual se relaciona com o modo de racionalidade técnica, envolvendo uma dinamica e
um vocabuldrio préprios.

Conforme Giroux (1986), a racionalidade técnica “estd ligada aos principios de
controle e certeza. [...]. A racionalidade técnica usa as ciéncias naturais como seu
modelo de desenvolvimento tedrico” (p. 231). Ela implica alguns pressupostos que,

na area educacional, tomam a forma a seguir.

[...] teoria educacional deveria operar no interesse de proposicdes em
forma de leis que sdo empiricamente testaveis. [...] o conhecimento, como
a investigacdo cientifica, é considerado livre de valores. [...] a causacdo,
nesse enfoque, é associada com uma nogdo de predicdo que torna esse
processo um processo linear. [...] os préprios educadores podem operar de
maneira independente dos valores, separando as afirmacdes de valores,
dos “fatos” e “modos de investigacdo” que devem ser objetivos (Giroux,
1986, p. 231-233).

Nesse contexto, pode-se afirmar o fato de que um MMF, na educacdo
escolar, envolve, no processo educacional, o tratamento do conhecimento cientifico-
tecnoldgico como testavel, destituido de valores, envolvendo relagbes causais e
preditivas, e numa condicdao em que os proprios educadores podem atuar de forma

objetiva e supostamente neutra.

Il - Dimensdes cientifico-tecnoldgica e operacional

Para ampliar o entendimento de um MMF, fez-se um levantamento das teses
nas areas da educacdo e da administracao, no periodo de 2019-2023, no Catdlogo de

Teses e Dissertacdes da Capes (Capes-MEC).
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Utilizaram-se como termos de busca: modelo mercadolégico, modelo
mercadoldgico de formacdo, formacao mercadoldgica, educacdo mercadoldgica,
l6gica mercadoldgica, l6gica instrumental e Iégica humanista.

Foram selecionadas vinte e seis (26) teses, segundo suas palavras-chave e/ou
seus titulos. A essas foi acrescentada uma dissertacao de mestrado em educacao,
datada de 2019, por explicitar, em seu titulo, exatamente a relacdao entre formacgao
humana e formacdo mercadoldgica. Além dos entdo vinte e sete (27) estudos,
acrescentaram-se trés (3) outros selecionados via Google: duas (2) teses em
educacdo, além de uma (1) dissertacdao em educacdo, datada de 2016, totalizando
trinta (30) trabalhos®.

Pelo levantamento feito e com a leitura dos resumos e da maioria das
consideracgdes finais dos trabalhos, foi constatado, entre outros aspectos, que:

® considerando-se o total dos trabalhos, ha vinte e sete (27) na area da

educagao;

® do total dos trabalhos no mencionado Catalogo, ha maior numero

indexado como légica humanista, ou seja, dez (10), além de dois (2) que
estdo catalogados simultaneamente nas categorias légica humanista e
l6gica instrumental;

® em um conjunto de referenciais tedrico-metodoldgicos diferentes

predomina a referéncia ao materialismo histérico-dialético, identificado

em nove (9) trabalhos, de forma isolada ou junto a outros referenciais.

Quanto aos objetos de estudo dos trabalhos, vale registrar, entre outros:

guestdes tedrico-conceituais; parcerias publico-privadas, regulacao internacional ou

1 Ver nas referéncias os seguintes trabalhos: Almeida (2022), Aranha (2022), Aratjo Junior (2020), Avila (2020),
Basso (2022), Camargo (2021), Carrazzoni (2023), Costa (2020), Girardi (2022), Junqueira (2022), Montes
(2016), Morais (2021), Moreira (2022), Mota (2022), Moura (2022), Nogueira (2020), Novais (2020), Passos
(2022), Pedreira (2020), Rodrigues, D. (2022), Rodrigues, R (2022), Rosa (2022), Santos (2022), Scolari (2022),
Silva, A. (2020), Silva, L. S. A. (2019), Silva, L. C. G. (2022), Souza (2020), Torres (2019), Vizzotto (2018).
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politicas de internacionalizacao; e formacdo de professores e de outros profissionais,
incluindo projetos de cursos.

Esses dados, o conteudo dos resumos e de consideracdes finais dos trabalhos,
completado com conteldo de producdao cientifico-tecnoldgica sobre o tema,
possibilitaram a construcao de uma “arquitetura” considerada prépria de um MMF
na educacdo escolar. Levantam-se as questdes: quais sdo os componentes desse
modelo, com os seus respectivos conteudos? Qual é o vocabulario que lhe é préprio?

Tem-se, entdo, uma primeira proposigao.

P1 — Para caracterizar o MMF na educac¢do escolar e compreender a realidade
gue ele representaria ou a qual ele se aplicaria, ha que identificar os componentes da
sua constituicao tedrico-pratica, com o conteddo e o vocabulario que lhe
correspondem: metas, formas de controle, aspectos da gestao e media¢des na
relacdo metas x controle.

Os componentes indicados “conteudizam-se" como a seguir.

1. Meta geral (termo que seria mais apropriado do que objetivos ou
finalidades, porquanto meta é quantificavel): garantir o mais possivel a manutencao
do contexto social mais amplo em que se situa o processo formativo ao qual se refere,
no caso, a educacdo escolar.

Isso se traduz pela afirmacdo do estdgio atual de acumulagao capitalista com a
correspondente ideologia do neoliberalismo e que conta com novas formas de
organizacao da producdo. Essas envolvem, entre outras, mudancas na base técnica
do processo produtivo, da eletromecanica para a microeletrébnica, com o aporte
expressivo e considerado necessario da cultura digital, com suas novas tecnologias.

2. Metas especificas: treinamento de trabalhadores que contribuam para a
elevacao da produtividade, quanto a eficiéncia e a eficacia do processo em pauta.
Isso se traduz pelas expressdes: conhecimentos basicos para todas(os), desde que

providos de objetividade, sejam considerados verdadeiros e tenham utilidade,
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porquanto sejam necessarios no mercado de trabalho e para a sobrevivéncia pessoal
e social; e educacdao para o empreendedorismo, com a producdao do cidadao
produtivo (produtor e consumidor) e com sua subjetividade posta a servico do
mercado de trabalho, cujas regras vdao ao encontro daquela meta geral.

3. Forma de controle geral (ndo avaliacdo, diga-se de passagem): gestdo
empresarial (ndo administracdo educacional), envolvendo gestdo de capital humano,
gestao financeira e gestao de processos, direcionada para a obtencao do que se
denomina de lucro no mercado de bens e servigos. Por exemplo, a “democratizacao”
da educacao escolar pelo aumento de matriculas escolares.

Isso se traduz, no MMF na educacgao escolar, pelo preparo de trabalhadores
flexiveis. No caso do trabalho complexo, em pequeno numero, se comparado com a
grande massa de trabalhadores para o trabalho simples. Busca-se formar
trabalhadores com o necessario, mas apenas suficiente dominio de conhecimentos
exigidos pelas novas formas de producdo e consumo, expresso pelo termo
“competéncia” e ndao por qualificacdo profissional. Observe-se que o conceito de
competéncia exclui o aspecto de categoria profissional, presente no conceito de
gualificacao.

Nessas condi¢cdes, em um mundo de desemprego estrutural, trabalhadores

|II

sao preparados para a agao individual “colaborativa” no mercado. Tudo isso velando
a sua necessaria e suficiente despolitizacao para o entendimento da competicao e da
meritocracia como saudaveis, necessarias, desejaveis e louvaveis. Obviamente, nao
se trata de desenvolvimento humano.

4. Formas de controle especificas: responsabilizacao individual pelo fracasso
do processo, em termos da nao consecucdo daquelas metas desejadas;

hierarquizagao dos individuos e das instituicdes formadoras, segundo critérios de

produtividade ligados, obviamente, aquelas metas desejadas; exames globais de
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conhecimentos basicos por parte de alunas e alunos. Tudo isso expresso em indices,
também globais.

5. Media¢cbes da relacdo meta x controle, em ambito geral: recursos de
financiamento atrelados ao atendimento de um ideario expresso por concepgoes e
propostas de acdes desejaveis nos processos formativos, construidas por organismos
internacionais. Isso tendo em vista minimizar problemas como desigualdades e
conflitos, na direcdao de obter harmonia social.

6. MediagGes em ambito especifico:

® parcerias publico-privadas, sobretudo, a partir dos anos 2000,

evidenciando como a economia de mercado se faz presente na educagao
escolar. Isso legitimado pelo discurso da necessaria superacdao do fracasso
dos sistemas publicos de educacao. Discurso ideoldgico que encobre o fato
de o suposto fracasso estar sendo verificado em termos daquelas metas e
nao de outras, proprias de uma educacdao emancipatoria;

® politicas educacionais permeadas por padronizacdao global expressas em

dispositivos legais e em planos de desenvolvimento institucional e projetos
pedagodgicos de curso de instituicdes formadoras.

De fato, ndo se pode deixar de lembrar a condi¢ao pela qual, no Brasil, e muito
contundentemente na América Latina, tais politicas sofrem um processo global de
padronizacdo, comprometido com a manutencdao e expansdao do capitalismo
contemporaneo, orientado por organismos internacionais.

Acompanhando as definicbes dessas politicas, a partir da década de 1990,
tem-se um expressivo percurso bem caracterizado, por Evangelista (2013) e Libaneo
(2013), em publicagdo relativa ao V Encontro Estadual de Diddtica e Prdticas de
Ensino (V EDIPE), ocorrido em Goiania, em 2013.

De forma resumida, esse percurso vai da EducacGo para Todos e pela

eficiéncia no ambito da gestdo (ja na década de 1980 e subsequentes) a proposta de
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Aprendizagem para Todos. E, nessas condicdes, a eficiéncia da educacdao para o
desenvolvimento econdmico e da escola correspondente é aferida por mecanismos
de controle e exames do dominio de conhecimentos bdsicos por alunas e alunos e do
acolhimento escolar das diferencas, desde que voltado para a integragao social.

Da Educag¢cdo para Todos proposta em 1980 a Aprendizagem para Todos,
enfatizada em 2011, passa-se pelas orienta¢des, entre outras, da educacao como
mercado emergente, do curriculo em termos de base global de conhecimentos, da
qualidade do ensino por resultados, das inovagdes e reforma sistémica na educacao.
No caso da Aprendizagem para Todos, ela vai ao encontro da posicao de olhar para
dentro da sala de aula, identificando praticas eficientes ou ndao de ensino,
merecedoras de prémios, incentivos ou sangoes.

Para Banco Mundial (2020), reafirma-se a Aprendizagem para Todos como a
estratégia para o Setor da Educacao ligado ao Banco Mundial. Propde-se “investir nos
conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento”,
tendo como pilares: investir antecipadamente; investir de forma inteligente e investir
para todos.

Até aqui foram definidas caracteristicas de um MMF na educacdao escolar
como se elas fossem absolutas e ndo relativizadas. De fato, as caracteristicas desse
modelo, tal como aqui apresentadas, continuam valendo. Elas acabam por fortalecer,
sim, a sustentacdo do modelo e a sua penetracdo, mas ndo plenamente, no ensino,
na pesquisa, na extensao e na inova¢ao, no campo pedagdgico, na direcao daquelas
metas.

O fato é o de que nao se podem desconhecer as limitagdes até mesmo légico-
formais da possivel/provavel materialidade do MMF na educacdo escolar, num
contexto de contradi¢cOes proprias do sistema social mais amplo, no qual ele se situa

e ao qual serve.
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Nessas condi¢des, para a caracterizagdo mais compreensiva do MMF na
educacdo escolar, levanta-se outra questdo: quais sao algumas das suas fragilidades
formais e de possivel materializacdo que negam e nao apenas afirmam aquela

formulagcdao do modelo com a sua consequente materializagao?

Ill - Dimensoes logico-formal e contextual

Tem-se uma segunda proposi¢do a seguir.

P2 — Na caracterizacdao e compreensao do MMF na educacdo escolar, tal como
aqui delineado, ha que considerar as limitagdes légico-formais no discurso que o
define e contradi¢des societdrias préprias do contexto em que ele se situa, ou seja, a
denominada contemporaneidade.

De inicio, é visivel o fato de o discurso relacionado ao modelo em pauta
encobrir as suas metas, o que acaba por nao sustentd-lo, sequer por uma andlise
l6gico-formal. E fragil, por exemplo, o argumento do fracasso das escolas publicas e a
responsabilizacdao dos sujeitos escolares por ele, o qual justificaria a intervencao da
iniciativa privada, quando se encobrem as finalidades e os objetivos reais pelas quais
elas estao sendo avaliadas.

AvaliacOes de sucesso ou fracasso de algum processo dependem dos objetivos
que se pretendem alcangar. Assim, o argumento em pauta, obviamente de carater
ideoldgico, porquanto vela aquelas metas préprias do modelo, pode ser
desconstruido. Ele nao considera as finalidades e os objetivos de formacdao humana
gue as escolas podem estar pretendendo contemplar, para além dos processos de
ensino e aprendizagem de conhecimentos basicos de carater utilitario. E, nesse caso,
o suposto fracasso delas poderia estar indicando, exatamente, pelo menos parte do

Seu sucesso.
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Outro exemplo encontra-se nas definicdes e determinagdes dos documentos
de politicas educacionais no Brasil. Eles expressam um discurso hibrido, fruto de
negociagdes ndo despreziveis entre diferentes grupos, classes e culturas e que
sinalizam, inclusive, as contradi¢cdes do sistema social mais amplo, no contexto da
contemporaneidade.

A propésito, conforme Oliveira (2017), o termo “contemporaneidade” tem
estado presente na producdao académica, referindo-se a transformacdes sociais,
politicas, culturais, cientifico-tecnoldgicas e econdmicas nos tempos atuais.

Conforme a autora, na caracterizacdao da contemporaneidade, encontram-se
discussdes a partir das categorias da pds-modernidade, da sociedade em rede, ou da
globalizacdo atual®>. Tem-se como marcos simbdlicos a derrubada do muro de Berlim,
em 1989, e o desaparecimento da Unido Soviética, em 1991. Considera-se que esses
marcos sao definidores do fim da bipolaridade e do inicio da imposicao do
capitalismo, em ambito mundial.

Discutindo-se a contemporaneidade pelas categorias mencionadas, com base
em discussdes sobre o tema, como na referéncia ja mencionada (Oliveira, 2017) e em
Oliveira e Guimardes (2021), tem-se, entre outros aspectos, pelo menos trés
situacOes contraditdrias. Essas implicam limitacdes do MMF na educacgao escolar, a
saber:

1. de um lado, a defesa: do respeito as diferencas e a diversidade; da nao
transformacao das diferencas em desigualdades; e das diferencas em desigualdade e,
com isso, a defesa da educagcao para todos. De outro, o discurso e as praticas de
defesa da hierarquia de conhecimentos. Veja-se que, no MMF na educagao escolar,

defende-se a educacdo para todos, ainda que nos limites de uma qualidade

2 Como discute Klagsbrunn (2008), o termo, de origem inglesa, é repelido por Francois Chesnais, que cunha e
difunde o termo “mundializa¢gdo”. Obviamente, essa opgao implica uma densa discussao, particularmente nas
areas da economia e da geografia, que n3do serd abordada neste texto. No entanto, grosso modo, vale
lembrar que, nas discussdes a respeito, com o uso do termo globalizacdo, em geral, enfatizam-se os
processos de natureza econGmica e tecnolégica e, com o termo “mundializagdo”, enfatizam-se os processos
culturais.
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controlada. No entanto, reforca-se a meritocracia pela qual uns teriam, sim, mais
direitos do que outros;

2. o reconhecimento da necessaria utilizacdo e da importancia do dominio da
cultura digital, mesmo por parte da classe trabalhadora, para a ampliacdo de
produtividade a servico da expansdao no capitalismo global e da governanca
neoliberal. Por outro lado, por contradicao no capitalismo informacional, no contexto
do novo paradigma tecnoldgico, ha um risco. Esse se refere ao fato de a apropriacao
tecnolégica por parte de trabalhadores poder ser feita com base em valores e
praticas que se relacionam com os interesses dos excluidos e dos que vivem do
trabalho. Além disso, os conhecimentos cientifico-tecnoldgicos sao forgas produtivas
gue podem ser apropriadas pelos préprios trabalhadores, particularmente, pela
educacao escolar. E isso contradiz principios e valores préprios da acumulagao
privada, no capitalismo global;

3. o discurso da empregabilidade possivel e considerada desejada, ao lado da
realidade do “aumento da exclusao social, do desemprego estrutural, da
concentrac¢ao da riqueza e da monopolizacdao do conhecimento cientifico-tecnolégico,
de ponta, por um numero cada vez menor de sujeitos e grupos econdémicos”, tal
como registra Oliveira, (2017, p. 52). Isso num contexto de insurgéncias e disputa por
melhores condi¢des de vida por parte, por exemplo, de trabalhadores em geral e da
area da educac¢ao, de movimentos sociais e de organizagdes sindicais.

Além disso, ha que se lembrar daqueles dois aspectos ja mencionados.

Primeiro, a importancia de a instituicao escolar prestar contas a sociedade, ao
lado daquela mencionada responsabilizacao ilégica dos sujeitos escolares pelo
fracasso no ensino e na aprendizagem, legitimando as parcerias publico-privadas na
educagao.

Em segundo lugar, as politicas educacionais, tal como preconizadas em um

MMF, s3ao politicas sociais e a sua formulacao envolve disputas societarias,
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negocia¢des, num contexto de um amplo e diverso conjunto de agentes, porquanto
sao construidas por sujeitos sécio-histéricos. A sua materializacao implica resisténcias
na educagdo escolar, por parte dos sujeitos escolares que se envolvem com uma
educacdo emancipatdria e rejeitam as orientacdes dos discursos e praticas
econdmico-empresariais que se sobrepdem as orienta¢des pedagdgicas.

Assim, ha resisténcias, na escola, em seu ndo desprezivel regime de verdades,
em relacao a conformacgao dos sujeitos ao capitalismo globalizado, ao produtivismo e
a precarizacao na formacao educacional.

Entre elas, cumpre mencionar praticas de administracdo escolar, de didatica e
de formagao de professores que buscam desenvolver e se comprometem com a
formacao omnilateral de trabalhadores. Isso em projetos permeados pela relacao
estreita entre ciéncia, cultura e trabalho, pelo trabalho como principio educativo, e
visando a educabilidade dos que vivem do trabalho, por meio de processos
formativos que vao de encontro a um MMF.

Resta perguntar: afinal, na condicdo real das limitagdes logico-formais e das
contradicdes societarias, qual o impacto de um MMF na educacgdo escolar, na escola,
na didatica e na formacao de professores? Tem-se assim uma nova proposicao a

seguir.

IV — Dimensao didatico-pedagdgica

P3 — O MMF na educacao escolar, em sua formulagao “pura”, implica a defesa
tedrico-pratica de um dado projeto de educacao escolar. No entanto, essa defesa
envolve limitacdes préprias, considerados os aspectos ja mencionados, em que nao
se pode esquecer o fato de que a escola conta com sujeitos sécio-histéricos e tem o
conhecimento cientifico-tecnoldgico e cultural como um dos mediadores na

consecucdo dos seus objetivos e finalidades. Assim, o que de fato se tem como
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“impacto” do MMF na escola, na didatica e na formacdao de professores é a sua
disputa com outros projetos baseados em outros modelos.

No projeto préprio do MMF, a escola é entendida como uma organizagao
empresarial, que gerencia capital humano, recursos e processos, tendo por missdao
(termo privilegiado em relacdo a funcdo social): formar trabalhadores para o
mercado de producdo e de consumo. No ambito da gestao de pessoas, privilegia-se a
capacitacao e a disciplinarizacao de capital humano do tipo mao de obra, em relagao
ao do tipo cérebro de obra, dadas as necessidades quantitativas e qualitativas de
trabalhadores no mercado de trabalho flexivel e integrado. E na condicdo do
desemprego estrutural, formar para a empregabilidade, ou seja, formar
individuos/subjetividades competentes e que se identificam, cada um, como EU S.A.

No ambito da gestao de processos, o MMF na educacdao escolar busca
controlar a homogeneizagdo/padronizacdo de processos e recursos didatico-
pedagdgicos, incluindo planejamento, execucdo e controle que sejam mediadores na
consecucdo dos resultados pretendidos, devidamente controlados, e o mais possivel
protegidos, por exemplo, da autonomia dos formadores. No ambito da gestao de
recursos, garantir relacdes de custo-beneficio e custo-efetividade sustentdveis,
evidenciadas em indices de produtividade, com o apoio das negociacbes com o0s
organismos internacionais e a iniciativa privada.

O projeto explicitado disputa com outro pelo qual a escola é assumida como
uma instituicao educacional, publica e gratuita. Sua funcao social, tal como defendida
no inicio deste texto, envolve o compromisso com a forma¢ao humana dos sujeitos
escolares em prol da transformacao social. Para isso, conta-se com uma
administracdao que favorece processos e recursos didatico-pedagégicos fundados na
coletividade e no didlogo e administram-se os recursos com responsabilidade social.

Quanto a area da didatica, por um MMF, defende-se o tecnicismo pedagdgico,

gue reduz o conteddo da area a técnicas e procedimentos de planejamento,
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execucao e controle, tendo em vista os processos de ensino e aprendizagem de
conhecimentos basicos utilitarios, entendidos no contexto da racionalidade técnica,
porquanto destituidos do seu carater sécio-histérico e ndao neutro. Isso para a
aprendizagem de alunas e alunos indiferenciados cujos desempenhos sao
caracterizados como fruto apenas do esforco individual num contexto de defesa da
meritocracia. Tudo isso facilitado por um processo de controle do sucesso escolar na
direcao do atendimento aquelas metas indicadas, por meio de verificacdes em larga
escala, classificatorias e destituidas do papel de contribuir para o préprio processo de
aprendizagem de futuras e futuros trabalhadores.

Essa definicdo também encontra limites e entraves pela disputa com outra,
pela qual a didatica e o ensino sao tratados de forma tedrico-pratica, a partir de uma
perspectiva intitulada como critica, tal como defendida no inicio deste texto. Nessa
condicdo, importa salientar, novamente, o tratamento do conhecimento cientifico-
tecnolégico e cultural como pratico, social, histérico e, assim, ndo neutro. Este, como
mencionado, embora seja forca produtiva, pode ser apropriado pelos trabalhadores,
por meio da educacdo escolar. E, com isso, ser um mecanismo de luta na defesa por
uma educacao e formacgao social ndo excludentes e ndo eivadas de exploragdes
societdrias.

Finalmente, um projeto de formacdo de professores implicado por um MMF
pode ser facilmente deduzido da discussao anterior. Nele o professor é treinado para
a aquisicao de competéncias que o habilitem a aplicar bem os pacotes instrucionais
gue lhe s3ao entregues e de cuja elaboracao nao participa. E é responsabilizado pelos
fracassos da aprendizagem dos futuros trabalhadores. Na sua condicao docente de
ser/estar professor, sua autonomia é “confiscada”. Seu trabalho é intensificado e
precarizado. No entanto, nao se pode esquecer novamente a questdao das

contradigdes societarias, presentes no préoprio MMF.
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Assim,

Compreendida como processo contraditdrio, a precariza¢cdo desperta tanto
resisténcias por parte dos trabalhadores como, tendencialmente,
apresenta-se como processo continuo, cujos mecanismos de imposicao
entrelacam-se com as necessidades permanentes de valorizacdo de capital
e autorreproducdo do sistema. Nesse sentido, a precarizacdo é, por um
lado, um fen6meno intrinseco a sociabilidade construida sob o signo do
capital; por outro, uma forma particular assumida pelo processo de
exploracao do trabalho sob o capitalismo em sua etapa de crise estrutural,
podendo, portanto, ser mais ou menos intensa, uma vez que ndo é uma
forma estatica (Antunes; Praun, 2015, p. 413).

Além disso, também na formacao de professores, um projeto com base no

MMF na educacdo escolar conflita com outro. Neste, luta-se pela formacao de

professores providos de conhecimentos, habilidades e valores, necessarios para o

reconhecimento das condi¢des socioecondmicas e culturais de alunas e alunos com

0s quais interagem e que devem respeitar. Professores que ensinam, pesquisam,

realizam atividades de extens3do e inovam com base em:

rigoroso dominio tedrico-pratico na area profissional especifica em que o
docente trabalha, integrada com a area pedagdgica;

caracteristicas de um profissional trabalhador, cidaddo critico que domina os
fundamentos cientificos e sdcio-histéricos do trabalho docente, e que é
soliddrio na construcdao de um projeto educativo mediador das relagdes entre
trabalho e educacdo na perspectiva emancipatdria. Projeto este relacionado a
educabilidade dos que vivem do trabalho e comprometido com a ética, com o
desenvolvimento sustentavel, com a superacdo das desigualdades e da
exploracdo e da dominacdo econbémica, e, assim, com a superacao do par
categorial inclusdo-exclusdo (Oliveira, 2014, p. 22).

Em sintese, ao lado de um projeto com base no MMF na educagao escolar,

tem-se, no minimo, outro, ligado a légica humanista, com todas as suas implicacdes.

Pergunta-se: o que pode ser feito na direcdo desse outro projeto?
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V - Dimensao de luta na educagao escolar — desafios para a didatica, a escola e a

formacao de professores.

P 4 — Sem que se caia em reducionismos como o da transformagao social como
algo supostamente natural, pelo acirramento das contradicdes do capitalismo
neoliberal, ou alcancado pelo voluntarismo, ou seja, pela mera vontade humana, os
sujeitos escolares podem contribuir para um modelo transformador de formacao.
Isso por meio de algumas agdes e compromissos, em uma travessia, pela negacao da
negag¢ao, em que se tem como horizonte uma sintese utdpica com uma educagao e
formacao social fundadas na democracia, na ética, na justica social.

Entre as acdes e compromissos, tem-se, de forma resumida, no ambito das
atividades de extensao, pesquisa e ensino na educacao escolar:

1. aproveitar as contradi¢cdes do sistema social mais amplo, na direcao de
contribuir com a educabilidade dos que vivem do trabalho, por meio de processos
formativos que vao de encontro a um modelo mercadolégico de formacao;

2. abracar praticas de coletividade e colaboragcao nos trabalhos de ensino,
pesquisa, extensao e inovag¢ao na educacgao escolar;

3. apostar no papel transformador do dominio tedrico-pratico dos
conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e culturais, na perspectiva da prdxis como
fonte de transformacao;

4. contribuir com a elaboracao de documentos criticos e propositivos sobre
formacao de professores e curriculos escolares que desvelem as finalidades e os
objetivos de um MMF na educacao escolar e sugiram praticas de resisténcia a ele;

5. divulgar discursos e praticas de insurgéncias em relacido ao MMF na
educacdo escolar, entre os quais os que implicam didlogo colaborativo;

6. comprometer-se com a possivel ocupacdo de espacos de decisdo e

influéncia em orgdos e instancias de definicao e avaliacdo de politicas na area da
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educacao, sempre que for o caso, na direcao de defesa de uma formacao escolar
humanista;

7. realizar agdes individuais e coletivas relacionadas: a responsabilidade
ambiental; a ndo transformacdo das diferencas em desigualdades; e ao combate a
desigualdades de qualquer natureza;

8. comprometer-se, sobretudo, com praticas éticas, no ensino, na pesquisa, na
extensao e na inovacdao na area educacional, e para além dessa drea, em que a
preservagao da espécie humana, dos seres vivos e da natureza cumpra papel

preponderante.
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3 O CAPITALISMO COGNITIVO:
ressonancias na natureza do trabalho e
na educacao escolar

Raquel A. Marra da Madeira Freitas

presente capitulo resulta de uma reflexdao tedrica tomando como

principal objeto a relagdo entre mudangas no capitalismo atual e

impactos na educacao. Observa-se que essa relacao vai adquirindo cada
vez mais nitidez na sociedade atual, especialmente devido a formas novas de
recomposicdo das fun¢bes do capitalismo por meio da ressignificacdo do
conhecimento e da expansdo, desenvolvimento e difusdo das tecnologias da
informacao. Surge, assim, na década de 1980, a atual fase do capitalismo,
denominada capitalismo cognitivo. O objetivo deste texto é descrever e analisar as
caracteristicas dessa fase e suas ressonancias na natureza do trabalho e na educacgao
escolar. Para tanto, utilizou-se como procedimento investigativo a pesquisa
bibliografica. Parte-se da caracterizacdo do paradigma industrial para, em seguida,
caracterizar o paradigma pods-industrial e o capitalismo cognitivo. Nas consideracdes
conclusivas, destaca-se que os efeitos da dominag¢ao do capital sobre o trabalho
tendem a recair sobre a dimensao cognitiva e subjetiva do trabalhador, visando a seu
ajustamento ao modo capitalista de pensar e agir. Como forma de contrapoder, a
educacao escolar e o trabalho dos professores com seus alunos podem constituir-se

em espacos de resisténcia ao avango da exploragdo humana e da natureza pelo
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capital, na direcdo de um projeto coletivo de formacao humana para a liberdade, a

emancipacao e a justica social.

1 Paradigma Industrial tecnolégico

Historicamente, as modificacdes no modo de producdao da sociedade estao
associadas a fatores sociais e culturais diversos dentro de relagdes de poder politico,
econOmico e outros poderes, nos diversos ambitos da sociedade. Essas modificacdes
influenciam ndo apenas no modo de producao, como também nos modos de ser e de
existir das pessoas e grupos sociais. Na perspectiva do materialismo histérico-
dialético, “o modo como os homens se organizam para produzir a sua vida social
numa determinada época, numa determinada sociedade”, diz respeito ao modo de
producado, de organizacao, de pensamento, de educacao, de consumo e distribuicao
da producgdo, tanto quanto as relagdes e a vida social decorrentes desse modo de
producao (Orso, 2021, p. 2).

A mudanc¢a no modo de producao foi a base para que, a partir da Revolucao
Industrial, na segunda metade do século XVIII, ocorresse a mudanc¢a da sociedade
agraria para a sociedade industrial. No século XVIIl, o modo de producao passou da
producao rural para a industrial, e a sociedade industrial definiu como principio
colocar o trabalho a disposicdao do capital (De Masi, 1999). A Revolu¢ao Industrial
representou a adaptacdao da massa de trabalhadores ao processo produtivo fabril. Do
trabalhador era esperado, como desempenho, o cumprimento de tarefas dentro de
uma rotina rigida (Bauman, 2003). Na sociedade industrial, a concentracdo do capital
e a centralidade na técnica configuram um sistema fisica e moralmente inflexivel,
sistema esse que passou a ser dominante na sociedade ocidental, conforme Santos
(2000).

Bertrand e Valois (1994) descrevem o surgimento, nessa sociedade, do

paradigma industrial, em que a ideia de progresso corresponde a progresso material.
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O paradigma industrial sustenta-se em um conjunto de valores associados a
concepcao mecanomorfica de relagdes humanas, a ideia de liberdade pessoal como
liberdade de consumo e de acumulagao de bens, o dominio e exploracao da natureza
como fonte inesgotavel, a valorizacdo de atitudes conformadas a esses valores.

Com a sociedade industrial, surgiu também o lluminismo, rechacando a visao
mitico-religiosa dos fendmenos sociais e naturais, conferindo centralidade a razao e
ao conhecimento racional, predominando a concepgao de ciéncia racional positivista.
O conhecimento valido é apenas o conhecimento racional produzido com o método
empirico e disposto em uma hierarquizagdo. A ciéncia moderna passou a
fundamentar a concepcao de sociedade e o modo de sua organizagao, tendo a crenca
na ciéncia como meio para a superacao dos grandes problemas sociais. A crenca no
conhecimento cientifico passou a alimentar a ideia da possibilidade do progresso,
sendo esse entendido como progresso tecnoldgico. A sociedade industrial ndao sé
tirou proveito dessa concepc¢ao cientifica a favor do modo de produgcdo, como
também instrumentalizou a ciéncia a seu favor, ou seja, estabeleceu a ideia
dominante de que a finalidade da ciéncia é produzir conhecimentos Uteis ao modo de
producdo. Desse modo, o aparato tecnolégico e cientifico tornou-se subordinado as
exigéncias do processo produtivo industrial como condicao fundamental para
produzir a acumulacdo. A estratégia utilizada pelo mercado para garantir a
acumulacdo é a otimizacdo do consumo de bens materiais. As ideias de progresso,
producdo e consumo passaram a se constituir como a referéncia para pensar as
relacdes humanas, relacdes essas impulsionadoras do individualismo, do
racionalismo, da constituicdo do ser humano do tipo mecanomérfico (Bertrand;
Valois, 1994).

Castells (2003) analisa a questdo da tecnologia no paradigma industrial
tecnolégico e aponta uma mudancga muito significativa nas relagdes entre informacao

e tecnologia: se, nos paradigmas anteriores, a informacao agia sobre as tecnologias,



86 FORMAGCAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA

no paradigma industrial, as tecnologias é que agem sobre a informacdo. As
transformacdes tecnoldgicas interagem com a economia e com a sociedade
modificando o papel das tecnologias na economia, surgindo a economia
informacional. A economia informacional necessita de atributos culturais para
implementar e disseminar o paradigma tecnolégico e constituir o ser humano
tecnoldgico. Assim, a tecnologia constitui-se como elemento fundamental para

permitir a acumulacao capitalista em nivel planetario.

A concepgao racional de educagao escolar

Bertrand e Valois (1994) apresentam uma analise que contribui para se
compreender a concepcao educacional racional tecnolégica, presente no paradigma
industrial tecnoldgico. Conforme descrevem os autores, nesse paradigma, a educagao
é tratada na perspectiva da racionalidade produtiva e encontra-se sustentada nos
seguintes principios: a) uma concepcdo mecanicista de sociedade, que sustenta a
forma de organizacdo e estrutura da escola; b) um paradigma tecnolégico de
conhecimento, que sustenta os meios e modos de organizacdo do ensino; c) uma
concepcao tecnossistémica de educacgdo, que sustenta a concepc¢ao de curriculo e a
selecdo de conhecimentos.

No que se refere a forma de organizacdo da escola, esta passa a reproduzir o
modelo e as orientacdes da sociedade industrial, tendo que se assemelhar a uma
empresa. E definida para a escola a funcdo econdmica e social de favorecer a
permanéncia das estruturas societais, sobretudo aquelas necessarias para garantir a
continuidade da sociedade industrial. O conhecimento escolar é aquele considerado
necessario ao individuo para desempenhar bem sua fun¢ao no sistema produtivo

(Bertrand; Valois, 1994).
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Desse modo, a educacao reverbera a articulacao do paradigma tecnoldgico de
sociedade, do paradigma racional de ciéncia e a concepg¢ao tecnossistémica de
educacdo escolar. A educacdao é compreendida como meio para a adaptac¢ao social
dos individuos, e a escola é tida como lugar de transmissdo do saber racional e
objetivo. A educacao escolar tem como finalidades levar os estudantes a adaptacao
para a eficiéncia individual na sociedade, e formar o aluno disciplinado e pronto a
aceitar e obedecer a decisdes e comandos vindos de fora, externos a ele. A cultura
escolar compde-se dos valores da sociedade industrial e dos conhecimentos da
ciéncia positiva. O professor é aquele que organiza e julga os valores do aluno;
monopoliza sua atengao, planifica e apresenta os conhecimentos, avalia e controla o
aluno (Bertrand; Valois, 1994).

Libaneo (2010) inclui essa concepcdo educacional na corrente racional
tecnoldgica, designada também de neotecnicismo, ou seja, uma educag¢ao a servico
da formacdo para o sistema produtivo. O fundamento da racionalidade técnica e
instrumental orienta a definicao de critérios cientificos e técnicos como referéncia na
definicdo de objetivos, conteudos, competéncias, habilidades e destrezas para formar
o ser humano técnico, capaz de atender aos padrdes de desempenho requeridos pelo
processo produtivo. Outras caracteristicas dessa corrente é que nela a centralidade
no conhecimento se da em func¢ado da sociedade tecnoldgica, ocorre a transformacao
da educagao em ciéncia em fungao da racionalidade cientifica, o aluno é concebido
como um ser tecnolégico. Sao adotadas técnicas consideradas mais refinadas para
gue o conhecimento seja transmitido aos estudantes, tais como computadores e
midias em geral, com utilizacdo intensa de meios informacionais e aparatos
tecnolégicos. O autor insere na corrente racional tecnolégica duas modalidades de
educacdo escolar: a) ensino de exceléncia, para formar a elite intelectual e técnica
para o sistema produtivo; b) ensino para a formag¢dao de mao de obra intermedidria,

centrada na educacao utilitaria e eficaz para o mercado.
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2 Paradigma Pas-Industrial, capitalismo de bens imateriais, capitalismo cognitivo

E importante esclarecer, de inicio, que a adog¢do da expressdo “capitalismo
cognitivo” ndo significa a compreensdo de que haveria na sociedade contemporanea
um outro tipo de capitalismo. Ao contrario, entende-se que o capitalismo éumséeo
mesmo, e que, no contexto histdrico do inicio do século XXI, ele passa por profunda
crise nos paises centrais, o que requer ampliar suas bases. A expressao indica a
ampliacao das bases sociais e culturais necessarias para manter esse sistema em
curso na atualidade, o que depende de certo tipo de desenvolvimento cognitivo das
massas, como sera mostrado adiante neste capitulo.

Ao longo do século XIX, a sociedade agraria foi dando lugar a sociedade
industrial e, ao longo do século XX, verificou-se o surgimento da sociedade pods-
industrial. No entanto, ha uma situacdo paradoxal que consiste no fato de que, em
algumas partes do mundo, continua presente e central a produgdo agricola e, em
outras, o desenvolvimento industrial entra na dinamica do trabalho imaterial. No
entanto, ha paises que convivem com a existéncia simultanea do modo de produc¢ao
da sociedade rural, da industrial e da pds-industrial, sendo um deles o Brasil. Alguns
paises industrializados alcangcaram a condicdao de paises desenvolvidos, chegando a
um patamar de acumulo de riqueza e de conhecimento que os colocou na condicdo
de passagem da sociedade industrial para a pds-industrial (Keil, 2007).

|II

A expressao “pos-industrial” foi criada pelo socidlogo francés Alain Touraine e
apareceu pela primeira vez no livro La societé post-industrielle, publicado em 1969.
Do ponto de vista econdmico, a interligacdao entre neoliberalismo e globalizacao
passou a caracterizar o capitalismo pds-industrial (De Masi, 1999). Concomitante ao
aparecimento da expressdao “pds-industrial” na segunda metade do século XX,

ocorreram também diversas manifestacdes de revolta popular em muitos paises que
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se caracterizavam pela ruptura com padrdes sociais civilizatérios da sociedade
capitalista do século XIX (Comparato, 2013).

Embora o uso da expressao “pds-industrial” remeta ao ano de 1969, é
considerado como inicio da sociedade pds-industrial o periodo a partir da Segunda
Guerra Mundial, nos anos 1940 do século XX. No periodo pds-Segunda Guerra, foram
verificadas mudancas profundas na organizacao do processo produtivo e do trabalho.
Por exemplo, nos Estados Unidos, verificou-se em 1956, pela primeira vez, que o
numero de trabalhadores administrativos superava o de trabalhadores da producdo
(De Masi, 1999; Keil, 2007). Nas relacbes de poder, foi se deslocando o poder
centrado na propriedade para o poder centrado na detencao de informacdo e de
conhecimento. A base da producao nao era mais a terra, como ocorria na sociedade
pré-industrial, nem a maquinaria e a técnica, como na sociedade industrial. A
sociedade se reorganizou e deslocou a producdao de bens industrializados para a
producao de servicos (Comparato, 2013).

Outros fatores historicos importantes associados ao surgimento do capitalismo
pos-industrial cognitivo foram o avanco da informatica e das tecnologias de
comunicagao e informagdo e a superagdo progressiva da economia centrada na
producao industrial pela economia centrada na producdo de servigos (De Masi, 1999).

Keil (2007) distingue as caracteristicas do paradigma industrial em relagdo ao
pos-industrial. Conforme o autor, o paradigma industrial fundamentado na
racionalidade cientifica e técnica desenvolveu um modelo de sociedade focado na
formulagao social de questdes e problemas, mais do que na descoberta de solugdes
técnicas. Para a producdo, inicia-se com anadlise das condi¢cdes e situacdes reais
existentes e recursos disponiveis para depois projetar o sistema. O tipo de dominac¢ao
exercido na sociedade industrial € a dominacdao por exploracdo: exploracdao da

natureza e exploracdgo humana. H4 o predominio do capitalismo na forma
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imperialismo/dependéncia. Do ponto de vista da fabricacdo de produtos, sdo
definidos os objetivos e depois buscadas as formas de atingi-los.

No paradigma pds-industrial, o foco se desloca para a descoberta e inovacao,
sendo a dominacdo exercida por meio da alienacao, caracterizada pela seducao,
manipulacdao e incorporacdo de ideias e valores. O sujeito dominado participa da
sociedade dentro dos limites estabelecidos pelas classes dominantes. Em vez de
explorar a natureza, é preciso entendé-la para domina-la e fabrica-la. (Por exemplo,
compreender os genes possibilita dominar o modo como se constituem e fabricar
genes com diversas finalidades: producdo de alimentos, producdo de medicamentos,
reproducao de animais e plantas etc.). Os obstdaculos naturais sdo vistos como
oportunidades para dominar ainda mais a natureza, explorar, para fabricar o natural.

Ha um processo de expansdao sem precedentes das relagdes capitalistas do
ponto de vista social e econdmico, cultural, ideolégico e politico. Predomina a forma
de imperialismo/dependéncia, com a elevacdo da dependéncia dos paises periféricos.
A expansdo das relagdes capitalistas alcanca um patamar sem precedentes do ponto
de vista social, econdmico, cultural, ideoldgico e politico. A reproduc¢do ampliada do
capitalismo, que é sua propria condicao de existéncia, altera e perturba tanto os
polos subalternos quanto os polos centrais do poder econdémico. Amplia-se o
processo de monopolizacdo. Especificamente no setor de comunicacgao, internet e
midias, grandes empresas como Alphabet, Google, Facebook, Messenger, Instagram,
WhatsApp etc. se tornam profundamente monopdlicas e internacionalizadas (Keil,
2007).

Keil (2007) assinala que o proprio capitalismo se encarrega de difundir a ideia
de que ndo ha alternativa e é preciso desenvolver resiliéncia e adequar-se a esse
sistema. Ao mesmo tempo, verifica-se no presente uma profunda crise do
capitalismo nos paises centrais (EUA e Europa) e, simultaneamente, a intensa

expansdo das relacdes sociais capitalistas em outros paises (China, india, Coreia...),
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gue indicam o deslocamento das relacdes de poder econdOmico e o aparecimento de
uma nova ordem em curso.

A respeito da expansdo do capitalismo, Fontes (2010) lembra que a expansao
do capital depende da expansdao continua de suas bases sociais e culturais. A
expansao é condicionada pela extracao de valor, que, por sua vez, nao se realiza sem
a disponibilidade massiva de trabalhadores. A cidadania se torna cada vez mais ligada
a capacidade de consumo de bens materiais e imateriais, fazendo com que o
trabalhador se torne objetivamente dependente do mercado e subjetivamente
disposto a vender, sob qualquer forma, sua forca de trabalho ao mercado. A autora
aponta que a privatizacao ilimitada faz com que trabalhadores fiquem despojados de
todos os mecanismos de resisténcia historicamente construidos para colocar limites a
mercantilizacdo da existéncia humana (aposentadorias, direitos sociais, acessos
desiguais a bens fundamentais como educacdo e saude etc., relacdes de trabalho na
forma de precarizacdo, terceirizacdo, contratos de curta duracao etc.). Servicos se
tornam o foco do capital, sendo a educacdo® e a saude dois dos mais disputados
entre os conglomerados nacionais e internacionais.

O capitalismo, nessa etapa de seu desenvolvimento, desloca o foco da
producao de bens materiais para bens imateriais. Moulier-Boutang (2007) identifica,
na contemporaneidade, uma transi¢cao para um novo tipo de capitalismo, mediante o
aparecimento de uma nova modalidade de acumulag¢do do capital. O autor considera
gue o aumento da importancia que o conhecimento vem adquirindo hoje nao é
simplesmente um estagio a mais do capitalismo industrial e, sim, uma grande

transformacao.

3 Verifica-se no Brasil a forte atuagio nos servicos educacionais privados por empresas internacionais como
Laureate, International Schools Partnership, Nord Anglia Education, Inspired, Ser Educacional, Eleva, Vitru,
Grupo SEB, Bahema, Cognita, Arco Educacdo (Positivo), Cogna, Yudgs, Anima, Cruzeiro do Sul,
Anhanguera/Kroton etc.
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O carater imaterial dos bens produzidos no capitalismo cognitivo induz uma
forte especificidade dos bens “informagdo” ou dos bens “conhecimento”
guanto a sua aprendizagem, ao seu uso, a sua amortizacdo, a seu
enriquecimento e as condigdes de sua apropriagdo exclusiva. Estas
caracteristicas repercutem, por sua vez, sobre a maneira pela qual a
informacdo e os conhecimentos circulam na empresa e na sociedade
(prevalece uma horizontalizagdo muito mais forte, que origina um
requestionamento muito radical das formas hierarquicas aceitaveis), mas
também em tensdes crescentes sobre a questdo dos direitos de
propriedade intelectual. Essa caracteristica, que faz emergir, no préprio
seio das relacbes de mercado, o conhecimento como bem publico ou bem
“livre”, isto é, o livre acesso ndo é separavel da revolugcdo das NTIC
(Moulier-Boutang, 2007, p. 8).

O autor identifica algumas das caracteristicas do capitalismo cognitivo. Uma
delas é a virtualizacdo da economia. Possibilitado pelas tecnologias de informacao e
comunicacao de tipo digital, o processo de virtualizacdo da economia eleva o papel
do imaterial e de tudo o que estiver ligado a sua producdo. Nesse processo, O
trabalho material ndo desaparece, mas perde o papel central e estratégico. As
tecnologias de informacgdo e comunicagao e a numerizacdo de dados possibilitada por
essas tecnologias representam o grande apoio a producdo dos bens e servigcos
imateriais.

O aspecto imaterial exerce papel decisivo no crescimento econdémico. Surge a
necessidade de captag¢ao da inovagao presente nos processos cognitivos, de mudanga
das relagbes entre conhecimento e ciéncia, de aumento da “cooperacao entre
cérebros”, levando ao declinio do paradigma de trabalho mecanico do paradigma
industrial. O progresso assume a forma de sistema sociotécnico caracterizado pelas
tecnologias digitais.

A segunda caracteristica identificada por Moulier-Boutang (2007) é a mudanca
das relagdes entre conhecimento e ciéncia. No capitalismo industrial, cujo foco é a
producao de mercadorias, conhecimento e ciéncia eram incorporados na valorizagao
do capital industrial, mas como elementos muito distintos. No capitalismo pds-

industrial, conhecimento e ciéncia tornam-se praticamente indistintos.
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Conhecimento e inovacao se cristalizam nos produtos materiais, mas, sobretudo, nos
produtos imateriais (aplicativos, softwares, ambientes virtuais etc.). O cardter
imaterial dos bens produzidos no capitalismo cognitivo expressa-se em bens
informacao, bens conhecimento e, a0 mesmo tempo, na aprendizagem e uso desses
bens.

Também é uma caracteristica do capitalismo pds-industrial o deslocamento do
foco na producao de mercadorias para a produ¢ao de conhecimento e vida. Mas essa
producao de conhecimento e vida s6 pode ocorrer por meio de vida, ou seja, envolve
um processo de bioproducdo que requer sobretudo a atividade cerebral humana. A
producdao de novos conhecimentos nao se reduz a meios técnicos materiais. Ao
contrario, ela requer operagdes na atividade cerebral coletiva e mobilizada por meio

de redes interconectadas. Recorrendo ao pensamento de Foucault, o autor explica:

Na medida em que é a forca de invencdo muito mais do que a forca de
trabalho que se encontra mobilizada especificamente pelo capitalismo
cognitivo, ele é conduzido a produzir o conhecimento e a vida através da
producdao da populacdo. Esta producdo da vida pode ser chamada de
bioproducdo. E o poder que tem por funcdo o controle desta bioproducao
serd chamado de biopoder (Moulier-Boutang, 2007, p. 9-10).

A terceira caracteristica importante é que, no capitalismo cognitivo, o trabalho
é o aspecto “bioprodutivo” da forca inventiva do trabalhador. A cooperacao entre
cérebros tende a aumentar, o que, em consequéncia, implica o declinio do trabalho
mecanico do paradigma industrial, tornando-se um trabalho cognitivo. Trata-se de
um trabalho “vivo”, de uma consumacao “viva” do trabalhador, que passa a ter lugar
central na forma de mais-valia extraida pelo capitalismo cognitivo: o aspecto
“bioprodutivo” da forca inventiva do trabalhador. A producdo desse tipo de mais-
valia requer trabalho inventivo, inovador, cooperacdao de cérebros em rede e

capacidade de contextualizacdao para adaptacao. Mas requer também trabalho fora
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do tempo de trabalho, mudando as condicbes e relacdes de trabalho (Moulier-
Boutang, 2007).

Segundo esse autor, as novas formas de trabalho no capitalismo cognitivo
produzem novas contradi¢cdes nas relagdes entre capital e trabalho. Em fun¢do das
novas formas de exigéncia cognitiva, de atividade cerebral, de criacdo e producao, o
trabalhador existente hoje torna-se demolido, decomposto, desconstruido, pois essas
novas formas ainda nao estao definidas politicamente. O tempo de trabalho continuo
(em horas semanais) é discrepante com a duragdo do trabalho cognitivo, que nao
pode ser mensurado por um critério que nao seja o de vida, e vida nao é captada pelo
relégio de horas. Outra contradi¢cdo consiste em que os critérios para mensuracao de
competéncia e qualificacdao do trabalhador, performance individual e desempenho no
emprego continuam sendo aqueles do paradigma industrial, mesmo quando o
trabalho assume caracteristicas de trabalho cognitivo, trabalho precarizado,
intermitente, intermedidrio, sem direito a remuneracao determinada, pois as regras
anteriores foram construidas para mensurar o trabalho no modo da relacao de

emprego.

O trabalho cognitivo

Como apresentado no tdpico anterior, o capitalismo cognitivo apoia o
processo produtivo em conhecimentos cientificos, mas principalmente no trabalho
cognitivo possibilitado pela apropriacao de conhecimentos. A atividade cerebral
realizada de forma cooperada é um elemento bioprodutivo essencial para a criagao e

inovagao, o que inclui também saberes tacitos e cooperagao.

A forca produtiva nasce dos sujeitos, se materializa e se organiza na
cooperacdo. Isso significa que o trabalhador terd que ser mais criativo, ter
capacidade de inovacdo, dominio de informacées e tecnologias, capacidade
analitica, capacidade de interacdo e cooperacao (Keil, 2007, p. 19).
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Para Vercellone e Cardoso (2016), uma caracteristica do capitalismo
contemporaneo, cognitivo, é a preponderancia ndo dos conhecimentos formais e,
sim, dos conhecimentos vivos incorporados ao trabalho. Os autores descrevem o
trabalho cognitivo como uma combinacdao complexa de atividade intelectual, reflexao,
comunicacao, partilha e elaboracao de saberes. Por se tornar cada vez mais imaterial
e cognitivo, o trabalho ja ndao pode ser reduzido a um simples dispéndio de energia
efetuado num tempo dado (Negri; Vercellone, 2007). A eficacia do trabalho cognitivo
necessita e exige dos trabalhadores que aceitem disponibilizar um tempo que
frequentemente ultrapassa aquele oficialmente previsto em contrato de trabalho.
Essa aceitacdao, também frequentemente, tem repercussao nociva a sua vida privada
(Vercellone, 2007; Vercellone; Cardoso, 2016).

O aumento da dimensdo cognitiva e imaterial do trabalho desestabiliza os
fundamentos e referéncias sobre os quais o capitalismo industrial repousava a
relacdo salarial (Negri; Vercellone, 2007). Esse carater de exploragdao ndo apenas do
trabalho fisico, material, mas também da atividade intelectual, cognitiva e criativa do
trabalhador implica o aparecimento de novas configuracdes de trabalhadores. Estes
sdo descritos por Antunes e Braga (2009) como infoproletdrios, sendo essa categoria
composta de cognitariado (trabalhadores cognitivos), netariado (trabalhadores da
internet), pronetariado (articulacao entre pro+net+proletariado).

No que se refere a forma da divisao do trabalho, o padrdao do paradigma
industrial de organizacao do trabalho, tendo em vista a eficacia, implica a reducao do
tempo operacional necessario para a realizacdo de cada tarefa com mais
produtividade. No capitalismo cognitivo, a eficacia depende dos conhecimentos e da
polivaléncia da forga de trabalho. Essa eficacia depende também da maximizagao da
capacidade de aprendizagem do trabalhador daqueles conhecimentos considerados a

base para a inovac¢ao e a adaptacao a mudanca continua.
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A nocdo de valor no capitalismo cognitivo € um aspecto que assume outra
feicao. O capital fixo e o trabalho de execucdo rotineira, ainda que nao deixem de
existir, deixam de ser elementos centrais na producao de valor. A criatividade, a
polivaléncia, a forca de invengao e criatividade dos trabalhadores tornam-se
elementos fundamentais de referéncia para a produgao do valor.

O controle do trabalho no capitalismo cognitivo muda porque passa a ser
exercido menos pela prescricao de tarefas a serem realizadas em determinado tempo
e mais pela interiorizacdo dos objetivos da empresa pelo trabalhador. Para exercer
esse controle, sao adotadas estratégias como obrigacdo de resultados, pressao
exercida pelo cliente em vez de pressao exercida pelo patrao, sujeicao a precarizagao,
exploracdao do tempo de trabalho nao mensuravel e ndo integrado ao contrato oficial
de trabalho. O controle é exercido, também, por meio do uso de tecnologias de
informacao através de algoritimizacao e plataformizacao.

Deve-se levar em consideracao que, no capitalismo pds-industrial, ocorre a
interligacdo entre neoliberalismo e globalizacdo. Na andlise de Dardot e Laval (2016),
o neoliberalismo ndo se limita a ser uma doutrina econémica, passa a ser um modo
de vida; modo de ser das pessoas, modo de constituicdo de subjetividades. A
modelacado da subjetividade humana afeta a sua existéncia, seus comportamentos,
suas relagdes com os outros, suas relagdes com os conhecimentos, com a realidade
e consigo em funcao da economia. A subjetivacao de principios do neoliberalismo
como o individualismo, a competicdao e o empreendedorismo resulta na producao
de tipos de ser humano cujo trabalho e vida se caracterizam como um modo de ser
neoliberal. O empreendedorismo, que, no capitalismo pds-industrial, tem sido
impulsionado como caracteristica essencial do trabalhador, nao se limita ao campo
econdmico e do trabalho, pois integra a prépria subjetividade, a prépria vida do

trabalhador.
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3 Impactos na escola e na educagao escolar

A escola e a educacdo escolar tém sido cada vez mais objetos de interesse do
capitalismo. A defesa da formacdo de trabalhadores ao gosto da reestruturacao
produtiva revela o reavivamento da educacao como fator econémico na perspectiva
do capital (Gonzales, 2022). Aqui se faz necessdria uma adverténcia: admitindo-se
gue estd em curso um paradigma poés-industrial e que ele sustenta o capitalismo
cognitivo, fica 6bvio que, mesmo com as profundas mudancgas a serem incorporadas
ao processo produtivo, o trabalho continua sendo o eixo estruturante da producao.
Ao lado do trabalho, a educac¢ao escolar continua sendo objeto de disputa e controle
em funcdo dos interesses do sistema produtivo capitalista na producao do tipo de ser
humano desejavel a sustentacdo desse sistema.

Uma grande questao pratica para o neoliberalismo, apontam Dardot e Laval
(2016), é buscar o modo de dobrar os sujeitos a sua norma, dobrar os sujeitos a
pressao do mercado, leva-los a internalizar a ldgica de mercado como légica de vida.
Para isso, o neoliberalismo busca impor um padrdao de relagdes sociais e de tipo de
existéncia humana, mas também considera fundamental fazer com que o individuo
se relacione consigo mesmo no formato do comportamento econémico.

As técnicas de avaliacdao e ajuste das atividades das pessoas sdao estratégias
utilizadas para comparar os resultados obtidos com os objetivos, e punir material e
simbolicamente o nao alcance de objetivos. O governo dos individuos apela para seus
interesses pessoais, levando-os a ldgica contabil, ao cumprimento de metas
econOmicas e financeiras (Ball, 2010). Mediante necessidades que ndo sdo humanas,
mas do sistema produtivo capitalista, atribui-se a escola a finalidade de formar
sujeitos para serem proativos, resolutivos, criativos em relacdo aos interesses
produtivos do capitalismo. Na escola, isso significa atingir indices de desempenho ou

tornar-se um individuo fracassado como professor, como aluno, como gestor.
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A avaliacdo reduz-se a critérios produtivistas, orientados por métricas
econOmicas, com foco individualista, competitivo, visando sempre a superacdo do
outro, prejudicando a formacao de um senso de compartilhamento, de bem comum,
de atividade social em colaboragdo com os pares.

O que pesa sobre a educacao escolar é a demanda por atingir um grau elevado
de incorporagao de principios do paradigma pds-industrial, dos quais depende o
desenvolvimento da criatividade resolutiva imediatista, do empreendedorismo, do
tornar-se empresa de si mesmo. Paradoxalmente, a educacgao escolar é submetida a
um empobrecimento da formacdo oferecida, ao mesmo tempo que dela é exigido
gue cumpra bem a tarefa de proporcionar aos alunos o desenvolvimento de
capacidades criativas, de producdo de ideias inovadoras, de empreendedorismo para
o mercado.

No campo da educagao, em varias partes do mundo, sdo verificados enormes
investimentos em tecnologia articulada com conhecimento e competéncia para
impulsionar a mudanc¢a do trabalho na forma imaterial, de modo a formar a forca
cognitiva do trabalho. As exigéncias de conhecimentos e aptiddes passam a ser
distintas daquelas definidas no paradigma industrial e passam a ser primordialmente
aptiddes ligadas as forcgas intelectuais e cientificas. O trabalho imaterial depende de
criatividade, de pensamento plural, racionalidade aberta, autonomia de solucao,
autocontrole emocional etc. (Keil, 2007). Mas a captura dessas capacidades humanas
pelo sistema capitalista confere a criatividade humana o sentido de inovacao
produtiva associada a interesses econdmicos e de lucratividade.

No capitalismo cognitivo, para além de formar novas competéncias, importa a
constru¢ao de uma cultura centrada em valores e objetivos da nova dinamica da
producao e do consumo cognitivo. A fonte de produtividade educacional passa a ser
centrada na tecnologia da informagao, mas principalmente nos processos cognitivos

e intelectuais necessarios para a inovacao, descoberta, producao de ideias e solugdes.
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A fonte de produtividade torna-se a acdo de conhecimentos sobre os préprios
conhecimentos, na medida das necessidades empresariais. Entende-se que os
conhecimentos serdo adquiridos ao longo da vida (lifelong learning), conforme as
demandas postas ao trabalhador, demandas essas em constante mudanca.

A hegemonia das ideias do paradigma educacional tecnossistémico tende a
permanecer e ampliar-se no paradigma pds-industrial, o que requer compreensao
aprofundada de professores e estudantes. No paradigma pds-industrial espera-se da
escola que ela forme um ser ativo, com eficacia demonstrada na capacidade de se
reorganizar a partir de suas proprias experiéncias. Espera-se da educac¢ao escolar que
promova a criatividade dos alunos e o seu desenvolvimento na utilizacdo das varias
tecnologias em beneficio do trabalho futuro como um sujeito criativo para o
capitalismo cognitivo, além de formar um sujeito adaptado aos interesses da

economia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Cada vez que o sistema capitalista apresenta uma reorganizacao interna para
manter seu curso, acentuam-se as contradigdes que |lhe sdao inerentes e aprofundam-
se as desigualdades sociais e as injusticas. E o caso da passagem do paradigma
industrial para o pds-industrial, e do deslocamento do foco no trabalho de producao
material para o foco na producdao imaterial, por meio do trabalho cognitivo. Os
efeitos da dominacdo do capital sobre o trabalho tendem a se ampliar mais para a
dimensao subjetiva do trabalhador.

Ndo se observa uma clara compreensdo por parte dos professores a respeito
dessas mudancas e do grande risco do avanc¢o da dominagdo exercida sobre a
dimensdo cognitiva do ser humano sobre sua subjetividade. A educacdo escolar, a

escola e o trabalho dos professores e dos alunos podem ser espacos do exercicio de
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formas de contrapoder, porém como parte de um projeto coletivo de resisténcia ao
avanco da exploracao humana e da natureza pelo capital.

O capitalismo, em qualquer das suas formas, aliena, manipula e limita, de
forma material e cultural, a vida humana. O paradigma industrial, a doutrina liberal e
o capitalismo cognitivo tendem a fazer avancar a exploracdao humana para além do
trabalho fisico e alcancar uma das dimensdes mais caracteristicas da esséncia
humana, as suas fun¢des mentais, psiquicas e intelectuais. A expropriacao dessas
funcbes é um risco que se apresenta forte no capitalismo cognitivo. Nesse sentido, a
formacao e o desenvolvimento humano, tanto no aspecto sensorial como no aspecto
cognitivo e emocional, podem tornar-se cada vez mais determinados pelo modo
produtivo capitalista, sendo a escola o contexto no qual se opera essa determinacgao.
A acao predatdria da dimensdo intelectual e cognitiva do ser humano, da sua
consciéncia, pode passar a ser a manifestacao mais refinada e eficaz do capitalismo,
com a expropriacdo da ultima ferramenta essencial de exercicio da autonomia
humana individual e social.

A educacao escolar é o meio de aprender a compreender e interpretar o
mundo para transforma-lo, ndo lugar de promover um desenvolvimento cognitivo
conformado ao capitalismo cognitivo. Essa forma do capitalismo pode ser mais
perversa do que as anteriores, representando uma ameaga para a educagao escolar,
porgue pode fazer da escola um instrumento de captura e controle da subjetividade
humana.

Muito antes de surgir o termo “capitalismo cognitivo”, a educacdo se
caracterizava como uma atividade que produz um resultado imaterial, impossivel de
ser submetido a mensuragao nos termos do capitalismo industrial e do paradigma
tecnossistémico. Submeter a educacao a racionalidade econ6mica, seja na forma do
capitalismo de bens materiais, seja na forma do capitalismo cognitivo, € uma ameaca

gue se mostra presente e requer ser enfrentada. Esse enfrentamento depende de
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orientar a educacdo por uma perspectiva tedrico-pedagogica claramente
compromissada com o enfrentamento e recusa coletiva de paradigmas que nao
servem para a democratizacao da sociedade e da escola.

A educagdo escolar existe para desenvolver o ser humano, promover o
desenvolvimento humano omnilateral. A escola existe porque os alunos precisam
desenvolver a capacidade de ver e compreender tudo que ha na realidade, tudo que
é compreensivel e, principalmente, o que ndao é compreensivel de imediato, o que
nao se dd apenas com a apreensao de imediato. Por isso, a escola é o lugar de
apropriacdo do conhecimento mediado pela ciéncia, pelas artes, pela filosofia, capaz
de sustentar a apreensao mediada da realidade.

Mas a educacdo e a escola existem também para exercer a resisténcia ao
projeto de sociedade orientado apenas aos interesses capitalistas, que destitui a
humanidade dos individuos, que robotiza, mecaniza, precariza, aliena o individuo de
sua producdo material e imaterial, cognitiva. Contra a desumanizacao, a educacao
escolar existe para ajudar a formar subjetividades emancipatdrias, sujeitos
conscientes, que sabem que estdo sendo submetidos a alienacdao, compreendem o

processo de alienacao, e compreendem como resistir a ele e buscar supera-lo.
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4 AS REFORMAS EDUCACIONAIS i
NEOLIBERAIS E SUAS IMPLICACOES
PARA O TRABALHO DOCENTE:
caminho(s) possivel(is) para a resisténcia
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Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar (PPGECM e PPGE/ UFG)

INTRODUCAO

profissdo docente é uma tematica que passou a ter destague nas

discussbes do campo da educacdo brasileira a partir das reformas

educacionais, iniciadas em 1990 e nas pautas criadas em torno das politicas
educacionais de outros paises. As organizacdes multilaterais apontam a formacgao dos
professores como caminho para o enfrentamento dos problemas em torno da
educacao.

Diante disso, nos propomos a analisar, neste capitulo, as repercussdes das
reformas educacionais sobre o trabalho docente, para repensarmos a melhoria da
qualidade da educacdo publica, investigando de que modo as reformas na educacao
se relacionam com a precarizacdao do trabalho dos professores. Essa reflexdao é
importante, pois nos permite pensar como os sistemas publicos de ensino foram
afetados pelo reformismo ao longo dos anos e quais caminhos seriam necessarios a

resisténcia ao seu projeto neoliberal.
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Esse texto trata-se de um estudo de carater ensaistico e possui natureza
tedrica. Nesse sentido, a pergunta que o orienta é direcionada no sentido de
compreendermos: como as reformas educacionais repercutiram na qualidade da
educacdo dos sistemas publicos de ensino ao longo dos anos? Logo, a proposta deste
capitulo pode nos trazer importantes elementos para pensarmos a melhoria do
ensino publico.

Organizamos o texto em duas sec¢des: na primeira se¢ao, apresento o contexto
historico que culminou nas reformas educacionais nos sistemas publicos de ensino, a
partir de alguns referenciais tedricos encontrados na literatura do campo e, na
segunda sec¢do, discutimos as repercussdes das reformas educacionais sobre o

trabalho docente.

A origem das reformas educacionais nos sistemas publicos de ensino

Segundo Brooke (2012, p. 326), as reformas educacionais ocorridas na América
Latina deslancharam na década de 1990 e tinham diversos objetivos, entre eles, “[...]
descentralizar a gestao, melhorar a qualidade, equidade e eficiéncia dos sistemas, dar
maior autonomia e também de cobrar maior responsabilidade da escola, investir
mais e melhor na formacao do professor e conectar as escolas as demandas da
sociedade”. O autor ainda explica como se formou o novo consenso em torno da
necessidade de implantar as reformas nos sistemas de ensino publicos, conforme o

trecho:

Num primeiro momento, hd que se reconhecer o efeito das multiplas
reunides multilaterais e ministeriais e o esforco das agéncias de
desenvolvimento em forjar o novo consenso de levar a educacdo ao topo
da agenda. Entre esses grandes encontros internacionais, caberia falar aqui
da Conferéncia Mundial sobre Educacdo, da UNESCO, em Jomtien, Tailandia,
gue, no principio da década de 1990, reuniu delegados de 155 paises para
fixar diretrizes para a transformagao dos sistemas educacionais. Os
delegados fizeram histdria, ao adotarem a Declaragdo Mundial da Educagao
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para Todos (Education for All - EFA), que estabelece a educagdo como um
direito humano fundamental e define como obrigacdo de todo sistema
satisfazer as necessidades bdsicas de aprendizagem de toda a sua
populacdo. Além da chamada principal de universalizar o ensino
fundamental até o final da década, foram tomadas decisdes de privilegiar as
questdes da equidade, da énfase nos resultados da aprendizagem, de criar
ambientes voltados para a aprendizagem e tornar a educacdo um
instrumento de desenvolvimento econ6mico e social. Incentivados por esse
novo consenso, e ativados pelas inimeras demandas dos paises em
desenvolvimento, os bancos internacionais se tornaram os financiadores da
reforma educacional na maioria dos paises da regido. O Banco Mundial
adotou as declaracGes de Jomtien e moldou uma série de estratégias
consideradas eficazes na realizacdo desses objetivos, incluindo o
fortalecimento da autonomia das escolas e a criacdo de sistemas de
avaliacdo de aprendizagem (Brooke, 2012, p. 326-327).

A criacdo desse novo consenso em torno da implantacdao das reformas
educacionais era uma estratégia econdmica das organizacdes multilaterais e
governos para garantir a produtividade individual das pessoas e a competitividade
internacional entre os paises. Logo, o consenso em torno das reformas nao foi neutro,
pelo contrario, pretendia atender aos interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos
dos reformadores. Desse modo, a reforma educacional é um processo que se da na
sociedade capitalista, na esfera de ensino publico, buscando otimizar os recursos
publicos por meio da racionalidade administrativa (Oliveira, 2003).

Na América Latina, tais reformas diziam objetivar a expansao da educacgao
basica e teve como mote o problema da desigualdade social. Todavia, toda essa
expansao pretendia ofertar uma educacdo minima para a formacdo dos
trabalhadores, com o desenvolvimento de competéncias e habilidades para atuagao

nos processos produtivos de trabalho (Oliveira, 2003).

O que explicaria a concentracdo de esforcos na busca da expansdo da
escolaridade naquele contexto faz parte de um raciocinio que considera
gue as sociedades com alto indice de desigualdade econdmica apresentam
maiores entraves ao desenvolvimento. Na realidade, o que se espera nesses
casos € que a educacdo contribua na reducdo das desigualdades sociais por
meio do desenvolvimento de condi¢cdes para que os individuos possam
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mobilizar-se socialmente ou obter certo grau de autonomia a fim de buscar
solugBes para sua sobrevivéncia e dessa maneira, sair da condi¢cdo de
vulnerabilidade social (Oliveira, 2003, p. 22-23).

Dessa maneira, a autora destaca que as reformas educacionais tiveram dois
enfoques principais, sendo a educacdo direcionada para a formacado do trabalhador,

para o mercado de trabalho e para a gestao e disciplina da pobreza.

A férmula para se expandirem os sistemas de ensino de paises populosos e
com grandes niveis de desigualdade social sera buscada por meio de
estratégias de gestdo e financiamento, que vdo desde a focalizagdo das
politicas publicas e sociais ao apelo ao voluntarismo e ao comunitarismo.
Sendo assim, tais reformas serdo marcadas pela padronizacdo e pela
massificacdo de certos processos, sob o imperativo da organizacdo
sistémica, garantia da suposta universalidade, que tem ainda por objetivo
baixar custos e permitir o controle central das politicas implementadas. O
modelo de gestdo adotado serd baseado na combinacdo de formas de
administracdo descentralizada, o que possibilita os arranjos locais, visando
obter a mencionada complementacdo orgamentaria via recurso a
comunidade ou a outras formas de parceria. A equidade far-se-ia presente
sobretudo nas politicas de financiamento, a partir da definicdo de custos
minimos assegurados para todos (Oliveira, 2003, p. 23-24).

Isso posto, Martins (2001, p. 29) aponta que a reforma se consolidou nos anos
de 1990, a partir “[...] de um processo de desregulamentacao na economia, da
privatizacdao das empresas produtivas estatais, da abertura de mercados, da reforma
dos sistemas de previdéncia social, salde e educa¢ao, descentralizando-se seus
servicos [...]".

Dessa maneira, acentuou-se o discurso que justificava o processo de
descentralizacdo dos sistemas publicos de ensino, que havia sido iniciado desde a
década de 1980, defendendo que esses sistemas de ensino adotassem “[...] critérios
de exceléncia, de eficacia e eficiéncia, de competitividade e de outros aspectos do

campo da racionalidade econdmica” (Martins, 2001, p. 29). A autora enfatiza que
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esse processo de descentralizacdao administrativa e financeira imputaria as escolas a

responsabilidade pelos resultados obtidos nas avaliacGes externas:

Nesse contexto, a avaliacdo externa sobre os rendimentos de alunos
adquiriu centralidade, pois a relacdo entre resultados de aprendizagem
medidos por testes padronizados, que seguem modelos internacionais, e o
aumento da eficacia e da eficiéncia dos sistemas de ensino justificariam o
controle que o Estado deve exercer sobre os processos descentralizadores
de gestdo do ensino e da outorga da autonomia as escolas, que deveriam se
responsabilizar, como unidades auténomas, pelo sucesso ou fracasso do
ensinar e aprender (Martins, 2001, p. 31).

A respeito dessa tematica, apontam que a estrutura administrativa do estado é
reformada com o objetivo de instituir os principios gerenciais da “Nova Gestao
Publica”, para redimensionar sua organizacao burocratica. Procedimentos
administrativos sdo adotados e se tornaram ferramentas importantes para essa nova
gestdao, como: eficiéncia, desempenho, produtividade e planejamento. Logo, o
processo de descentralizacao foi intensificado, transferindo dessa forma atribuicdes
administrativas do Estado para a esfera local/regional, que depois culminaria na
responsabilizacdo das instituicdes escolares pelo desempenho dos alunos nas
avaliacdes nacionais em larga escala (Silva; Teixeira, 2021). Sobre o processo de
responsabilizacdo das escolas pelos resultados alcancados pelos alunos, os autores

assinalam:

Destaca-se que o processo de responsabilizacdo se intensifica com a
constituicdo de rigorosas politicas de avaliagdo e controle de desempenho,
que contribui para incitar relacbes de competicdo entre os
estabelecimentos e agentes escolares, o que representa, na pratica, a
introducdo de parametros meritocraticos no universo educacional. A
meritocracia se materializa nas praticas de gestdo ao orientar uma politica
gue se desenvolve com base na aplicacdo de testes em larga escala,
divulgacdo de resultados e recompensa por meio de bonificacbes (Silva;
Teixeira, 2021, p. 1185).
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Desse modo, a descentralizacdo, a responsabilizacdo e a meritocracia
constituem elementos-chave das reformas educacionais, pois possibilitam a
reorganizacao burocratica do Estado, a transferéncia para a gestdo publica dos
parametros de administracdo do setor privado, a partir da légica de competitividade,
eficiéncia, eficacia, desempenho e produtividade, conforme o modelo neotayloriano
de conducao das questdes publicas. Nesse contexto, a educacado é gerida pela légica
da economia, com a diminuicdo das despesas educacionais, com parceria de
instituicdes privadas e a formacdo dos estudantes para o mercado de trabalho. O
Estado, nesse processo, passou a ser responsavel pela regulacao, controle e avaliacdo
das instituicOes publicas de ensino. Nesse sentido, ele reduz sua atuacao e deixa de
cumprir sua responsabilidade de provimento da educacdo publica (Silva; Teixeira,
2022).

No contexto de reformas educacionais, o Brasil buscou articular os interesses
dos empresarios e da elite nacional aos principios das organizacdes multilaterais. O
processo de implementacao das reformas na educagcao publica trouxe “[...] a
precarizacao e responsabilizacdao dos docentes e a precarizacdo das condicdes de
trabalho e responsabilizacdo pelos resultados das ac¢des desenvolvidas” (Echalar,
2021, p. 189).

A respeito das origens e fundamentos, o movimento reformista culminou no
nascimento de uma nova direita, que procurava combinar os principios do liberalismo
econdmico com o autoritarismo social. Ocorreu a unido dos interesses dos
conservadores e dos grupos empresariais para a transformacdao da educa¢ao aos
moldes da Nova Gestdo Publica (Silva; Teixeira, 2022). Essa nova direita, juntamente
com seus aliados, implementou essas reformas que “[...] desestruturam a luta dos
trabalhadores e colocam novos marcos de precarizacdo da forca de trabalho, ao
mesmo tempo que recompdem as garantias do processo de acumulagao” (Freitas,

2018, p. 22).
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Freitas (2018) afirma que o neoliberalismo buscava garantias contra a
narrativa da esquerda comunista, ndo s6 pelo viés econdbmico, mas também pela via

ideoldgica, quando procurava:

[...] garantias a defesa da apropriacdo privada e sua acumulagdo continua
que, nas formas democraticas liberais vivenciadas, ndo teria demonstrado
estar suficientemente protegida ou seria ineficaz para barrar reivindicacGes
de grupos organizados, que promovem a cooptacdo de politicos contra o
livre mercado. E o livre mercado é fundamental para que os individuos,
langados nele, tenham “liberdade” para construir sua trajetdria a partir do
mérito e esforco pessoal (Freitas, 2018, p. 23).

O autor ainda indica que a educacao tem sido sequestrada pelos empresarios
para atender aos seus interesses ideoldgicos de disputa, passando a ser vista como
um servico e nao como um direito. O Estado, por ndo cumprir o seu papel de garantir
educacdo publica e de qualidade para todos, viabiliza justificativa para a sua

terceirizacdo/privatizacdo. No viés ideoldgico, a terceirizagdo também oportuniza:

[...] um maior controle politico do aparato escolar, agora visto como
“empresa”, aliado a padronizacdao promovida pelas bases nacionais comuns
curriculares e pela acdo do movimento “escola sem partido”, este ultimo,
um braco politico da “nova” direita na escola (Freitas, 2018, p. 29).

A reforma também permite no campo técnico que a escola esteja alinhada as
necessidades dos processos produtivos, sendo coordenada pela “[...] OCDE e agéncias
internacionais, visando a inser¢cdao das cadeias produtivas nacionais na ldgica das
cadeias internacionais, o que exige um alinhamento com as necessidades da
Revolucdo Industrial 4.0 e as reformas que ela demanda” (Freitas, 2018, p. 29). O
sistema de educacdo nessa perspectiva acaba atendendo aos interesses do capital,
fato que contribui para a legitimacao e ampliacao da estratificacdo e divisao social

(Peixoto; Echalar, 2017).
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Freitas (2018) aponta que, no neoliberalismo, a educacdo é vista em uma
perspectiva de sociedade de livre mercado, em que os cidadaos, por meio de seus
méritos, atingem determinada posicao na sociedade. A fonte de liberdade pessoal e
social nesse modelo de sociedade é atingida principalmente pelo empreendedorismo.
Em suma, o Estado deveria distribuir vouchers* para os pais dos alunos escolherem a
melhor escola do mercado. Assim, os pais deixam de ser atendidos pelo servigo
publico de educacao e se tornam clientes das escolas pagas com os vouchers ou
clientes das escolas privadas financiadas pelo governo, as escolas charter’. Com

relacdo as finalidades da educacao, Freitas (2018) infere que os reformadores visam a:

[...] implementacdo de reformas educacionais para, por um lado, garantir o
dominio de competéncias e habilidades bdsicas necessarias para a atividade
econdmica revolucionada pelas novas tecnologias e processos de trabalho
(Revolucdo 4.0) e, por outro, garantir que tal iniciativa se contenha dentro
da sua visdo de mundo que se traduz em um status quo modernizado. O
objetivo final deste movimento é a retirada da educacdo do ambito do
“direito social” e sua insercdao como “servico” no interior do livre mercado,
coerentemente com sua concepc¢ao de sociedade e de Estado (Freitas, 2018,
p. 41-42).

Tal condicdo nos indica que a educacgao publica brasileira de gestdo publica se
encontra em perigo, em func¢do das ideias defendidas pela nova direita neoliberal,
pelo capitalismo desenvolvimentista e pelas ideias defendidas pela centro-esquerda

das sociais-democracias. Enfim, um ataque a “escola publica de gestao publica” é um

4 “Em 1980, o governo militar do Chile iniciou uma nova e drastica reforma, descentralizando o controle das
escolas publicas para os municipios e passando a financiar as escolas publicas e a maioria das privadas de
acordo com um sistema de vouchers. A partir de entdo, o financiamento das escolas passou a flutuar de
maneira diretamente proporcional as matriculas mensais e a esse subsidio por estudante - ou voucher, como
frequentemente se fala” (Brooke, 2012, p. 219).

> “Escolas charter sdo escolas financiadas publicamente que operam fora do controle direto dos distritos
escolares locais, conforme uma concessdo publica que lhes da maior autonomia que outras escolas publicas
na definicdo de seus curriculos, seu ensino e suas operagdes. Seus estudantes, ou os pais desses, escolhem a
escola, ao invés de receberem uma designa¢do baseada em sua localizagdo residencial” (Brooke, 2012, p.
228).
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ataque a democracia (Freitas, 2018, p. 54). O discurso da reforma empresarial da

educacdo é perverso, visto que:

Com isso, o setor publico vai sendo asfixiado enquanto a iniciativa privada
se desenvolve utilizando o dinheiro publico que deveria estar sendo
aplicado na expansdo da educacdo publica. A reforma empresarial da
educacdo tem uma agenda oculta no seu discurso da “qualidade da
educacdo para todos” que estd além das formas que vai assumindo: trata-
se da destruicdo do sistema publico de educacdo, por meio de sua
conversao em uma organizacdo empresarial inserida no livre mercado. A
utopia que move a reforma é o funcionamento pleno do mercado
educacional, visto como um processo que se autoaperfeicoa, na medida em
gue avanca para sua destinacdo final: a autorregulacdo concorrencial da
qualidade da educacdo (ou seja, a sobrevivéncia do mais forte) inserida na
I6gica radical das leis do mercado (Freitas, 2018, p. 56-57).

Logo, a destruicdo dos sistemas publicos de ensino é uma agenda que oculta a

reforma empreendida pelos empresarios e organizacdes multilaterais.

Repercussoes das reformas educacionais sobre o trabalho docente: possivel(is)

caminho(s) para a resisténcia

No caminho de destruicdo da educacao publica, foi se cumprindo outro
objetivo da reforma, o controle do processo educativo, sendo a escola colocada sob
os cuidados da administracdo empresarial (Freitas, 2018). O processo de precariza¢do
tem atingido os profissionais da educacao, por meio da inser¢ao de concepcgdes e

formas de gestdo privadas na gestdao do ensino publico:

Ao controle da gestdo via privatizacdo (por terceirizagdo e/ou vouchers),
complementado com o controle do processo pedagégico (por meio de uma
base nacional comum curricular [BNCC] e sua irma gémea, a avaliacao
censitaria [Saeb], inserida em politicas de responsabilizagdo, somam-se: a)
o controle das agéncias formadoras do magistério, via base nacional da
formacdo de professores, e b) o controle da propria organizacdo da
instrucdo, por meio de materiais didaticos e plataformas de aprendizagem
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interativas. Ao redor da escola floresce um mercado de consultorias e
assessorias destinadas a lidar com todas essas exigéncias (Freitas, 2018, p.
104).

Os ideais defendidos pela gestao privada - accountability meritocratica e
privatizacdo - vdao ganhando espaco no setor publico, precarizando o trabalho
pedagdgico dos professores que atuam nas redes de educagao bdsica. Em vista disso,
Freitas (2018, p. 105) argumenta que o tecnicismo ressurge nessa segunda onda
neoliberal sobre o trabalho do professor, com a utilizacao de plataformas de
aprendizagem online, utilizando tecnologias que refletem “[...] em um processo que
expropria o trabalho vivo do magistério e o transpde como trabalho morto no interior
de manuais impressos e/ou plataformas de aprendizagem”. Assim, assistimos ao
setor empresarial pressionando o poder publico em direcdao a implementacao de
politicas publicas que atendam aos seus interesses ideoldgicos capitalistas, logo, o

trabalho do professor é diretamente impactado nesse processo.

O revigoramento do tecnicismo apoiado em outra base tecnoldgica é
considerado pela reforma empresarial fundamental para redefinir o préprio
trabalho docente e o magistério, contribuindo para a construcdo de outra
concepcao de escola, inserida em um livre mercado competitivo. Como
trabalhador desqualificado e mais dependente de tecnologia, o magistério
€ mais descartdvel e torna-se um apéndice das plataformas interativas em
sala de aula, sendo mais facilmente adaptavel aos planos de gestdo de
resultados e a flexibilizacdo da forca de trabalho (Freitas, 2018, p. 108-109).

Peixoto e Echalar (2017, p. 522), ao discutirem as politicas publicas de inclusdo
digital na escola publica brasileira, argumentam que “Considerar o trabalho docente
apenas como um conjunto de operagdes técnicas a ser avaliado por meio de seus
resultados aparentes e imediatos é uma forma de degradar a sua importancia social”.
A discursividade aludida pelas midias e governos é que a insercao das tecnologias

digitais impde novos paradigmas pedagdgicos e, com isso, novas responsabilidades e

formas de atuacdo docente. E verdade que tal acdo pode provocar adequacdes de
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estratégias de ensino, mas pressupostos como o da motivacao efetiva para aprender,
colaboracdo, cooperacao e interatividade sao oriundos das relagdes entre estudantes,
professores e as bases pedagdgicas intencionalmente planejadas pelo ultimo para tal
fim. Nesse contexto, é importante compreender o trabalho docente como categoria
central da profissdao de professor, que esta permeado por relagdes sociais, culturais e
epistemoldgicas, cujas acdes pedagdgico-didaticas intencionais, em condi¢des
concretas de ensino e aprendizagem, irdo garantir ou nao tais pressupostos.

O estudo que Echalar (2021) realizou nas politicas de insercao de tecnologias
nas escolas da rede estadual goiana, por exemplo, assevera que os professores
acabam aderindo involuntariamente ao projeto empreendido pelos organismos
multilaterais. Os projetos dos governos na ultima década estdao marcados pela
discussao da eficiéncia e produtividade, o que amplia o processo de precarizacao do
trabalho, da formacao continuada e sem infraestrutura, técnica e pedagdgica, pois 0s
docentes acabam por utilizar metodologias e recursos que lhes estao disponiveis ou
gue sao comprados com sua renda. O professor em Goias tem seu trabalho

controlado pelas diretrizes dos reformadores:

Quando gerenciado e avaliado por resultados, o trabalho docente passa a
ser orientado pela performatividade, por sua performance em diferentes
segmentos, e o valor de todo o trabalho docente é balizado pelo sucesso
competitivo e por indices alcangados. Em outras palavras, possui mérito o
profissional que conseguir cumprir as metas para o ensino da matriz
curricular, aplicar o material didatico a ele disponibilizado e melhorar a
nota dos estudantes em relagdo ao Ideb (Echalar, 2021, p. 190).

Para pensar a unidade trabalho-formacdo, Peixoto (2019) sinaliza ser
necessario o resgate do sentido do trabalho do professor, frente a reforma

empresarial da educacado publica, e a inser¢ao do uso de tecnologias digitais.

[...] o movimento da profissionalizacdo visa inserir os professores em
reformas de carater mercadoldgico que desvalorizam o seu trabalho. A
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dignidade docente pode ser resgatada em um tipo de formacdo que nao
pode se reduzir a légica instrumental, que prioriza o dominio de operacdes
técnicas baseadas em habilidades e competéncias. Ela precisa discutir
conhecimentos como producdes histéricas que alcangam validade universal
de forma que permitam a relacdo entre o geral e particular, colocando o
sujeito numa perspectiva de compreensdo de sua realidade. Ao valorizar as
relacbes dialéticas entre o homem e o meio histérico-cultural, esta
formacdo propGe uma apropriacdo histérica das tecnologias digitais em
rede, discernindo os diferentes estratos que estas compreendem. Ao
questionar a origem e a finalidade social das tecnologias, recusa tanto a sua
neutralidade como a sua autonomia em termos didatico-pedagdgicos
(Peixoto, 2019, p. 118).

A desvalorizacao profissional dos professores é acompanhada pela sua
desqualificacao na formacdo inicial e no exercicio da profissdao docente, atendendo a
l6gica empresarial do mercado capitalista (Freitas, 2018). A respeito da
desqualificacdo dos professores no contexto das reformas, Oliveira (2003, p. 33)

argumenta:

Nesse contexto, a desqualificacdo sofrida pelos professores nos processos
de reforma que tendem a retirar deles a autonomia, entendida como
condicdo de participar da concepcado e organizagdo de seu trabalho, aliada a
desvalorizagdo desses docentes - pela negacdo e desprezo pelo seu saber
profissional -, contribui para o fortalecimento da sensacdo de mal-estar
desses professores, oriunda da suposicdo de que a escola prescinda de
profissionais.

N3o deveria caber uma Base Curricular Nacional de Educacdo Basica que
regulamenta a formacdao de professores e os conteldos a serem ensinados. Em
especial, quando é pautada em uma tendéncia pragmatica que tende a reduzir a
formacao tedrica necessdaria para a formacao inicial e continuada dos professores,

gerando assim uma desqualificacao desses profissionais.

Com um maior controle do conteudo a ser ensinado, por meio de bases
nacionais curriculares e com um maior controle do préprio conteudo da
formacdo do professor por bases nacionais que regulam a prépria formacao
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do magistério, aparece a possibilidade de se instituirem programas de
credenciamento de professores, por meio de exames pds-formacao inicial e,
também, um maior controle das agéncias de formacdo do magistério,
através de processos de credenciamento destas. Esse processo padroniza
(pelos critérios do credenciamento) a formacdo e elimina a diversidade de
projetos formativos nas agéncias de preparacao de professores, ao mesmo
tempo que permite uma formacdo aligeirada e em agéncias formativas
improvisadas, ja que é o controle pelo credenciamento, em exame
posterior a formacdo inicial, o que define o exercicio na profissdo (Freitas,
2018, p. 105-106).

De um modo geral, esse sistema impde aos professores a complementacao
por bobnus, caso seus alunos atinjam o desempenho esperado nos testes
padronizados. Freitas (2018, p. 109) assevera que “[...] os saldrios sdo tornados
dependentes dos resultados esperados, sem direito a estabilidade no emprego e
tanto quanto possivel sem sindicalizagao”. Os reformadores consideram que os
professores trabalham melhor se nao tiverem estabilidade do seu trabalho, pois
poderiam perdé-lo a qualguer momento.

Tais acoes sempre se fundamentam na falaciosa justificativa de melhoria na
qgualidade da educacgao basica. O conceito tem sido pensado e ancorado na légica de
mercado pelos reformadores da educagao, baseados nos resultados alcancados pelos
alunos nos testes e avaliagdes em larga escala, aplicados nas escolas publicas de

ensino (Rosa; Santos, 2015).

A qualidade da educacdo nao pode ser compreendida apenas como uma
nota alcancada pelos alunos na Provinha Brasil, Prova Brasil e ENEM e a
gualidade da escola ndo pode ser compreendida como seu IDEB. H4 outras
guestdes que precisam ser consideradas, o rendimento dos alunos em
testes padronizados nacionalmente é apenas uma delas, é a que menos
pode nos dizer sobre a qualidade do ensino, pois é pontual e analisa o
produto, ndo o processo (Rosa; Santos, 2015, p. 667-668).

Ao contrario da visdao empresarial, a qualidade da educacgao publica tende a se

desenvolver com uma melhor formacao cientifica e cultural dos professores e
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estudantes, juntamente com melhores condigdes materiais de trabalho. Desse modo,
a concepc¢ao de qualidade de educacdo que defendemos estd envolta em uma
totalidade dialética, com a defesa do acesso, permanéncia, aprendizagem e
progresso dos niveis de educac¢ao bdsica, ndo se restringindo aos testes padronizados.
Para Libaneo (2018, p. 81-82), uma escola organizada para oferecer uma educacdo de

gualidade para seus alunos precisa:

[...] assegurar a apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes, por meio do processo de ensino-aprendizagem que visa ao
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos, de acordo com uma
orientagdo critica. Trata-se de uma escola capaz de articular, no seu
curriculo e em suas praticas pedagdgico-didaticas, a formacdo cultural e
cientifica centrada no desenvolvimento das capacidades intelectuais dos
alunos, por meio dos conteudos, com as praticas socioculturais em que se
manifestam conhecimentos, modos de agir, diversidades sociais e culturais,
redes de conhecimento etc., de modo a promover interfaces pedagdgico-
didaticas entre o conhecimento dos conceitos cientificos providos pela
escola e as formas de conhecimento local e cotidiano trazidas das
condicdes de vida.

As politicas educacionais que buscam a melhoria da qualidade da educacao
devem se associar a politicas de diminuicdo das desigualdades sociais presentes na
sociedade, bem como a formacao coletiva, emancipatéria e integral dos professores
e, para isso, é preciso pensar um novo projeto de sociedade (Echalar, 2021; Rosa;

Santos, 2015).

CONSIDERAGOES FINAIS

O propdsito do presente texto foi analisar as repercussdes das reformas
educacionais sobre o trabalho docente para pensarmos a melhoria da qualidade da
educacao publica. A breve contextualizacdao sobre as repercussdes das reformas

educacionais engendradas nos sistemas publicos de ensino nos permite perceber que
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empresarios e organizacdes multilaterais na educacdo publica ocultam os interesses
dos reformadores, que visam fazer da educagcao uma mercadoria.

Os possiveis caminhos para a resisténcia as politicas da reforma empresarial da
educacdo devem se associar as politicas de diminui¢cdo das desigualdades sociais para
buscar a melhoria da qualidade da educacgdo publica e da gestao publica no pais, bem
como a uma solida formacao inicial e continuada de trabalho e boas condicdes
concretas para o ensinar e aprender. Além disso, acreditamos que a melhoria da
qualidade da educacao publica é possivel por meio da defesa de uma escola
democratica, pautada no trabalho coletivo e na participacdo de professores, da
gestdo publica, articulada com estudantes e comunidade.

Em suma, é preciso que se resista as politicas da reforma empresarial da
educacao, por meio da defesa da exclusao da Lei de Responsabilidade Fiscal atrelada
a educacao, para que haja garantia dos investimentos e recursos necessarios para a
area educacional, bem como a efetivacdo do Sistema Nacional de Educacao
articulado a um novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) que se apoie em programas
progressistas de combate a privatizacdo da educacao publica; a valorizacdo da gestao
democratica; a promoc¢ao de avaliagdes amostrais e ndo censitarias para pensar a
qualidade da educacdo e a reduc¢ao do numero de alunos em sala de aula, para que o
professor consiga desenvolver um trabalho pedagdgico de qualidade.

E preciso que se lute pela revogacdo da atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) com propostas para o ensino fundamental e médio e da Lei da Reforma do
Ensino Médio. Salienta-se também a luta contra a desprofissionalizacdo dos
professores e a garantia das condi¢cdes de trabalho necessarias para a formacao
integral dos estudantes, com pagamento do piso salarial e plano de carreira
devidamente consolidado que |lhes é devido, dentre outras medidas.

Concluimos que a defesa da educacao publica de gestdao publica é um

importante caminho para resistir as politicas da reforma empresarial da educacao.
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Compreendemos, também, a importancia da defesa da construcdao de um novo
modelo de sociedade apoiado em politicas educacionais e sociais que busquem a
diminuicdo das desigualdades sociais e melhores condi¢des de vida, saude e trabalho

para todos.
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5 TRABALHO DOCENTE E O CURRICULO DE
RESULTADOS:

entre o discurso de qualidade e a

regulacao do trabalho

Marcilene Pelegrine Gomes - UFG

INTRODUCAO

ste estudo tem por objetivo analisar criticamente, a partir de pesquisa
bibliografica, a relacdo entre o discurso de qualidade da educacao basica
fundamentado nos resultados aferidos por avaliagdes estandardizadas,
externas a escola, e o controle e a regulacdo do trabalho do docente na escola
publica. Parte-se da premissa de que, no atual contexto educacional brasileiro, a
regulacao do trabalho docente por meio das politicas (nacionais e locais) de avaliacdo
em larga escala reafirma uma légica instrumental de curriculo de resultados que nega
e desvaloriza a autonomia didatico-pedagdgica dos professores e da escola (Libaneo,
2019a).
Em 2024, o governo de Goids comemorou entusiasmadamente, em diferentes
midias e redes sociais, o 12 lugar do estado no indice de Desenvolvimento da Escola

Bésica (Ideb)® de 2023, propagando que esse resultado revela a qualidade da escola

® 0 indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica foi criado pelo governo federal em 2007 para aferir a
qualidade da educagdo bdsica no Brasil. A cada dois anos, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) calcula e divulga os resultados obtidos pelos sistemas de ensino e pelas
escolas. O indice é calculado a partir de duas fontes de dados: o Censo Escolar e o Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Basica (Saeb). Para quantificar os resultados obtidos, os valores/pontuac¢des do Ideb combinam
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publica da Rede Estadual e o compromisso do governo com a melhoria da educacao
basica (Goias, 2024a). Paralelo a realidade comemorada pelo governo estadual, os
dados do sindicato da categoria docente em Goias evidenciam que, ao longo das
ultimas décadas, as gratificacdes provenientes da movimentacdao na carreira por
tempo de permanéncia na profissdo (progressdo horizontal) e por estudo
(especializacdo, mestrado e doutorado), incorporadas ao vencimento dos professores
e, portanto, garantidas em situacdes de licencas e aposentadorias, foram substituidas
por bonificagdes que podem ser suspensas caso os professores nao atendam as
metas previstas para a escola e para o sistema estadual. Verifica-se também o alto
controle quanto aos conteudos ensinados por meio da orientagao curricular e envio
de material didatico-pedagdégico que regula o tempo e o espaco da aula e, portanto,
do processo de ensino-aprendizagem com foco na preparagdo/treinamento dos
alunos para os testes externos estandardizados estaduais e nacionais (Goias, 2024b).
Este estudo ndao tem como foco analisar a realidade educacional e a carreira
docente na rede publica estadual de Goids, contudo, é possivel toma-la como
emblema para problematizar a ldgica instrumental de qualidade imposta por meio de
um curriculo neoliberal de resultados, que transforma o trabalho docente e o
processo de ensino-aprendizagem em instrumentos de treinamento de alunos para
gue a escola e, consequentemente, o sistema de ensino tenham o “melhor Ideb do
pais”. Isso expressa uma ldgica de curriculo e de avaliagdo que se contrapde a
autonomia e valorizacao do trabalho docente e da formagcdao humana critica.
Metodologicamente, este estudo configura-se como uma pesquisa de cunho
gualitativo e fundamentada na pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica
pautou-se no estudo de artigos e livros que versam sobre politicas educacionais,
curriculo escolar, trabalho docente e avaliacdo. Apresenta-se como problematica

norteadora: em que medida é possivel afirmar a autonomia docente no atual

duas variaveis educacionais: o fluxo escolar (taxa de aprovacdo, reprovacdo e abandono) e o desempenho
dos estudantes em avaliagGes de larga escala de Portugués e Matematica (Brasil, 2007).
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contexto de regulacdo e padronizacdao do trabalho didatico-pedagdgico por meio do

curriculo de resultado e da avaliacdo em larga escala?

A “autonomia” do professor em tempos de curriculo de resultados como forma de

regulacao do trabalho docente

O trabalho docente é entendido como uma totalidade de relagdes que envolve
condicOes subjetivas — processos de formacdo e mobilizacdo para o trabalho - e as
condicOes objetivas, condi¢des efetivas de trabalho (organizagao e gestao do trabalho
pedagdgico, participagdo no planejamento escolar, preparagao de aula, acesso ao
material didatico, jornada de trabalho etc.), remuneracdo e carreira do professor
(Basso, 1998). Na contramdo desse entendimento, as politicas educacionais
fundamentadas na légica instrumental do curriculo de resultados, focadas na
preparacao discente para os testes em larga escala, externos a escola, reduzem o
trabalho docente ao ato de treinar os alunos para a realizacdao de provas e testes,
negando e desvalorizando a autonomia didatico-pedagdgica do professor no
planejamento do ensino e das aulas.

Entende-se por curriculo de resultados a organizacao e a orientagao curricular
centrada na definicdo de conteldos de ensino e de praticas educativas voltadas a
atender de forma imediata e instrumental as exigéncias de funcionamento dos testes
estandardizados e do mercado de trabalho. Portanto, orientam-se pela definicdo dos
conteudos considerados mais validos a serem ensinados na escola na perspectiva de
obtencao de resultados nos testes em larga escala, em grande medida, desvinculados
de uma visao critica e humanistica de formacao integral dos sujeitos mediada pelos
conhecimentos historicamente sistematizados nas diferentes dreas: ciéncias,
linguagens, artes, filosofia, entre outras. Essa légica de curriculo articula-se a uma
compreensao neoliberal restrita e economicista acerca das finalidades da escola,

sobretudo, da escola publica basica.
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No contexto de disputas ideoldgicas em relacdo as finalidades educativas, a
hegemonia do modelo neoliberal impde como finalidade educativa da
escola a preparacdo de forca de trabalho associada a obtencdo de
rudimentos de cidadania, incluindo preparar para iniciativa e
empreendedorismo. Por sua vez, as politicas educacionais decorrentes
dessa visdo remetem a “educacdo de resultados” e “curriculo por
competéncias”. Os resultados desse curriculo sdo monitorados por sistemas
de avaliacdo em escala visando ao controle do trabalho das escolas e dos
professores (Libaneo, 20193, p. 10).

Libaneo (2019a, 2019b) afirma que a proposicdo de um curriculo de resultados
se alicerca na busca de resultados de aprendizagem imediatos e quantificaveis por
meio de métodos de ensino centrados na transmissdao e armazenamento de
determinados contetdos com vistas ao treinamento para responder aos testes em
larga escala. A visdo de curriculo de resultados alia-se a légica neoliberal de educacao,
na medida em que nega a validade do conhecimento cientifico articulado a formacao
cultural dos sujeitos e assenta-se em competéncias e habilidades mensuraveis
exigidas pelo mercado de trabalho, dissociadas de conteudos significativos para a
formacado integral dos sujeitos. Nesse sentido, fundamenta-se e legitima-se sob os
pilares da educacdao para a satisfacdo de necessidades bdsicas de aprendizagem,
instaurando a ideia de mérito individual, de competitividade e de regulacao externa

ao curriculo, ao trabalho do professor e da escola. Portanto,

Este modelo de curriculo por resultados, que marcou toda uma geracao de
alunos nos ultimos 30 anos, vem culminando numa qualidade restrita das
aprendizagens escolares. A par da obrigacdo de resultados — cuja
implantagdo nas politicas educacionais brasileiras visou muito mais a
atender a problemas de economia da educacdo do que da formacdo e
desenvolvimento humano -, a institucionalizacdo da regulacdo do
funcionamento do sistema escolar pelas avaliacGes externas vem trazendo
consequéncias nefastas ao trabalho pedagdgico nas escolas (Libaneo,
2019b, p. 14).
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Os testes em larga escala, integrantes da politica nacional de avaliacao
regulada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)’, sdo instrumentos de
avaliacdo/quantificacdo da qualidade da escola bésica para a composicdo do Ideb. Os
resultados dos estudantes nesses testes sao utilizados por governos neoliberais como
instrumentos de regulacao e de controle do trabalho didatico-pedagdgico das escolas
e dos professores. A regulacdo do processo de ensino-aprendizagem por meio de
instrumentos de avaliagdes externas impde que a escola e os professores ajustem o
curriculo e as praticas educativas para atender aos conteddos mais “cobrados” nos
testes estandardizados nacionais e locais. Dessa forma, os documentos curriculares
nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, e locais cumprem a
tarefa de regular o que é ensinado nas escolas para que os alunos saiam bem nos
testes externos a escola.

De acordo com Libaneo (2019b),

O curriculo instrumental ou de resultados imediatos nega validade ao
conhecimento cientifico, a formacdo cultural e ao desenvolvimento dos
processos psiquicos superiores. Assentado apenas em competéncias e
habilidades dissociadas de conteldos significativos, ndo propicia os meios
de desenvolver processos de pensamento que impulsionem a reflexividade
e a criticidade. Numa escola em que os professores ocupam o tempo das
aulas para preparar os alunos para responder [a] testes ndo ha lugar para
um professor que organiza e orienta, passo a passo, a aprendizagem dos
alunos para ajuda-los a pensar e atuar com conceitos e desenvolver sua
personalidade (Libaneo, 2019b, p. 47).

7 0 Sistema de Avaliacdo da Educac3o Bésica (Saeb) foi instituido pela Portaria n. 1.795, de 27 de dezembro de
1994, do Ministério da Educacdo, e é operacionalizado por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Tem como eixo estruturante a implementagdo e o monitoramento de
avaliagBes externas em larga escala para aferir os indices e indicadores da educagdo basica brasileira. Com a
criagao do Ideb, tornou-se instrumento fundamental para a aferigdo do indice.

& Documento normativo, orientador e padronizador do curriculo da educac¢do bésica (educacgdo infantil, ensino
fundamental e médio). Prescreve as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas nacionalmente por
meio de conteudos e objetos do conhecimento dos diferentes componentes curriculares obrigatérios (Brasil,
2018).
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Nesse sentido, a concepc¢ao de curriculo de resultados, evidenciada na BNCC
(Brasil, 2018) e em diferentes documentos curriculares regionais e locais (Macedo,
2019), reforga e legitima a visdao neoliberal de formar subjetividades conformadas,
conformadoras e disciplinadas para o mercado de trabalho. Essa visdo estd
fundamentada em uma légica economicista e instrumental, que visa oferecer aos
alunos competéncias e habilidades minimas requeridas pelo mercado de trabalho e
nao o desenvolvimento integral das potencialidades das criancas e adolescentes,
negando a autonomia didatico-pedagdgica dos professores em planejar e
desenvolver, por meio dos componentes curriculares, o seu plano de ensino,
considerando os conhecimentos de sua drea de formacao e os elementos didatico-
metodoldgicos dessa area. O professor é visto e tratado como aquele que deve
reproduzir, de forma passiva e acritica, as orientagdes emanadas pelos 6rgaos oficiais.

Compreendendo o curriculo como um territério politico-pedagogico de
disputas de poder (Arroyo, 2013) e como um projeto intencional de formacao de
determinados seres humanos (Macedo, 2019), é possivel afirmar que, ao longo das
ultimas décadas, as orientagdes curriculares e as politicas de avaliacdao externa da
aprendizagem discente, como instrumentos de poder e regulacdao, caminham na
contramao da valorizacdo e fortalecimento da autonomia didatica e pedagdgica da
escola e dos professores. No ambito do trabalho didatico-pedagdgico, essa forma de
regulacao interfere na compreensao e na relacao que o professor estabelece com o
seu trabalho, na forma como ele escolhe, planeja o ensino e desenvolve sua aula, na
maneira como ele avalia a aprendizagem discente, na sua compreensao sobre para
gue serve o curriculo e, sobretudo, para que servem as escolas. Portanto, o trabalho
do professor, no contexto de curriculo de resultados, evidencia e sofre as tensdes, as
disputas de poder caracteristicas de uma légica instrumental voltada para o
treinamento dos sujeitos, sejam eles alunos ou professores, em nome de uma

suposta qualidade da escola e da aprendizagem que nega o sentido e a importancia
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da autonomia e do proprio trabalho do professor no processo de ensino-
aprendizagem.

E importante destacar que, no Brasil, o conceito e a concepcdo de educacdo de
qualidade ganharam destaque nas politicas educacionais e, em especial, nas politicas
curriculares, a partir da reforma educacional da década de 1990. Para Silva (2009),
falar de qualidade da educacao nao é tarefa simples, pois envolve ideias e contextos
complexos e “movedicos”. Para a autora, ao falar de qualidade, um primeiro aspecto
gue merece ser reiterado é o cardter histérico e social (portanto, transitério) do
conceito de qualidade, o que equivale a dizer que, no Brasil, em diversos momentos
histdricos e governos, o conceito foi tomado com significados diferentes e, em muitos
casos, divergentes para legitimar determinadas decisdes politicas no campo do
curriculo, da formacgao de professores, da gestao e organizacao da escola publica.

No ambito das politicas educacionais, o conceito sofreu altera¢des ao longo do
tempo e dos contextos politico-partidarios, expressando os interesses, as concepgoes,
os projetos e o poder de articulacdo e mobilizacao das forcas sociais e econdmicas
em disputa no cenario social e politico brasileiro. Embora sejam distintas as
concepcOes e as representacdes acerca da qualidade da educacao e da escola publica,
0os contextos a partir dos quais elas se originam e se desenvolvem incidem nos
processos de elaboracao e implementacao das politicas publicas para a educagao
basica, demarcando rupturas e continuidades que definem o lugar da educac¢ado e da
escola no Brasil.

De acordo com Enguita (1996, p. 95), a partir do final da década de 1970, a
busca pela qualidade da educacdo basica se converteu em uma meta mobilizadora de
discursos e de agdes politicas em diferentes paises do mundo ocidental; até mesmo
os governos “[...] que se sentem desconfortaveis com o termo ndao podem se livrar
dele, vendo-se obrigados a emprega-los para coroar suas propostas, sejam |a quais

forem”. Para o autor, o termo “qualidade da educa¢ao”, pela sua polissemia,
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[...] pode mobilizar em torno de si os professores que querem melhores
salarios e mais recursos e os contribuintes que desejam conseguir o mesmo
resultado educacional a um menor custo; os empregadores que querem
uma forca de trabalho mais disciplinada e os estudantes que reclamam
maior liberdade e mais conexdao com seus interesses; os que desejam
reduzir as diferencas escolares e os que querem aumentar suas vantagens
relativas (Enguita, 1996, p. 95-96).

Pelos varios significados do termo e pela ambiguidade de formulacdes e de
expectativas, falar de qualidade da educagao basica pressupde explicitar tedrica e
metodologicamente o que se entende e o que se espera de uma educagao de
qualidade. Segundo Beisiegel (2005), a garantia da oferta, do acesso e da
permanéncia na escola das criangas das camadas populares, historicamente excluidas
dos sistemas de ensino, foi, na década de 1980, um elemento importante para o
debate politico e académico em torno da qualidade do ensino na escola publica.
Compreendia-se que a qualidade estava diretamente vinculada a garantia do acesso a
escola. Na década de 1990, o debate sobre qualidade reverberava na ideia de acesso
e universalizagao do ensino fundamental e, posteriormente, esse debate, no contexto
da reforma educacional®, vinculard qualidade aos resultados da aprendizagem
mensurados nos testes externos e em larga escala.

De acordo com Libaneo (2013, p. 67), a qualidade da escola esta referendada
pela capacidade pedagodgica e organizacional de ampliacdo das aprendizagens dos
alunos; assim, “[...] o que confere qualidade ou n3ao aos sistemas de ensino sao as
praticas escolares, as praticas de ensino, ou seja, o que se ensina, 0 como se ensina e
o que o aluno faz com o que aprende”. Para Silva (2009, p. 217), qualidade da

educacao, pela sua natureza complexa e polissémica, € um conceito que exige que se

® A partir da década de 1980, a relacdo entre qualidade da educacdo bésica e a criacdo de sistemas e
instrumentos de avaliacdo externa para medir e monitorar, em larga escala, a aprendizagem discente tornou-
se, em ambito mundial, um “mantra” na retdrica dos formuladores de politicas para a escola publica. Mantra
que, conforme aponta Afonso (2001, 2009), orientou a reforma educacional em diferentes paises capitalistas
do mundo ocidental. Para compreender-se esse movimento, é fundamental apreender-se a vinculagdo entre
a avaliagdo externa e a qualidade da escola publica no contexto de reestruturagdo produtiva que exigiu do
Estado um novo papel social e politico no processo de regulacdo/desregulacdo da relagdo entre capital,
trabalho e sociedade.
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tensionem as questdes sociais, econbmicas, politicas e subjetivas que interferem
dialeticamente nos tempos e nos espag¢os do ensino e da aprendizagem na escola e
na sala de aula.

No universo polissémico do uso e abuso do termo “qualidade”, no caso
especifico das politicas curriculares para a educacao basica, a padronizacdao do
curriculo escolar por uma BNCC passou a compor e fundamentar os discursos de
governos e institutos privados em torno da qualidade da escola basica. A
padronizacao do curriculo articulada a politica nacional e locais de avaliacdo externa
da aprendizagem discente, aferida por meio de testes estandardizados e pelos indices
da educacgado bdsica, compdem o cenario de regulacao e controle do trabalho docente.
Nessa ldgica, a qualidade da escola e da aprendizagem das criangas &€ mensurada pela
média dos resultados obtidos nos testes externos de larga escala. E importante
afirmar que, no campo das politicas educacionais, esse discurso nao é novo, pois,
como lembra Silva (2009), desde a década de 1990, ja esta articulado as acdes do
Ministério da Educacdo (MEC), das secretarias de educacdo, dos meios e das redes de
comunicacao que se sentem com autoridade para falar de educacao e escola.

A busca da qualidade anunciada na BNCC, como sintese da légica de curriculo
de resultado, sintetiza relagbes de poder, concepg¢des de educacdo, de escola e
praticas complexas e, muitas vezes, divergentes que repercutirdo na organizacdo do
trabalho pedagdgico e, portanto, no trabalho docente. Segundo Rocha e Pereira

(2019, p. 205),

A politica da BNCC tem a potencialidade de atribuir significacdes a docéncia
que, inclusive, podem ser repercutidas na organizacdo do trabalho
pedagdgico. No entanto, as respostas a politica curricular serdo sempre
mediadas pelos atores da pratica, considerando suas culturas, condicées de
trabalho, historicidade, interesses etc.
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Mesmo considerando que os processos de implementacdao de uma politica
curricular e uma politica de avaliagao ndao seguem uma linha linear de implementacao,
pois sdo mediados por varios fatores e contradi¢cdes, contextos, interpretacdes e
sujeitos, o atual contexto educacional nacional e local, pelo que anuncia e evidencia,
interfere diretamente no trabalho do professor. Essas politicas, de forma desigual e
combinada, tém o poder de impactar os conteudos da formag¢ao continuada dos
professores, a escolha do material didatico, os procedimentos didatico-pedagdgicos
de ensino, a organizacdo da escola e da carga horaria semanal das disciplinas ou
componentes curriculares, entre outros aspectos de organizacdo e gestao do
trabalho pedagégico.

No contexto das escolas publicas, as politicas focadas na implementacdo da
BNCC e na avaliacdo externa e estandardizadas das aprendizagens dos alunos,
centradas no aumento dos numeros do Ideb, em grande medida, induzem a
padronizacdao dos conteldos de ensino, padronizam, em escala nacional, a formacao
de professores, o material didatico e a avaliacdao da aprendizagem. Mas em que
medida os professores sdao consultados ou participam dessas definicdes? Segundo
Macedo (2016) e Rocha e Pereira (2019), os profissionais da educacdo e as escolas
tém pouca participacdo e poder de definicdo no processo de implementacdo e
avaliagdo dessas politicas. Assim, como afirmar que as atuais politicas, de curriculo ou
de avaliacdo, trardo qualidade a educac¢dao, a escola e a aprendizagem quando o
professor, sujeito central do processo de implementacdao de uma politica educacional
para a escola, foi alienado do processo de participacao e planejamento em politicas e
acoes que interferem diretamente no planejamento e realizacao do ensino, da aula,
do trabalho docente? Segundo Macedo (2016), o envolvimento do professor é
fundamental na definicao de quais conhecimentos e conteddos sao “mais validos”

para a formacao dos alunos da educacao basica.
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Para Rocha e Pereira (2019), a negacdo da importancia do professor nas
definicGes curriculares evidencia uma ldgica tipica da gestdao empresarial, que se
caracteriza pela negacdo da relagao intrinseca entre a prescricdo (como politica
curricular) e o trabalho docente (como pratica curricular). Essa ldgica oculta, portanto,
o movimento dialético entre a politica curricular e a pratica cotidiana nas instituicdes
de ensino para além das dimensdes didatico-metodolégicas da sala de aula na
educacao basica.

Nessa logica, ndo se defende, muito menos se valoriza a autonomia do
professor, uma vez que, para os defensores desse modelo de politica curricular, a
qualidade da educacgao perpassa pelo controle do oficio de ensinar do professor e da
escola. Esses sujeitos reforcam a crenca, difundida pelas politicas educacionais nas
ultimas trés décadas, de que a qualidade da educacdo e dos processos de ensino-
aprendizagem serd alcancada por meio da implementacdo de politicas de avaliacao
estandardizadas e indices educacionais que medem e regulam a eficdcia da educacao
basica. As condicOes de trabalho, a autonomia, a valorizacao e a carreira docente nao
sao colocadas como elementos importantes para a garantia da qualidade anunciada.

Nessa perspectiva, a formagao docente, inicial e continuada, desvinculada da
carreira e da valorizacdo do trabalho docente, deve estar submetida a légica de
competéncias e habilidades prescritas na BNCC ou nas matrizes dos testes em larga
escala. Considerando os estudos de Ball (2005), é possivel afirmar que o projeto em
curso reafirma o papel minimo do Estado na definicao e implementacdo de politicas
publicas estruturantes da educagdo brasileira e a atuacdo maxima na regulacao do
curriculo por meio da avaliacdo e da regulacdao do trabalho docente, sendo este, por

sua vez, compreendido e regulado pela performatividade. Segundo Ball (2005, p. 543),

[...] a performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentagdo que emprega julgamentos, comparagdes e demonstragdes
como meios de controle, atrito e mudanga. Os desempenhos de sujeitos
individuais ou de organizagGes servem de parametros de produtividade ou
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de resultado, ou servem ainda como demonstracdes de “qualidade” ou
“momentos” de promocdo ou inspecao.

A légica de performatividade, atrelada a ideia de qualidade dela subjacente,
exige a regulacao e a padronizacao do trabalho do professor. Para Moreira (2001), o
foco na regulacao externa do trabalho docente, caracterizado pela légica de controle
e produtividade econOmica, “ndo contribui para fomentar praticas pedagodgicas
centradas na autonomia do professor” (p. 27). Nesse sentido, numa perspectiva
critico-progressista de educacao, a ideia de que, por meio de uma base nacional,
poder-se-a regular a formacao e o trabalho docente caminha na contramao da
autonomia docente e da qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

A autonomia e a valorizacdo da formacdo e do trabalho docente sado
estruturantes de mudangas no sistema educacional e, portanto, da qualidade da
escola. Essa premissa, ao ser negada ideoldgica e constantemente pelas politicas
neoliberais, retira do professor o protagonismo na proposicao e efetivacao da politica
curricular, desconsiderando que sera ele o responsavel por colocar o “curriculo em
acao”. Isso evidencia que, na disputa de poder, em que a BNCC se tornou um
epicentro do curriculo da educacdo basica, as decisdes curriculares sdao e serdo
controladas por sujeitos e instituicdes, em grande medida, externos ao processo de

ensino-aprendizagem.

O pressuposto disso é de que o modelo gerencial, por meio de pacotes de
gestdo, curriculo, formacao de professores e tecnologias baseadas na ldgica
da qualidade total e da eficiéncia pode solucionar problemas educacionais.
[...]. E nesta marcha de onde surgem projetos e politicas de curriculo
nacional atrelados as politicas de avaliacdo e formacdo docente que
abarcam, segundo Ball (2001), categorias de mercado (relacdo publico
privado e a abertura para os setores empresariais-mercadoldgicos), gestdo
(novas formas de gestdo privada baseada no gerencialismo administrativo)
e a performatividade (desempenho por resultados e mecanismo de
controle e responsabilizacdo docente) (Rocha; Pereira, 2019, p. 207).
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De forma geral, é possivel afirmar que a politica curricular e de avaliacao
nacional, ramificada nas diferentes federacdes e secretarias de educacao, evidencia
um discurso normatizador e regulador do trabalho docente, alinhado
intencionalmente as politicas educacionais de controle da acao do professor por meio
da avaliacao externa dos resultados da aprendizagem, da padronizagao e controle da
formacao docente e do material didatico. Nesse modelo de politica educacional, o
desempenho e a responsabilizacdao docente sdao medidos pelos resultados dos alunos
e da escola aos testes e ndao pela autonomia e protagonismo do professor nas
escolhas curriculares e didatico-pedagdgicas.

A ideia de regulacdo do trabalho docente esta explicita na compreensdo de
gue alguém deve ensinar o professor a exercer a docéncia para que a escola tenha
resultados, “qualidade”. Essa concepc¢ao de qualidade da educacao articula-se a
regulacao e a responsabilizacdao do trabalho docente. Nessa légica, o professor é
“preparado” nao para compreender as concepgdes tedricas e metodoldgicas
subjacentes a politica curricular ou a politica de avaliacdo, mas sim para “aplicar” o
gue esta prescrito, o que esta resolvido por outros sujeitos, alheios ao cotidiano da
escola e da sala de aula.

A acdo do professor reduz-se ao treinamento dos alunos para atingir
determinadas competéncias e habilidades presas as demandas dos sistemas de
avaliacdo externa em larga escala e as orientagdes dos formuladores de material
didatico e de testes. Nessa perspectiva, os conteudos de ensino sao definidos para
serem trabalhados pelos professores com base numa ldgica pragmatica de
preparacdo para os testes em larga escala, o fim do processo de ensino sdo os
conteudos e ndao a formagao humana de forma integral e integradora. O processo de
ensino-aprendizagem fica reduzido ao treinamento para aumentar os indices da

escola e ndo para a promoc¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca e
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do adolescente por meio da formacao cultural e cientifica rigorosa, tal como
defendido por Libaneo (2012, 2018, 2019b).

Nesse contexto, ndo ha unidade em torno da ideia de que, na busca da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, é necessdrio fortalecer os
professores e a escola, sobretudo a publica, como /ocus central do trabalho docente e
de aprendizagem cultural e cientifica de criancas e adolescentes, para além das
competéncias e habilidades exigidas nos testes estandardizados e no mercado de
trabalho. Portanto, é necessario questionar e romper com a ldgica de curriculo de
resultados que oculta a realidade educacional e transforma ensino em treinamento e
o professor em treinador. Assim, o trabalho docente perde o seu carater autbnomo e
transformador para se converter em uma a¢ao fragmentada e alienada em que o
professor ndao é dito como o sujeito central para pensar e elaborar a totalidade do
trabalho docente, mas, sim, partes do trabalho. Em contraposicao a essa légica, é
necessario compreender a escola, sobretudo a publica, como comunidade autbnoma

de aprendizagem para estudantes e para os professores, como afirma Libaneo (2004).

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas ultimas trés décadas, estd em curso no Brasil a implementagcao de
diferentes politicas educacionais, sobretudo no ambito do curriculo e da avaliagao,
gue interferem e regulam o trabalho docente em nome de uma suposta qualidade da
escola. Pelo que essas politicas anunciam, orientam e realizam, apreende-se que elas
se articulam politica e epistemologicamente a uma ldgica instrumental e neoliberal
de resultados, em que a qualidade torna-se um dado quantificdvel por meio dos
numeros do Ideb. Essa compreensao de qualidade, retoricamente defendida por
governos de direita e, até mesmo, de esquerda, atrelada aos resultados quantitativos

obtidos pelos alunos e pelas escolas em testes e indices externos, coaduna-se com a
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l6gica de controle e responsabilizacdo do trabalho docente, negando ou
contrapondo-se a ideia da importancia de assegurar a autonomia e o protagonismo
do professor no cotidiano escolar (Gomes, 2023).

A autonomia do professor passa necessariamente pelo reconhecimento de seu
protagonismo, autonomia e autoria intelectual em pensar e desenvolver o trabalho
por meio da elaboracdao do planejamento de ensino, da escolha do material didatico,
da definicdo das metodologias e atividades de ensino, da utilizacdo de recursos
didatico-pedagodgicos diversos, da escolha dos critérios e instrumentos de avaliacao
da aprendizagem etc. A autonomia do professor também esta vinculada a autonomia
da escola em elaborar, implementar e avaliar democraticamente o seu projeto
politico-pedagodgico. Vincula-se ainda a formacao inicial e continuada de qualidade, a
valorizacao profissional e ao direito a carreira e ao salario.

O protagonismo do professor nas definicdes curriculares e na participacao no
esforco de construcdo de uma escola de qualidade é constitutivo da autonomia, da
valorizacdo do trabalho e da carreira docente. Como afirma Moreira (2001), o
reconhecimento do professor deve ser materializado em salarios dignos, condi¢cdes
de trabalho, formacdao inicial e continuada de qualidade, carreira docente
estimulante, tempo para o planejamento e o desenvolvimento das atividades, assim
como tratamento respeitoso por parte do Estado e dos meios de comunicagao. Essas
condi¢Oes sdao fundamentais na busca da qualidade da educacao e da escola publica,
portanto, para além da retdrica neoliberal de qualidade atrelada aos indices

guantificados por testes estandardizados.
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6 A UNIVERSIDADE EM MOVIMENTO:

formacao humanistica e insercao da UFG
no debate das quotas por meio do
Programa UFG Inclui

Israel Elias Trindade - UFG
Amone Inacia Alves - UFG

Heliny Carneiro Cunha Neves - UFG

INTRODUCAO

alar da universidade brasileira é remontar a um passado de constante
reconstrucdo, seja no que tange ao seu surgimento, no inicio do século XIX,
efetividade enquanto instituicdo, primeiras décadas do século XX e expansao,
com vistas a universalizacdo, a partir dos anos 2010, quando se iniciou um proficuo
debate em torno: da assisténcia estudantil, da expansao dos cursos por meio da
Reestruturacdo e Expansdao das Universidades Federais Brasileiras (Reuni), das cotas
para estudantes das escolas publicas e grupos das comunidades tradicionais que
adentraram esses espacos nos ultimos anos.
Entdo, situar a Universidade Federal de Goias (UFG) nesse contexto histérico é
muito importante para entendermos como uma instituicao criada em 1960, que
atravessou muitos momentos da historia brasileira, consolida-se na atualidade com

uma importancia ndao apenas para a sociedade goiana, mas como participe em
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grandes debates no Brasil em defesa da escola publica, gratuita, laica e de qualidade
socialmente referenciada.

Assim, é objeto dessa escrita apresentar a UFG, apontando como se deu essa
expansao, destacando o contexto dos cursos de Ciéncias Ambientais, Geografia,
Engenharia Fisica, Fisica (bacharelado e licenciatura), Fisica Médica, Estatistica e
Matematica (bacharelado e licenciatura). Faremos isso em razdo de essa escrita ser
fruto da fala do Pro-Reitor de Graduagao, Prof. Israel Elias Trindade, realizada em
novembro de 2023. Convém dizer que as colagcdes de grau s3ao momentos de
celebracdo da sociedade brasileira, quando a universidade outorga grau a
profissionais qualificados que atuarao nos diversos espac¢os da sociedade.

Para ancorar os argumentos, utilizamos os seguintes documentos: Plano de
Desenvolvimento Institucional (2020-2024), Regimento Geral da UFG e demais
resolucdes e normativas que atuam na organicidade da instituicdo, citando o
Programa UFG Inclui. Entdo, apesar de ser direcionado a cerimonia feita, retoma
guestdes que estao presentes na institucionalidade, como a apresentacao de dados
sobre os cursos.

Dividimos o texto da seguinte forma: na primeira parte, mostraremos como se
deu o surgimento dos cursos apresentados. Em seguida, apresentaremos as
principais a¢des da UFG. Finalizaremos com a mensagem deixada pelo Pré-Reitor aos
estudantes por ocasidao da formatura. Ja avisamos ao leitor que é um texto otimista,
pois reverbera o sentimento de quem esta na gestao, que vé essa instituicao crescer

e sente emocao ao ver tantos jovens se formando!

1.1 A origem dos cursos na UFG

A UFG foi criada em 1960, por meio do Projeto n. 2.357/1960, que se tornou a

Lei 3.834-C, em dezembro daquele ano, prevendo a criacao da Faculdade de Filosofia,
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Ciéncias e Letras. Surgiu a partir do idealismo dos estudantes, que, por meio do
movimento estudantil, fundaram a Frente Universitdria Pré-Ensino Federal em Goias,
visando aglutinar as faculdades existentes: Direito, Farmdacia e Odontologia,
Engenharia, Medicina e o Conservatério Goiano de Mdusica (Jornal da UFG, 2020)
professor da Escola de Engenharia do Brasil Central.

Segundo Lena Castello Branco (apud Borges, 2018, online): “A Universidade
Federal de Goiads, criada em 1960, inseria-se num clima de arrojo que expirava Brasilia,
o qual iria possibilitar o deslocamento no eixo das decisdes nacionais do litoral para o
interior do pais”. Isso significava dizer que a criacao das universidades representava a
descentralizacdo dessas instituicdes, fora do eixo Sudeste, como ocorria naquele

tempo. Ela destaca que,

Superadas as dificuldades iniciais, atendidas as exigéncias formais, tornava-
se possivel aquilo que os fundadores sempre tiveram em mente: preparar
novas geracoes para assumirem uma sociedade que, acreditava-se, deveria
ser mais justa e mais humana, até porque a educacdo haveria de possibilitar
gue assim fosse (apud Borges, 2018, online).

Nesse contexto, salienta-se a participacdo de Colemar Natal e Silva, que,
diretor da Faculdade de Direito, instituicdo fundada desde 1898, conseguiu que o
projeto fosse encaminhado ao Congresso Nacional em 1960, tornou-se o primeiro

reitor em 1961, quando efetivamente se oficializou a instalagao da universidade.
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Fonte: Jornal da UFG, 2023.

Logo, no total, foram dez cursos de trés unidades académicas que tiveram as
marcas na origem e na histéria da UFG: o Instituto de Matematica e Estatistica (IME)
e o Instituto de Fisica (IF), criados em 1964, ocasido do Golpe, a partir do Instituto de
Matematica e Fisica, e o Instituto de Quimica e Geociéncia.

E importante lembrar que sé passaram a se constituir como institutos em 1996,
1997 e 1996 respectivamente. Sobre esse ‘desenho’ das instituicbes de ensino

superior, Cunha (2000, p. 26) assevera:

As formas de estruturacao das universidades brasileiras tém seguido quatro
modelos bdasicos: 1) a agregacdo dos departamentos em alguns poucos
centros; 2) a reunido dos departamentos em nimero maior de institutos,
faculdades ou escolas; 3) a ligacdo dos departamentos diretamente a
administracdo superior, sem instancia intermedidria alguma; 4) a
superposicao de centros as faculdades, aos institutos e as escolas.
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A partir dos anos 1990, a estrutura universitaria, que antes era organizada em
departamentos e colegiados, passou a ser em institutos, o que trouxe ganhos quanto
a descentralizacao de decisGes e mais autonomia enquanto unidades.

Os trés cursos supracitados estiveram presentes na | Semana de Planejamento
da UFG em 1962, momento célebre, quando o professor Darcy Ribeiro, entao
ministro da Educacdo, esteve presente para discutir a necessidade de fortalecer o
ensino superior brasileiro, para se ver que era um tema ja necessario e urgente nessa

instituicao.

1.2 A atualidade da UFG

Em 63 anos de existéncia, a UFG ja formou mais de 120 mil licenciados e
bacharéis na graduacao, nas mais diversas areas do conhecimento. Com isso, a
universidade forma jovens capacitados e competentes para exercerem o oficio para o
qgual estudaram. Ainda assim, ndao consegue atingir a totalidade dos estudantes
brasileiros, pois pouco mais de 5% dos jovens de 18 a 24 anos conseguem acessar um
ensino superior publico de qualidade, o que destoa da previsao da Meta 12 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE): “Elevar a taxa bruta de matricula na Educa¢ao Superior
para 50% e a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a
qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no
segmento publico” (PNE, 2014, p. 34).

No entanto, ndo podemos negar o quanto a universidade foi afetada em razao
dos acontecimentos durante os anos 2018-2020, quando foi acusada de espaco da
balburdia e desordem, com orcamento reduzido para 14.4% no periodo, inferior a
2013 (Mansur, 2024). Os recorrentes cortes orcamentdrios impactaram

significativamente no funcionamento institucional.
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Em termos de insercdao social, a UFG possui atualmente estudantes de 185
municipios dos 244 do estado de Goids. O mapa seguinte mostra a origem desses

estudantes:

Figura 1 - Municipios de origem dos estudantes da UFG — 2022-2023

m Goiania
m Aparecida de Goiania
m Anapolis
Goias
m Trindade

®m Inhumas

Senador Canedo

Fonte: Diretoria de Gestdo Curricular (DGC), 2024.

A figura sinaliza que a maioria dos estudantes sdao da capital Goiania, seguida
das maiores cidades do estado, além de cidades circunvizinhas, perfazendo 85% dos
estudantes que moram em Goids, sendo que o restante vem de estados vizinhos,
como: 275 Distrito Federal, 143 S3o Paulo, 149 Mato Grosso, 177 Minas Gerais, 143
Tocantins, 115 Bahia e 120 Para. Sem sombra de duvidas, com o surgimento do
Sistema de Selecao Unificada (Sisu), a mobilidade entre estados da federagcao se
tornou constante.

Como a UFG possui, para além do Sisu, o edital complementar, visando utilizar
as vagas remanescentes para aumentar o acesso dos estudantes, o grafico a seguir

apresenta como se da a entrada na universidade:
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Grafico 1 - Acesso dos estudantes

B PS Complementar [ PS Especifico mMSiSU  [10utros

2022 2023

Fonte: Diretoria de Gestdo Curricular (DGC), 2024.

Como pode ser observado, até 2022 era apenas por meio do Sisu a forma de
acesso ao ensino superior da UFG. Com a diminuicao das taxas de permanéncia, o
gue provocou vagas ociosas, notou-se que as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
brasileiras buscaram outras alternativas de acesso. O Edital complementar foi
implementado com a finalidade de aproveitamento de vagas, utilizando o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), dos anos 2010 até 2022, com o objetivo de dar
oportunidade aos estudantes que participaram dos certames anteriores a entrada na
universidade.

Outro dado importante a ser mencionado refere-se aos programas de inclusao
que a universidade disponibiliza para os estudantes pretos, pardos e indigenas. O
programa UFG Inclui foi criado em 2008, destinando uma vaga para candidatos com
esse perfil, com a finalidade de promover a inclusdo de grupos até entdo

desconsiderados nas politicas publicas.
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Observa-se que a UFG se adiantou ao programa de cotas, pois a Lei 12.711/12
foi criada quatro anos depois de a UFG possuir o programa préprio. A origem desse
sistema remonta ao sistema de cotas, acdes afirmativas com o fito de reduzir as
desigualdades sociais, econdmicas e educacionais, coibindo distor¢des, incorporando
aqueles que cursaram todo o ensino médio em escola publica.

Entre os anos 2022 e 2023, percebeu-se a entrada significativa de quilombolas,
o que fez avancar o debate da inclusao, permitindo que esses grupos entrassem na

universidade por meio desse programa:

Grafico 2 - Estudantes UFG Inclui

m Ufginclui - Indigena
m Ufginclui - Quilombola
MW Educac3do Intercultural

M Educacdo do Campo

231 estudantes

Fonte: DGC, 2023.

O grafico seguinte apresenta o dado comparativo entre estudantes que advém
dos diversos programas de inclusdo presentes na universidade: Renda Inferior /
Renda Superior / Renda Inferior - Preto, Pardo ou Indigena / Renda Superior - Preto,
Pardo ou Indigena / Renda Inferior - Com Deficiéncia / Renda Superior - Com
Deficiéncia / Renda Inferior - Preto, Pardo ou Indigena - Com Deficiéncia / Renda

Superior - Preto, Pardo ou Indigena - Com Deficiéncia.
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Grafico 3 - Acesso via programas de inclusdo da UFG

ERlI mRS WRI-PPI [1RS-PPI mRI-cD WmRS-cD [ RI-PPi-cD  RS-PPl-cD

Fonte: DGC, 2023.

Como pode ser visto, a universidade se reinventa ao longo da sua trajetéria,
ampliando o acesso, organizando melhor a permanéncia e encontrando estratégias
de se tornar o mais inclusiva possivel, garantindo a entrada/permanéncia de
estudantes que até entdo ndao eram contemplados nas politicas educacionais
brasileiras, rompendo com um histdrico de exclusdao, mas trazendo também desafios
sobre como se portar diante dessa realidade que é nova.

Na proxima secdo, apresentaremos o discurso proferido pelo Pré-Reitor de
Graduacdo durante a cerimbnia de colacdao de grau dos estudantes dos cursos de
Ciéncias Ambientais, Geografia, Engenharia Fisica, Fisica (bacharelado e licenciatura),
Fisica Médica, Estatistica e Matematica (bacharelado e licenciatura), realizada em

novembro de 2023.
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1.3 Discurso da cerimonia de Colacao de grau

Caros estudantes, professores e técnico-administrativos. Boa noite a cada
pessoa que aqui se faz presente e aos que nos acompanham pela transmissdo. Sinto-
me honrado em presidir, em nome da Profa. Angelita Pereira Lima. E gracas aos
servidores e servidoras destas trés importantes e historicas unidades académicas que
temos a UFG de hoje: uma instituicdo forte, respeitada e consolidada no cendrio
nacional e internacional. E devemos isso a toda a instituicdo, mas, em especial, aos
professores e servidores. Gragas ao trabalho de vocés que a UFG conseguiu formar,
em 63 anos de historia, mais de 120 mil licenciandos e bacharéis, s6 na graduagdo,
nas mais diversas dreas do conhecimento.

Sdo jovens capacitados e competentes que, como esses que se formam hoje,
tém contribuido de forma impar para com a construgéo de uma sociedade melhor,
mais desenvolvida, mais justa e mais humana. Com mais ciéncia e menos
negacionismo.

Me dirijo aos amigos e familiares aqui presentes. Bem-vindos a UFG: a casa da
ciéncia, o maior patrimdénio do povo brasileiro. Agradego a vocés por terem confiado
a formag¢do académica de seus filhos a nossa UFG! Parabéns pela conquista de seus
filhos, que sdo suas também! Afinal, a presen¢a, o apoio financeiro e emocional de
vocés foram essenciais para que esses jovens pudessem chegar aonde chegaram.

Me dirijo, por fim, a vocés, os mais novos bacharéis e licenciados da UFG:
concluir um curso de graduagdo ndo é uma tarefa fdcil, sobretudo, quando se conclui
numa universidade do padrdo de qualidade da UFG, uma instituicdo de ensino que
ocupa sempre as primeiras posicoes nos rankings de qualidade.

Veja que vocés conseguiram entrar num processo seletivo rigoroso! E o melhor:

conseguiram concluir o curso! E olhe que, nesse curso, ainda passaram por uma
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pandemia! A conquista de vocés, portanto, ndo é uma coisa trivial. Parabéns pela
superagéo!

Formatura é um momento unico, mas também emocionante. Ndo podemos
esquecer que, para a gente hoje poder celebrar, hd diversos profissionais que estdo
trabalhando. Pessoas que as vezes passam despercebidas aos nossos olhares, mas
que, se ndo fosse por elas, nada disso estaria acontecendo. Entdo, precisamos
reconhecer o trabalho de fotografos, cinegrafistas, sequrancgas, pessoal da limpeza,
enfim. Obrigado a vocés por estarem trabalhando, enquanto a gente comemora.

Formatura é mais que um rito académico; é um rito de passagem. Porque
fecha-se um ciclo, e abre-se outro. Lembrem-se da outorga de grau que diz: “Vos
confiro o grau a que fizestes jus e pelo qual doravante sereis chamado”. A partir de
hoje, entdo, adquire-se a identidade profissional. A partir de hoje, vocés terdo a
oportunidade de colocar em prdtica todo o conhecimento adquirido na UFG. E saibam
que a sociedade espera muito de vocés. Nunca se esquegam que vocés estudaram em
uma instituicdo publica, mas que ndo é gratuita. Essa instituicGo tem custos para se
manter, que advém do suado dinheiro dos impostos dos contribuintes brasileiros.

Vale ressaltar que esse investimento que a sociedade fez em vocés néo pode se
tornar em vdo. Fazer um curso superior ndo pode ser apenas o resultado de um
projeto pessoal, porque ndo é algo conquistado sozinho. E claro que vocés entraram
pelas portas da frente, entdo, legalmente falando, ndo devem nada a ninguém.
Porém, moralmente sim. Moralmente falando, todos aqui tém uma divida com o povo
brasileiro e que precisa ser paga a partir de agora.

E importante que vocés tenham consciéncia social de que algo precisa ser feito
em prol da sociedade que bancou os estudos de vocés. E, se me permitem, sugiro
formas de retribuir ao investimento social feito nos estudos de vocés:

Em primeiro lugar, procurem ser os melhores profissionais que vocés

conseguirem ser, cumprindo o juramento que fizeram hoje, trabalhando com
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compromisso e ética. Paulo Freire, patrono da educagdo, dizia que ndo é a educa¢do
que muda o mundo. A educagéo muda as pessoas e as pessoas mudam o mundo. Com
a formagcdo que vocés receberam na UFG, vocés sGo potentes agentes de
transformacgdo.

Em segundo lugar, vocés precisam ajudar a fortalecer este que é o maior
patriménio do povo brasileiro, a nossa universidade. Lembrem-se que vocés so
conseguiram fazer essa universidade porque, muito antes da década de 1960,
geragdes tém lutado por uma IES publica em Goids. E vocés precisam fazer o mesmo:
defender essa casa de ensino, para que as proximas geragbes possam usufruir, no
minimo, das mesmas oportunidades que vocés tiveram aqui. E vocés sabem que ndo
foram poucas!

Caros pais, mdes e familiares. Permitam-me apresentar essa universidade:
durante muitos anos, a UFG foi um espacgo privilegiado de minoria. Foi um desejo
institucional rompermos com privilégios e [nos] tornarmos uma universidade humana
e inclusiva, com o acesso democrdtico ao conhecimento. Hoje, 75% dos alunos
possuem renda per capita entre 1,5 saldrio. E provdvel que haja aqui hoje estudantes
que sdo os primeiros da familia a receberem um diploma de curso superior.

Que essas historias inspirem e encorajem outros jovens a também sonharem
com a UFG. Porque estar aqui é ter a oportunidade de conviver com a riqueza da
diversidade. Aqui hd representa¢des das mais diferentes faixas etdrias, desde a
educagdo infantil, até o pds-doutorado. Além do Centro de Pesquisas Aplicadas a
Educagéo — Cepae, temos 108 cursos de graduagéo e 101 cursos de pds-graduagdo
stricto sensu.

Ha atualmente 40 mil pessoas que circulam na UFG, dentre estudantes,
servidores efetivos e terceirizados. Sdo 4.385 efetivos, sendo 2.208 servidores técnicos

com alto nivel de formagdo. Sdo 2.177 professores, sendo que mais de 80% deles sdo
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doutores. Mais do que qualificagdo, nossos professores e servidores sdo queridos e
respeitados pelos seus filhos.

O ensino que a UFG proporciona é indissociado da pesquisa e extensdo, sendo
estes o nosso diferencial, o que tem promovido uma formagdo robusta, cientifica,
critica e humana a seus filhos, os nossos estudantes. Atualmente, temos 726 projetos
de pesquisa em andamento, desenvolvidos em centenas de laboratdrios, nas mais
diversas dreas do conhecimento. Esses projetos tém resultados em patentes e
inovagbes que captam recursos para o Estado, gerando divisas e desenvolvimento ao
pais e conforto para a populagdo.

Na extensdo, sGo mais de 2.024 agbes em andamento, o que permite que a
UFG esteja presente em mais de 262 municipios brasileiros, levando conhecimento,
arte, cultura e prestagdo de servi¢os a sociedade, e em especial as pessoas com maior
vulnerabilidade social.

Aqui na UFG seus filhos tiveram a oportunidade de conviver com as diferencgas,
0 que trouxe mais humanidade a sua formag¢do. Com a politica de incluséo,
implantada desde 2008, os diversos grupos sociais aqui representados, homens,
mulheres, LGBTQIA+, pretos, pardos, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia,
todos sdo muito bem-vindos aqui. Porque a UFG é democrdtica, de todos, sem
exclusdo, porque para a UFG educag¢do é um direito humano!

Com a internacionaliza¢éGo, passaram por aqui mais de 1.115 estudantes, de
mais de 64 paises. Nossos acordos de coopera¢do foram realizados com mais de 130
paises, que permitem ainda aos nossos estudantes conviverem com linguas e culturas
diferentes, ampliando seu olhar sobre o mundo.

Vale destacar, ainda, que a graduagdo permite aos estudantes continuarem
seu itinerdrio formativo na pds-graduagdo, nos seus 63 programas, nas mais diversas
dreas do conhecimento. Todos muito bem avaliados pela Capes. Entdo, caso vocés

tenham como objetivo continuar a trajetoria académica, a UFG se alegra pela
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continuidade com vocés na pds. Caso optem pelo ingresso imediato no mercado de
trabalho, temos a convicg¢lo de que vocés continuardo sendo UFG. Afinal, uma vez
UFG, sempre UFG!

Entdo, para finalizar, desejo-lhes estas trés coisas: que sejam felizes nessa
carreira profissional que escolheram. Que trabalhem firmes em defesa da
universidade publica e, enfim, que sejam os melhores profissionais que possam ser,
trabalhando com ética e seriedade como uma forma de trazer a devolutiva para a
sociedade que financiou seus estudos.

Vejam que meus trés desejos se resumem a uma unica palavra: trabalho.
Trabalhem, mas com leveza e ternura. Ndo deixem o trabalho desumanizar vocés.
Sigam os conselhos de Cora Coralina: “Escalem a montanha da vida, removendo

pedras e plantando flores”. E assim que a gente constrdi o sentido da vida!

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao receber o convite para a participacao nesse e-book, intitulado Formagao
humana, escola e didatica: légica instrumental e ldgica humanista em disputa,
pensamos que a melhor forma de discorrer sobre o tema era mostrar como a UFG
tem disputado as politicas publicas, conseguindo ampliar o acesso a universidade, por
meio da implementacdo de processos seletivos complementares ao Sisu e da
efetividade das politicas de cotas.

Nesse artigo, mostramos como se deu o surgimento da UFG, em meio a
projetos distintos de universidade e um sonho implantado por jovens que pensaram
em uma universidade pelos anos 1960.

Ao tecer comentdrios sobre a universidade em tempos atuais, pensamos que
trazer os dados sobre as formas de acesso, UFG Inclui e como avancgar no sentido de

uma UFG plural, inclusiva, gratuita e de qualidade socialmente referenciada, era
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apontar dados para que esse texto seja o ponto de partida para outras incursdes,
apresentando ao leitor o esforco de muitas pessoas que acreditam e pensam essa
instituicdo de ensino superior.

Por fim, na terceira parte, achamos por bem mostrar um discurso proferido
pelo Pré-Reitor de Graduacdo, por ocasido da formatura dos cursos de Ciéncias
Ambientais, Geografia, Engenharia Fisica, Fisica (bacharelado e licenciatura), Fisica
Médica, Estatistica e Matematica (bacharelado e licenciatura), em que a universidade
se mostra ao publico, apresentando dados e convidando a comunidade a conhecer a
universidade.

Ha muitos desafios, mas temos um caminho trilhado, que nos cabe apresentar.
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7 FORMAGAO DE PROFESSORES,
POLITICAS EDUCACIONAIS E A UEG

Claudia do Carmo Rosa (UEG)
Raoni Ribeiro Guedes Fonseca Costa (UEG)
Silvair Félix dos Santos (UEG)

este texto abordamos a importancia da formacao inicial de professores,

destacando os desafios e as potencialidades desse processo educativo.

Para tanto, sdao feitas breves consideracdes acerca da Formacao de
Professores no Brasil, com um recorte temporal a partir do séc. XIX, na tentativa de
evidenciar o percurso histérico desde a Escola Normal, Liceu Provincial e os Institutos
até a criacdo das faculdades de Educacdo e universidades. Para tanto, tem-se como
base tedrica producdes de autores renomados, entre eles Saviani (2009) e Imberndén
(2011).

Outro destaque dado refere-se aos documentos normativos (leis, decretos e
diretrizes) que fundamentam as politicas educacionais e curriculares sobre a
formacao de professores e os seus desdobramentos no cendrio nacional. Inclusive,
para analisar o processo educativo e refletir em que medida os documentos
implementados garantem o acesso, a permanéncia e o éxito na formacao far-se-a
uma discussao sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2015 e de 2019.

Nesse contexto, o enfoque verticaliza para o papel desempenhado pela
Universidade Estadual de Goias (UEG) na busca em compreender as transformacoes,
os avancos e as lacunas da formacdao de professores no estado de Goids, com

destaque para os programas (Licenciatura Plena Parcelada - LPP e Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID) e dados que demonstram a

importancia dessa Instituicao de Ensino Superior (IES).

Breves consideragdes sobre a Formacgao de Professores no Brasil a partir do séc. XIX

A formacao de professores € um tema de grande relevancia historica e
contemporanea, especialmente quando observamos seu processo formativo ao longo
dos séculos. Precisamente no século XIX, foi um periodo de muitas transformacdes
sociais, politicas e culturais, em que a formacao de professores desempenhou um
papel critico na construcao e na consolida¢cao dos sistemas educacionais em diversos
paises, em especial no Brasil, com a chegada da Escola Normal apds a independéncia
do nosso pais (Saviani, 2009).

No ano de 1823, o Brasil teve sua primeira tentativa de desenvolver uma
escola para formacdao de professores, dispondo do método “muatuo” ou
“lancasteriano”, usado por Dom Pedro |. Nessa forma de ensino, todos poderiam
adentrar a escola, “todas as classes dos meus suditos que queiram aproveitar-se de
tdo vantajoso estabelecimento” (Brasil, 1877a, p. 41-42). Porém, essa aprendizagem
era voltada com mais atencdo aos militares. Logo apds a criacdo desse decreto,
soldados eram escolhidos para aprender o método e voltar as provincias para ensinar

outros soldados e cidadaos que dali faziam parte.

[...] para esta Corte um ou dois individuos tirados da Tropa de Linha, sejam
da classe dos Oficiais Inferiores, sejam dos soldados, que tenham a
necessaria e conveniente aptiddo, para aprenderem o mencionado método,
e poderem voltando a sua Provincia dar licdes ndo sé aos seus Irmaos de
Armas, mas ainda as outras classes de cidadaos (Brasil, Decreto n. 69 de 29
de abril de 1877b, p. 52).

Com a Lei n. 10 de 4 de abril de 1835, a primeira Escola Normal foi criada na

provincia do Rio de Janeiro, em Niteréi. Mas para adentrar nessa escola tinha-se um
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padrao a seguir, ser cidadao brasileiro, maior de dezoito anos, com boa morigeracao
e saber ler e escrever. Se ndao houvesse alunos suficientes para abrir a escola, a
Provincia poderia conceder uma pensao mensal de vinte mil réis mensais para até
dez alunos que ndo possuissem meios de frequentar a escola e que desejassem a
carreira do magistério. Eles fariam um contrato com o governo provincial,
apresentando um fiador e se comprometendo a fazer o curso e exercer o magistério
depois de formados. A escola tinha apenas um professor que ensinava pelo método
Lancaster (Provincia do Rio de Janeiro, 1835).

Esse caminho foi seguido por varias provincias no séc. XIX, nessa ordem: Bahia,
1836; Mato Grosso, 1842; S3o Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869;
Parana e Sergipe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba, 1879;
Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranhao, 1890.
As escolas dessas provincias, entretanto, tiveram existéncia intermitente, sendo
fechadas e reabertas periodicamente.

Visando uma educagcao para escolas primarias, as Escolas Normais
recomendavam uma formacao especifica, pedagdgico-didatica, mas ainda
predominavam os conhecimentos adquiridos nas escolas de primeiras letras, ou seja,
dominar conteldos que caberia transmitir as criangas. O decreto n? 10/1835
especifica:

Artigo 22 A mesma Escola serd regida por hum Director, que ensinara.
Primo: a ler e escrever pelo methodo Lancasteriano, cujos principios
theoricos e praticos explicard. Segundo: as quatro operagdes de
Arithmetica, quebrados, decimaes e proporc¢ées. Tertio: no¢des geraes de
Geometria theocrica e pratica. Quarto: Grammatica de Lingua Nacional.

Quinto: elementos de Geographia. Sexto: os principios de Moral Christ3, e
da Religido do Estado (Provincia do Rio de Janeiro, 1835).

No ano de 1847, Aureliano de Souza e Oliveira Coutinho argumentaram para

os deputados o fechamento da Escola Normal e da escola de arquitetos mediadores,
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alegando que a criacdo de um novo modelo de escola seria o ideal, pois os gastos
poderiam ser diminuidos e seria uma escola destinada para a formacdao de
professores. Sugeriu entdo que na cidade de Niterdi criassem um Liceu Provincial,

gue deveria ser ensinado:

Gramatica da lingua nacional; moral cristd, religido do estado e histdria
sagrada; cronologia, geografia e histdria universal, com peculiaridade na
parte relativa ao Brasil; principios gerais de mecanica e sua aplicagdo as
magquinas; elementos de topografia e arquitetura; tecnologia e os principios
das ciéncias fisicas que lhe sdo necessarios; desenho, escrituracdo mercantil,
e as linguas inglesa francesa e latina (Castanha, 2008, p. 20).

Portanto, com esses ensinamentos, o Liceu buscava desenvolver uma
instituicdo com principios a serem entregues, entao daria professores de instrucao
primaria, engenheiros civis e mocos habilitados para o comércio, industria agricola e
fabril. Em 12 de setembro do mesmo ano foi encaminhada uma proposta ao vice-
presidente propondo uma reforma que anularia a Escola Normal, que se
caracterizava como uma escola isolada e se juntava ao Liceu Provincial de Niteroi.
Mas essa juncao ndo obteve o resultado esperado, trazendo uma desordem na Escola
Normal e na formacdo de professores da Provincia.

Assim como a Escola Normal, o Liceu Provincial ndo prosperou. Coutto Ferraz,
em 1849, iniciou um projeto de sistema de formacao de professores na pratica, onde
os alunos iriam observar um professor em sala, onde esses alunos seriam aprendizes
ou apoio de um professor regente da sala.

Com o enfraquecimento da instituicao escola normal, esta foi cancelada por
algum tempo, mas nao perdeu suas forcas totalmente. Logo, em 4 de fevereiro de
1859, na Provincia do Rio de Janeiro, a Escola Normal foi recriada. A sua insercao sé
ocorreu em 30 de abril de 1862, onde o Artigo 84 definia que a Escola Normal tinha

por fim habilitar na teoria e na pratica, intelectual e moralmente, os cidadaos que se
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destinassem ao magistério da instrucao primaria. Por esse caminho seriam formados
0s novos professores.

A Escola Normal passou por varias “reformas” ao longo dos seus percursos
pelas provincias do Brasil, tendo S3ao Paulo como referencial para enviar seus
educadores “para observar e estagiar em S3ao Paulo ou recebiam missdes de
professores paulistas” (Saviani, 2009).

Em 1932, Anisio Teixeira teve como iniciativa criar o Instituto de Educacao do
Distrito Federal, dirigido por Lourengo Filho. Um ano depois Fernando de Azevedo
inaugurou o Instituto de Educacdo de Sao Paulo, ambos com influéncia das ideias da
Escola Nova. Anisio Teixeira transformou a Escola Normal em Escola de Professores

gue, no primeiro ano, ja tinha um curriculo estabelecido.

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional;
4) histéria da educagdo; 5) introducdo ao ensino, contemplando trés
aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo célculo,
leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c)
pratica de ensino, realizada mediante observacdo, experimentacao e
participacdo. como suporte ao carater pratico do processo formativo, a
escola de professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a)
jardim de infancia, escola primaria e escola secunddria, que funcionavam
como campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educagao; d)
bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusao
(Saviani, 2009, p. 145-146).

Com a criagao dos Institutos do Distrito Federal e de Sao Paulo, teve-se a base
para os cursos de nivel superior. De acordo com Saviani (2009), o paulista foi
incorporado a Universidade de Sao Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi
incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. Por conseguinte, o
decreto-lei de n. 1.190, de 4 de abril de 1939, organizou os cursos de formacdo de
professores. Com instituicdo definida pela Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, se fez o modelo de ensino “esquema 3+1” abrangendo o

curso de licenciatura em Pedagogia, estudando trés anos de disciplinas especificas e
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um ano de Didatica. Assim, formavam professores para ensinar as diferentes
disciplinas que compunham o curriculo das escolas secundarias e formavam
professores para docéncia na Escola Normal.

Com a Lei Organica do Ensino Normal, o curso foi dividido em dois ciclos: “o
primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha durag¢ao de quatro
anos e o segundo com a duracao de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso

secundario” (Saviani, 2009, p. 146). De acordo com o autor supracitado:

Seu objetivo era formar regentes do ensino primario e funcionaria em
Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com a durac¢do de trés anos,
correspondia ao ciclo colegial do curso secundario. Seu objetivo era formar
os professores do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e nos
institutos de educacdo (Saviani, 2009, p. 146).

Portanto, ao serem atribuidos os curriculos propostos nos cursos normais de
licenciatura e Pedagogia, garantia uma formacao profissional que era composta por
disciplinas que os alunos deveriam frequentar, renunciando os estudos nas escolas-
laboratérios.

Em decorréncia do golpe militar (1964) o pais teve que se adequar em
relacdo a formacdo de professores, e com a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971), houve
alteracdes nas nomenclaturas, ensino primario e médio, passando a ser chamado de
12 e 22 grau. Logo, as escolas normais acabaram, e se estabeleceu o magistério,
tendo o direito de ensinar/professorar quem tinha o 22 grau. O magistério dividia-se
em duas partes: quem tinha 2.200 horas ou trés anos de estudo poderia dar aula até
a 49 série, e quem obtivesse 2.900 horas ou quatro anos de estudo estaria apto a ser
professor até a 62 série do 12 grau (Saviani, 2009).

Visando melhorar e atualizar a legislacdo educacional do Brasil, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 foi promulgada em meio de

embates, consultas e elaboracdo de diversos setores da sociedade. Essa discussao
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durou oito anos (1988-1996). No seu Artigo 62 determina que a formacdo de
docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdao minima para o exercicio do magistério de
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, oferecida em
nivel médio, na modalidade.

Com decisdes que foram tomadas no Art. 63, da LDB/96 os institutos superiores

de educagao manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de
formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagdo superior
gue queiram se dedicar a educagdo basica; Ill - programas de educagdo
continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis (Brasil,
1996, p. 48).

Percebe-se um destaque para a formac¢ao continuada com a promulgacado da
LDB/96, buscando, assim, compensar os problemas de formacgéo inicial do professor e

melhorar o ensino. O Art. 67 ressalta direitos, valorizacdo e plano de carreiras.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: Il - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse
fim; IV - progressdao funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho (Brasil, 1996, p. 48-49).

De fato, a LDB/96 indicou o lugar para a formacdo de professores, definindo
como direito dos professores e como obrigacdo do Estado. Outro destaque: com a
LDB n? 9.394/1996 aprovada estabeleceram novas bases para a formacdo de
docentes para Educacao Basica e surgiram varias discussdes por parte da Associacao

Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); Férum Nacional de
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Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR); Associacdao Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED) e Associacdao Nacional de Politica e Administracdao da Educacao
(ANPAE) acerca da formacao de professores, obtendo lutas significativas.

Imbernédm (2011) destaca que a formacdo é um incentivo para criticar as
enormes contradi¢cdes da profissao que vem permanecendo ao longo do tempo: a
alienacao profissional, as condi¢cdes de trabalho, a estrutura hierarquica, dentre
outras. E afirma que a formacao de professores deve formar um profissional pratico-
reflexivo que se defronta com situacdes de incertezas contextualizadas e Unicas, que
recorre a investigacdo como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais
situacdes, que faz emergir novos discursos tedricos e concepc¢des alternativas de
formacao.

Sendo assim, devem-se formar profissionais que, além de dominar os
conhecimentos tedricos da sua area de atuacao, devem também ser capazes de
refletir sobre sua pratica, buscando sempre melhorar suas habilidades e estratégias,
preocupando-se em compreender os impactos das suas acdes, identificando desafios
e buscando solugdes para contribuir na formacao integral das pessoas, analisando as
situagOes vivenciadas, questionando pressupostos, considerando diferentes pontos
de vista e aprendendo com as experiéncias.

Entretanto, os futuros professores devem desconstruir a concepgao de ser um
professor tradicional pautada na aplicacdo mecanica de receitas e de procedimentos
de intervencdo programados e prontos. Os professores precisam ser ativos em sala
de aula, nao ficar presos em modelos de aulas propostas, ao comodismo e as cdpias
de planejamento, mas sim, “reformular estratégias e programas de pesquisa de
intervencdo educacional de forma conjunta e com a comunidade que envolve a
escola” (Imberndm, 2011, p. 43). Além disso, deve-se perceber que é por meio da

Educacdao que ocorre a transformacao do ser humano. Nesse viés, o enfoque a ser
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dado serd sobre os Documentos Curriculares Nacionais e seu papel na formacgao de

professores.

Formagao de professores e as DCNs

Ao refletir sobre a formag¢do de professores é importante ressaltar sobre a
importancia de uma formacdao sdélida e de qualidade para que se tenha
conhecimentos tedrico-metodoldgicos para ensinar os conteddos, como, para quem
e o motivo de ensina-los, numa perspectiva de ruptura do modelo de repeticao que
ja estdo prontos e acabados, buscando, assim, ensinar e aprender com os sujeitos
escolares, usando da prdxis para atuar no contexto escolar.

Para tanto, Dourado (2015, p. 301) prevé “uma nova fase para as politicas
educacionais brasileiras” que, por meio da Lei n? 13.005/2014, que institui o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) com um espaco de dez anos (2014-2024), pressupde
diretrizes, metas e estratégias para a educacdo brasileira, em que as propostas das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2002 foram revisadas para que as DCNs
de 2015 fossem estabelecidas.

Por conseguinte, em 2015 tem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais, que foi
estabelecida pelo CNE/CP n? 2 de 12 de julho de 2015, representando um marco
muito importante na formacao de professores do Brasil. Essas Diretrizes foram
elaboradas a partir de debates entre entidades académicas, universidades, sindicatos
e professores da educacao basica, com o intuito de garantir uma formag¢ao mais
gualificada e alinhada com as demandas da educag¢ao. A forma como o texto foi
criado indica direcdes para uma formacdao de professores com principios e
concepgdes que respeitavam a autonomia das instituicdes. Nesse interim, Dourado

(2015, p. 306) relata que as DCNs de 2015 estabeleciam:
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[...] os principios da formagdo inicial e continuada de profissionais do
magistério da educacdo bdsica e sinalizam para maior organicidade nos
projetos formativos, necessidade de maior articulacdo entre as instituicoes
de educacdo superior e de educacgdo basica [...].

Uma formacao fundamentada nao somente em conhecimentos tedricos, mas
em desenvolver habilidades praticas, com o objetivo de formar professores criticos,

reflexivos e capazes de atuar em diferentes contextos na educagdo basica.

Art. 32 A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se
respectivamente, a preparacao e ao desenvolvimento de profissionais para
funcdes de magistério na educacdo basica em suas etapas: educacgdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio e modalidades - educacdo de
jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de
nivel médio, educagdo escolar indigena, educacdo do campo, educagdo
escolar quilombola e educacdo a distancia - a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a
producdo e difusdo de conhecimentos de determinada drea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os
direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo
democratica e a avaliagdo institucional (Brasil, 2015, p. 3).

As DCNs apresentam conjuntos de competéncias que os futuros professores
devem desenvolver, destacando a capacidade de planejar, implementar e avaliar os
processos educativos, numa visao inclusiva, respeitando a diversidade cultural e

social dos alunos.

Art. 52 A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacao bdsica e
da profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): V- a
consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras (Brasil, 2015, p. 5-6).
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O capitulo Ill, Art. 89, institui que o/a egresso (a) dos cursos de formacdo inicial,

nivel superior, deveria estar preparado para:

IX - Atuar na gestdo e organizacdao das instituicdes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais; X - Participar da gestdo das instituicGes de
educacdo basica, contribuindo para a elaboracdo, implementacdo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico [...]
(Brasil, 2015, p. 7).

A inclusdo da Gestao Educacional foi também um grande avanco como
parametro formativo para as licenciaturas. Foi um ponto essencial, pois todo docente,
ao comecar a exercer a sua funcao, podera também ser um gestor, pois a falta desse
componente curricular podera acarretar prejuizos a educag¢dao, uma vez que essa
disciplina curricular se faz necessaria para todos os cursos de licenciatura.

O Artigo 9, §22 descreve que para exercer a docéncia e a gestdao da educacgao
basica faz-se necessario uma formacdao em nivel superior adequada a area de
conhecimento e as etapas de atuacdo. Assim, o/a licenciado/a podera vivenciar ndo
s a pratica docente, mas também a pratica de gestao da educagdo basica. Além disso,
o Art. 10, do seu paragrafo Unico, estabelece que as atividades do magistério
compreendem, também, o atuar e o participar da organizacdo e gestdao de sistemas

de educacgao bdsica e suas instituicdes de ensino:

| - Planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e
avaliagdo de projetos, do ensino, das dinamicas pedagdgicas e experiéncias
educativas; Il - Produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico
das areas especificas e do campo educacional. Desse modo, percebe-se o
carater pratico de insercdo e participacdo vivencial da gestdo no ambiente
educacional. Além disso, o incentivo da busca, de carater cientifico, por
conhecimentos especificos desse saber, visando a sua propagacdo (Brasil,
2015, p. 9).
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Logo, no seu Art. 12, as DCNs de 2015 estabelecem para os cursos de formagao
inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicoes

conceber-se-a de nucleos:

I-nicleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais[...] ll-nlcleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos das dreas de atuagdo
profissional, incluindo os conteludos especificos e pedagdgicos, priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de
ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizara, entre outras
possibilidades|...] lll-ndcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular[...] (Brasil, 2015, p. 9-10).

Portanto, esses nucleos produziram mais conhecimentos gerais, especificos e
interdisciplinares sobre o andamento da educac¢ao e a organizacao da gestao, além de
atenderem as necessidades das diferentes realidades educacionais brasileiras. As
DCNs de 2015, ainda, evidenciam no seu Art. 9 que os cursos de formacao inicial para

lll

docentes da educacdo basica, nivel superior, compreenderiam: - Cursos de
graduacao de licenciatura; Il - Cursos de formacao pedagdgica para graduados nao
licenciados; Ill - Cursos de segunda licenciatura” (Brasil, 2015, p. 8).

Nessa direcao, elas concluem que a instituicao formadora definira no seu
projeto institucional as formas de desenvolvimento da formacdo inicial dos
profissionais do magistério da educacao bdsica articuladas as politicas de valorizacao
desses profissionais e a base comum nacional. E ainda, ressalta a importancia da
formacdao docente ocorrer presencialmente, pois assim elevaria a formacao inicial,
cientifica e tecnoldgica cultural. Outro avanco que se obteve com essas diretrizes foi
o0 aumento da carga horaria, quando houve um aumento de 400 horas nas DCNs de

2015 em relacao as DCNs de 2002, onde todos os cursos de licenciaturas passaram a

ter, no minimo, 3.200 horas.
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Art.13. §12 Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil
e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo
de, no minimo, 8 (oito) horas semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo:

- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il- 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na
area de formacdo e atuacdo na educagdo basica, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao;

- Pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e |l
do artigo 12 desta Resolugdo, conforme o projeto de curso da instituicao;
IV- 200 (duzentas) horas atividades tedrico praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica,
da iniciacdo da docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo (Brasil, 2015, p. 11).

Nesse sentido, considera-se que as DCNs de 2015 foram organizadas para
acrescentar varios aspectos que, por muito tempo, foram ansiados pelos docentes
relacionados a educacdao e a formacao de professores, além de preparar futuros
professores para uma pratica de formacdo integral, de flexibilidade curricular e de
inclusdo, buscando uma educac¢do mais justa e de qualidade para os estudantes. Em
suma, podemos falar que as DCNs de 2015 nao apresentaram nenhuma hipdtese de
um curriculo minimo, muito menos conteudos ja prontos, “pois era garantida as
universidades a autonomia para gerir como esses conteudos seriam contemplados
nas licenciaturas” (Crizel; Goncalves; Andrade, 2022, p. 50).

No entanto, tem-se as DCNs de 2019, que vieram para anular as de 2015 a
partir da Resolucdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para
Educacdao Basica e fundou a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-formacdo) (Brasil, 2019).

Com mudangas no cenario politico no ano de 2016, em que a presidenta

Dilma Rousseff foi afastada, e seu vice-presidente Michel Temer assumiu a
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Presidéncia, as DCNs de 2015 poderiam ser extintas, mesmo sendo vistas como um
grande avanco para area de formacao de professores. Elas foram questionadas em
um discurso do Governo Temer, onde a alegacao é de que teria muita teoria e que
deveriam ser revisadas nos aspectos que envolviam a pratica. Scheibe e Bazzo (2019)
afirmam que ja houve muita pressao de empresarios para que elas fossem revisadas
e revogadas.

Surgiram, entdo, reivindicacgdes das entidades representativas da

comunidade educacional para que ndao houvesse mais atraso na Resolucgao.

[...] a referida legislagcdo, elaborada, discutida e aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo, cujos membros mais progressistas foram, nesse
novo momento, substituidos, teve sua implantacdo inicialmente
atravessada por tentativas oficiais de procrastinacdol...]. Percebendo o
perigo de que a implantacdo da resolucdo sofresse algum processo de
continuidade, dadas as novas orientacdes que passaram a hegemonizar as
decisdes do CNE/MEC, a comunidade educacional, por meio de suas
entidades representativas (ANFOPE, ANPEd, ANPAE, CNTE, entre as mais
significantes), reforcou seu apoio a Resolucdo CNE/CP n2 02/2015 e passou
a exigir sua imediata entrada em vigéncia. Mesmo assim, esse processo foi
sofrendo novas postergacdes por meio de datas em sucessivas acdes do
CNE (Scheibe; Bazzo, 2001, p. 671).

Diante dos constantes atrasos do prazo, podemos dizer que a intengdao do
CNE/MEC era ganhar tempo para, assim, aprovar a Base Nacional Curricular da
Educacgdo Basica/BNCC (2018) e alinhar a formagdo de professores a base. De forma
prematura e com audiéncias publicas, as DCNS 2019 foram construidas, modificando
os cursos de licenciaturas com base em competéncias e os professores ficaram
submissos a BNCC e BNC-Formagao com uma omissao sobre a formacado continuada e
valorizacao de professores.

Uma importante critica para reflexao é apresentada por Scheibe e Bazzo (2019,
p. 682) ao explanar que devemos combater publicamente as DCNs 2019 e a BNC-
Formacado, pois elas descaracterizam a formacao docente, pois a forma que elas

foram concebidas foi de modo duvidoso e impositivo, sem a participacao popular e
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sem responsaveis pela educacdao. O professor deveria ser formado para seguir as

regras dessa base curricular, que é favordvel as orientagdes dos grupos empresariais,

interessados em formar trabalhadores, ndo pensadores, para que fossem submissos a

eles.

As DCNs de 2019 certificam como a carga horaria deve ser distribuida, ndo sé

em horas, mas em conteudos e anos do curriculo.

Art.10. Todos os cursos em nivel superior da licenciatura, destinados a
Formacao Inicial de Professores para Educacdo Bdsica, serdo organizados
em trés grupos, com carga hordéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias
profissionais explicitadas na BNC-Formacdo, instituida nos termos do
Capitulo | desta Resolugdo (Brasil, 2019, p. 6).

Ao analisar as DCNs de 2015 e as DCNs de 2019, podemos analisar as disputas

por projetos de sociedade e de formacao de professores que visam atender apenas

os interesses mercantilistas de fundag¢des privadas, que almejam padronizar a

formacao de forma aligeirada pela BNCC. Ao analisar as DCNs de 2015 e as DCN 2019,

Ceschini et al. (2022), apontam diferencas marcantes que nos chamam atencao:

Quadro 1 - Diferencgas no discurso entre as Diretrizes de 2015 e 2019

| DCN-2015

DCN-2019

Concepg¢ao de Docéncia

“l...] acdo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicas, conceitos, principios e objetivos
da formagdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos
valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e
construcdo de conhecimentos, no didlogo
constante entre diferentes visdes de mundo”
(Brasil, 2015, p. 2).

“[...] os professores devem desenvolver um
conjunto de competéncias profissionais que os
qualifiguem para colocar em pratica as dez
competéncias gerais, bem como as
aprendizagens essenciais previstas na BNCC”
(Brasil, 2019, p. 1).
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“[...] conjunto de valores propicio a producdo e
a socializa¢do de significados no espaco social e
que contribui para a construcdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidaddo, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas
formais e ndo formais e a orientacdo para

trabalho” (Brasil, 2015, p. 2).

Resumindo a trés dimensdes: conhecimento, a
pratica e o
Organizando a partir de competéncias gerais,

engajamento  profissional.

especificas e habilidades. Viés regulatdrio,

tecnicista, mercadoldgico, cosmopolita e

performatico.

Base para organizagao das Licenciaturas

“Principios que norteiam a base comum
nacional para formacao inicial e continuada:

a) Sdlida

interdisciplinar;

formacao tedrica e

b) Unidade teoria-pratica;

c) Trabalho coletivo e interdisciplinar;

d) Compromisso social e valorizacdo do
profissional da educacao;

e) Gestdo democratica;

f) Avaliagdo e regulacdo dos cursos de
formacdo” (Brasil, 2015, p. 2)

- 10 competéncias gerais;

- 4 Competéncias especificam, para cada
Dimensao Formativa (Conhecimento
Profissional, Pratica Profissional e Engajamento
Profissional);

- 40 Habilidades.

Fonte: Ceschini et al. (2022).

A partir desses apontamentos vimos as diferencas entre as Diretrizes que,

segundo Ceschini et al. (2022), a primeira se ocupa com principios norteadores para

uma Base Nacional Comum, que ndo é curricular, a segunda preocupa-se em pautar

uma lista de competéncias e habilidades para serem a prépria Base formativa. E

ainda, acrescentam que perdemos a valorizacdao dos profissionais do magistério; a

concepcao de educacdao como processo emancipatorio; relacdes de parcerias entre

escola/universidade e comunidade através do estabelecimento de vinculos;

reconhecimento da instituicao escolar como espaco de construcao de conhecimento;

qgualificacdao profissional por meio da formacdo continuada; reconhecimento da

especificidade docente que conduz a praxis como expressdao de articulagdo entre

teoria e pratica (Ceschini et al., 2022, p. 12).
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Diante do que foi apresentado, é notério destacar os votos nas DCNs de 2019,
qgue teve como Conselheiro Mozart Neves Ramos, na época também diretor de
Articulagdo e Inovagao do Instituto Ayrton Senna. Segundo o conselho mencionado,
essas diretrizes teriam sido votadas por audiéncias publicas com uma parcela de
representantes educacionais, ou seja, elas foram concebidas por personagens, na sua
maioria, que nao tem referéncia sobre formacao de professores, nao fazem parte de
uma rotina educacional, ndo sao professores e nem pesquisadores.

No entanto, a finalidade deste texto é apresentar pontos de discussdo e
embates em torno das politicas curriculares implementadas no Brasil, porém, hda um
jogo de interesses e poder em cada uma delas.

E sabe-se que o Parecer CNE/CP n2 4/2024, do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacgdo, votou favoravelmente a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacao Escolar Basica (cursos de licenciatura, de formacdao pedagdgica para
graduados ndo licenciados e de segunda licenciatura). Assim, cabe as instituicdes
formadoras de professores dialogarem acerca da participacao dos diferentes sujeitos
envolvidos no processo de formacdo de professores, na busca de apontamentos
histdrico-critico-social que respeitem as identidades culturais e institucionais nas
relacdes didatico-pedagdgicas construidas em determinados espacos geograficos e

politicos de formac¢ao do magistério.

1.3 O Papel da UEG na Formac¢ao de Professores do Estado de Goias

A Universidade Estadual de Goids (UEG) desempenha um papel central na
formacao de professores para o Estado de Goias, sendo um dos pilares do sistema
educacional local e regional. Em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

para o periodo de 2023-2028, a universidade reafirma seu compromisso com a
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qualificacdo docente e com a melhoria da educag¢ao basica, alinhando-se com as
necessidades e desafios educacionais do Estado. A UEG se destaca como um centro
de exceléncia na formacao de educadores, ndo apenas pelo nimero de licenciaturas
oferecidas, mas também pela diversidade de suas abordagens pedagdgicas e seu
compromisso com a inclusao e a equidade.

Por meio de seus cursos de licenciatura, programas de pds-graduacdo e
projetos de extensdao, a UEG contribui diretamente para a formacao de professores
gue atuam nas escolas publicas do estado e em outras unidades federativas. A
universidade oferece uma educacao de qualidade, cuidadosamente adaptada as
especificidades culturais e sociais de Goids, que incluem tanto a diversidade
geografica quanto as particularidades dos diferentes contextos locais. No PDI 2023-
2028, a UEG se compromete a consolidar e expandir suas a¢des de modo a
proporcionar uma formacgao docente que ndo apenas cumpra os requisitos legais e
curriculares, mas que também prepare os futuros professores para os desafios
cotidianos da sala de aula, envolvendo desde o dominio das tecnologias educacionais
até a promocgao de uma pratica pedagodgica critica e reflexiva.

Além da formacdo pedagdgica, a UEG valoriza a interdisciplinaridade e a
inovagao em seus cursos. A universidade busca estreitar lagos com as redes de ensino
e assegurar que seus cursos estejam intimamente conectados com as realidades e as
necessidades das escolas goianas. Ao longo de sua trajetéria, a UEG tem
demonstrado sua capacidade de formar professores comprometidos com a qualidade
da educacdo e com a transformacdo social, atuando como um agente fundamental
no aprimoramento da educacao em Goias.

A estrutura multicampi da UEG representa um avanco significativo para o
ensino superior no estado, oferecendo acesso a educac¢ao superior a diversas regides,
especialmente aquelas mais distantes da capital. Isso ndo apenas ampliou as

oportunidades de formagcdo académica, mas contribuiu para a titulacdo de mais de
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cem mil pessoas ao longo dos anos. A presenca da UEG em diferentes microrregioes
de Goids fortalece o ensino superior publico e reflete seu compromisso com a
democratizagao do conhecimento e com a melhoria da educagao.

Segundo dados de Silva (2002), um estudo realizado com base no Censo de
1998 revelou que o panorama dos professores da educacdo basica em Goias era
preocupante. Cerca de 5.057 professores atuavam na pré-alfabetizacdo e nas
primeiras séries do ensino fundamental sem a formacao adequada, sendo que 710
deles estavam na rede estadual e 3.347 na rede municipal. Esse cendrio de baixa
formacdo inicial levou ao surgimento de programas como a Licenciatura Plena
Parcelada (LPP), criado com o objetivo de qualificar docentes para as séries iniciais do
ensino fundamental.

Desde a assinatura do convénio entre a UEG e a Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE) em 1999, o programa LPP expandiu significativamente. Entre 1999 e
2001, o programa formou 1.883 professores. Com o passar dos anos, a parceria foi
ampliada para incluir diversas outras entidades, como a Associacdao Goiana dos
Municipios (AGM), o Sindicato dos Professores de Goids (SINPRO) e outras
organizacdes. Até 2005, o LPP ja havia formado 21.730 professores em diferentes
cursos de licenciatura, tais como: Pedagogia, Geografia, Biologia, Quimica, Histéria,
Matematica, Letras e Educacado Fisica, contribuindo para a qualificacdo do magistério
em Goiads e elevando o percentual de professores com formacdo superior de 34%
para 80% no estado (Arantes, 2013).

Entretanto, apesar dos avancos, o cendrio de precarizacao do ensino continua
a ser um desafio. A contratacao de profissionais ndao habilitados, a falta de um quadro
de reserva qualificado e os salarios defasados impactam diretamente a qualidade da
educacdo. A sobrecarga de trabalho, as mas condi¢des de infraestrutura e a elevada

relagdo aluno/professor, que no Brasil supera a média de paises da OCDE, interferem
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nas condicdes de trabalho dos docentes e dificultam a implementacao de praticas
pedagdgicas eficazes (Silva; Goncalves; Paniaga, 2017).

Nesse contexto, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), criado em 2010 com o objetivo de valorizar a carreira docente e
proporcionar uma experiéncia antecipada aos futuros educadores no contexto da
educacao basica. O PIBID facilita a aproximacao dos discentes com a realidade das
escolas publicas, favorecendo a constru¢cao de metodologias pedagdgicas mais
alinhadas com as necessidades dos educandos e com as especificidades do ambiente
escolar. A UEG, desde 2012, tem implementado o PIBID com sucesso, contribuindo
para a formacdo de profissionais mais preparados para os desafios da educacao
basica no estado.

Em 2024, o projeto da UEG foi aprovado com destaque no PIBID, da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), alcancando a
quinta posicdo nacional e a segunda colocacao na Regido Centro-Oeste. O projeto
institucional da UEG, organizado em 17 subprojetos, contemplou 43 ofertas de cursos
de licenciatura e 816 bolsas para discentes em 34 nucleos de iniciacdo a docéncia,
além de 102 bolsas para professores da educacao basica que atuam como
supervisores. Esse resultado demonstra a exceléncia da UEG na formacdo de
professores e sua relevancia no contexto nacional da educagao.

Com mais de 13 mil discentes matriculados, dos quais cerca de 5.900 estdo em
cursos de licenciatura, a UEG continua a ser um dos principais responsaveis pela
formagao de profissionais qualificados no estado. Aproximadamente 40% do quadro
de docentes da educacado basica em Goias é formado pela universidade, consolidando
sua funcao estratégica na politica educacional do estado.

A UEG, portanto, ndao apenas qualifica professores, mas também contribui
para o desenvolvimento da educacdao no estado de Goias de maneira ampla e

integrada. Sua atuacao abrange desde a formacgdo inicial dos educadores até a
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implementacado de politicas publicas de valorizacao da carreira docente, sempre com
foco na melhoria continua da qualidade da educacdo oferecida nas escolas publicas

goianas.

Um didlogo em aberto...

Nesse contexto, a UEG enquanto universidade publica tem como obrigacao
abrir espaco e criar didlogos institucionais interno e externamente a sua comunidade
de especialistas em educacdo, para colaborar com os poderes legislativo e executivo,
no ambito do estado de Goids. Bem como somar forcas com outras Instituicdes de
Ensino Superiores, localizadas regionalmente no estado e na Regidao Centro-Oeste do
pais para abordar essa importante tematica da formacao de professores.

Os desafios e as potencialidades do processo educativo existentes no ambito
da UEG sdo elementos preciosos para uma abertura de canais dialéticos, em que se
possa ampliar horizontalmente as forcas em prol de uma melhor formac¢ao docente.
Do mesmo modo, a Universidade, em parceria com outras instituicdes de ensino,
pode apresentar inUmeras producdes cientificas, resultantes de varias pesquisas
acerca da formacao de professores, com possibilidades de mobilizar e de aprofundar
as proéximas direcdes para uma formacado que represente as necessidades intelectuais
dos professores e dos alunos dos cursos de licenciatura.

Para tanto, a Formacao de Professores no Brasil evidencia uma complexa
costura tedrica de producdes de autores renomados, inclusive da propria UEG e do

estado de Goias, que necessita de espaco na construcao de novas diretrizes nacionais.
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Q A CONQUISTA NEOLIBERAL DA
EDUCACAO:

PARCERIAS PUBLICO-PRIVADAS NA

EDUCACAO MUNICIPAL

Bruno de Oliveira Ribeiro

Leonardo Montes Lopes

INTRODUCAO

ste capitulo é parte e primeiro produto de um projeto de pesquisa cujo

objetivo principal é avaliar os impactos das parcerias publico-privadas (PPPs)

na gestdao escolar da educagcdo municipal por meio de uma pesquisa
gualitativa, com analise documental, entrevistas semiestruturadas e aplicacdao de
guestionarios.

O contexto socio-historico a partir dos anos 1990 fortaleceu a implementacao
de politicas neoliberais, especialmente, desregulamentacao, privatizacdes e expansao
do Terceiro Setor e, como impacto, houve uma maior privatizacdo de empresas e
espacos publicos. As PPPs sao tanto um efeito dessas politicas quanto um meio eficaz
de sua capilaridade. Esse projeto tem relevancia sociopolitica e académica, dada a
escassez de pesquisas sobre o tema e a relacdao entre as politicas educacionais
municipais e a expansdao da mercantilizacdo da educacdo publica que articula
propostas globais e implementacdes locais. Dialoga com o aprofundamento de
politicas neoliberais no Brasil, que, entre outros fatores, contribuiram para o

reenquadramento das fronteiras entre o publico e o privado, e a educacdo publica,



182 FORMAGCAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA

tradicionalmente pensada como uma atividade politica e social, também sofre com
novos arranjos sociais. Investigar esse fendmeno em escala municipal contribui para
um conjunto de outras reflexdes sobre: neoliberalismo, democratizagao, terceira via,
privatizacao e mercantilizagdo da educacgao.

Buscamos nesse texto identificar as PPPs na gestao escolar municipal, suas
modalidades contratuais e mecanismos institucionais de controle social. A analise se
baseia em documentos oficiais que regulam e legitimam tais parcerias. Teoricamente,
o trabalho visa identificar categorias analiticas para avaliar a légica de formacao
humana na politica educacional municipal, sendo também retratadas na oposicao
entre democracia e neoliberalismo.

Os resultados de maior relevancia indicam que ha uma maior indistincao entre
as fronteiras do publico e do privado, especialmente com relagao a gestao; por se
tratar da esfera municipal, podemos apontar para uma convivéncia cotidiana dos
cidaddaos com o discurso positivo sobre o neoliberalismo, na contramdo das
esperancas de Simon Springer (2016, p. 286), que afirma ser “justamente no
cotidiano, no ordindrio, no comum e no mundano onde eu penso que uma politica de
recusa [ao neoliberalismo] deve estar localizada”. Desse modo, os valores de
mercado invadem o cotidiano e encontram um importante aliado nas diferentes
instituicdes religiosas, principais responsaveis pelas Organizagdes Sociais (OS) na
educagao do municipio.

O neoliberalismo parece ainda ter muita margem para expansao e,
estrategicamente, estda mais bem posicionado para garantir a conquista de coragdes e
mentes na sociedade. No Brasil, o neoliberalismo conta com uma aversao popular ao
Estado e a politica, que, discursivamente, é mais bem agenciada pelas praticas do
mercado do que por uma politica de recusa ao Estado minimo.

Em um primeiro momento, apresentaremos o neoliberalismo, suas principais

caracteristicas politicas e analiticas, numa distincdo entre doutrina neoliberal e
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neoliberalismo realmente existente, variando entre aspectos globais e nacionais. Em
seguida, trataremos da implementacdao no estado de Goids e no municipio de Rio
Verde, enfatizando as PPPs na educacdo e, por fim, algumas consideracdes tedricas
sobre a opcao pelas PPPs pela Secretaria Municipal de Educacao, ou seja, de politicas
neoliberais na esfera municipal. Destacamos os vinculos entre os aspectos

ideoldgicos e materiais da implementac¢ao de tais medidas em Rio Verde.

Politicas neoliberais: entre a doutrina e o cotidiano

Pesquisas sobre o tema em carater internacional tém apontado para o avango
progressivo de politicas neoliberais e da globalizacdo econémica, como apontam

Susan Robertson e Antoni Verger (2012, p. 1150). Algumas das consequéncias sdo:

[...] o aumento da porosidade das fronteiras institucionais e nacionais, o
colapso da divisdo entre o Estado/publico e outros atores ndo
estatais/privados, a explosdo do numero de agentes e projetos
operacionais, constituidos em escalas global e regional.

Essas transformacdes tém implicagcbes importantes para o contrato social
entre educacdo e Estado e, em particular, para a educacdao como bem social
complexo.

Observar parcela desses fendmenos em escala municipal reafirma a
capilaridade e aumento da complexidade das politicas neoliberais no Brasil,
especialmente, na educacdo. Como, internacionalmente, hd indicios de
aprofundamento das politicas neoliberais sobre a educacdo publica, apesar das
diversas criticas ao neoliberalismo (Anderson, 1995; Harvey, 2008; Libaneo, 2018),
podemos concordar com a ideia de avango progressivo dessas politicas também no

Brasil.
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Um conjunto variado de pesquisadores e pesquisadoras apontam as
contradigdes entre democracia e neoliberalismo. Parte deles prioriza o carater
antidemocrdtico das politicas neoliberais (Brown, 2019; Wood, 2011), outros
preferem reforcar certa descontinuidade entre os ideais liberais cldssicos e a
democracia (Chamayou, 2020; Hirsch, 2014; Mounk, 2019). Em ambos os casos e de
diferentes maneiras, contradicdes entre o neoliberalismo e a democracia sao
expostas e afetam diretamente o entendimento sobre o papel nacional da educacgao
escolar.

Redefinicdes do papel do Estado, das fronteiras entre publico e privado e
minimizacdo do compromisso democratico na gestao escolar (Mesquita; Carneiro;
Afonso, 2019; Peroni, 2012; Peroni; Bittencourt, 2014; Robertson, Verger, 2012) sdo
algumas das indicagdes que as pesquisas apontam.

Quanto a gestdo escolar, as pesquisas tém se preocupado mais com o carater

democratico e sao reveladoras de novas inquietagdes:

[...] a participacdo e a ideia da democracia como pedagdgica para a
construcdo de uma sociedade democratica acabam cedendo lugar a
naturalizacdo do possivel, com politicas filantrépicas, realizadas por
cidaddos de boa vontade, mas nem sempre construidas sobre bases
democraticas (Peroni; Bittencourt, 2014, p. 19).

Algo fundamental do receitudrio neoliberal é que sua implementacao dialoga
diretamente com os contextos nacionais. Desse modo, por mais que politicas como
desregulamentacao, reducdo de imposto sobre os altos rendimentos, trabalho
flexivel, liberalizacdo do capital, privatizacdes, minimizacao do poder dos sindicatos,
restricdo dos gastos publicos (politica de austeridade) e erosao do Estado Social
formem um conjunto coeso de demandas neoliberais, a sua implementacao oscila,

pois, em cada pais, ha condi¢des politicas, econOmicas e socioculturais distintas,
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podendo, portanto, algumas praticas ser mais ou menos intensificadas de acordo
com as condi¢des dadas e/ou construidas.

Por neoliberalismo, entendemos que seja uma ideologia e uma doutrina
econOmica, politica e social, tendo como alvo de sua critica o Estado e, como objetivo
préprio, uma reestruturacdo do capitalismo mundial (Anderson, 1995). E comum uma
diferenciacdo entre doutrina neoliberal e neoliberalismo realmente existente (Fleck,
2022; Andrade, 2019) e, desse modo, a distincdo respectivamente entre doutrinas
tedricas ou a ideologia de praticas sociais ou politicas publicas. E importante destacar
também que, apesar de facilitar a exposicao de determinadas situacdes e casos
especificos, elas se articulam, se retroalimentam em algum nivel de coesdo e
justificacao.

Assim sendo, durante os anos 1990, o Brasil e os outros paises da América
Latina passaram pelas discussdes em torno da reforma e da inovagao do Estado. A
ideia de reforma que se generalizou era de reducdo do Estado frente ao crescimento
do mercado, que proporcionasse a inser¢ao nos circulos internacionais de comércio e
cultura. Essa reforma nao apresenta nenhum projeto nacional, e vale-se muito do
descontentamento dos brasileiros com a inflacdo, as crises de Estado (crise
econOmico-social, crise de legitimacdo e crise de governabilidade) e com a perda de
confianga nas instituicdes publicas (Nogueira, 2011).

As reformas de Estado sdao parte de um conjunto amplo de medidas
neoliberais, que incluem também privatizacdes, ampliacdo do Terceiro Setor e das
PPPs, aumento da desregulamentacdo da economia, entre outras medidas
sociopoliticas e econdmicas, cujo rastro burocratico pode ser perseguido por meio
dos documentos e legislacdes. A capilaridade de tais medidas sdao fundamentais para
entendimento da relevancia dessa pesquisa, uma vez que tais medidas chegaram
tanto ao campo da educagdao publica quanto da esfera municipal, como vamos

demonstrar.
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O imaginario social e a opinido publica da populacdo eram arredios ao Estado,
vendo este como, majoritariamente, um lugar de interesses privados e de corrupgao.
A isso somam-se os efeitos desagregadores da globalizacao, que trazem uma série de
decisOes extraterritoriais, e a proposta neoliberal, o que resulta na despolitizacdao da
sociedade e na transformacdo do Estado numa moeda de alto custo social (Nogueira,
2011). Fernando Collor de Mello (1990-1992) torna-se figura central no interior desse
processo. Ele inicia a modernizacao do pais, e parte de seu discurso pendia para o
neoliberalismo, que teve continuidade nos dois governos de Fernando Henrique
Cardoso — FHC (1995 — 2003), no qual emergiu, a partir de entdo, o que Ricardo

|’I

Antunes (2004) chama de “a década da desertificacao social e politica neoliberal” no

Brasil.

Pensando a educacdo, Libaneo (2018, p. 44) aponta que:

[...] os critérios de qualidade de educacdo apontados em reformas
educativas amparadas nos principios do neoliberalismo, especialmente as
expressas em documentos do Banco Mundial e da Unesco, representam
distanciamento de uma visdo de desenvolvimento humano e de justica
social na escola. Sdo abordadas, inicialmente, as relacdes entre critérios de
gualidade de educacao e finalidades educativas escolares numa perspectiva,
ao mesmo tempo, politica e pedagdgica.

E importante destacarmos que, invariavelmente, a educacio é afetada direta e
indiretamente, como destaca Libaneo acima, mas também como Friedrich Hayek
escreveu no prefacio da edigcdao estadunidense de 1975 de um dos textos seminais do

neoliberalismo, O caminho da serviddo, originalmente de 1944

[...] a mais importante transformacdo que um controle governamental
amplo produz é de ordem psicoldgica, é uma alteracdo no cardter do povo.
Isso constitui um processo necessariamente lento, que se estende nao
apenas por alguns anos, mas talvez por uma ou duas gerac¢des (Hayek, 2010,
p. 19).
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A educacao, assim como a cultura, pode pensar o mundo a partir de um nivel
gue é cotidiano e, por isso mesmo, capaz de disseminar representacdes, ideologias e
tradicdes que sdo reproduzidas socialmente. E nesse sentido que a capilaridade do
neoliberalismo indica também um potencial de crescimento que estda sendo
explorado, pois cada vez mais convivemos no cotidiano com a meritocracia,
empreendedorismo, com um Centro Municipal de Educacdo Infantil (Cmei)
“terceirizado”, que pensa sua clientela escolar, e tudo isso ocorre em detrimento da
cidadania, de valores e praticas democraticas e de uma formagao humana.

O Terceiro Setor, e sua regulamentagao enquanto OS, ocorre no ambito da
reforma de Estado. A criacdo de marcos legais, como a Lei 9.637/1998 e a 9.790/99,
entre outras acdes, possibilitou um novo enquadramento para pessoas juridicas de
direito privado, sem fins lucrativos, que sdao OS. Desse marco legal nasceu o termo de
parceria, sendo esse um instrumento juridico de cooperac¢ao entre Estado e OS, para
o fomento e a realizacdao de projetos (Ferrarezi, 2007, p. 133). E essa “solucdo” era
uma recomendacao feita pelo Relatério de Desenvolvimento Humano (RDH) de 1990,
da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) e ganha sua feicdo juridica no Brasil a partir
da regulamentacdo dessa lei (ONU, 1990).

Atualmente, o Marco Legal das Organizag¢des da Sociedade Civil (OSCs) sao as
leis n. 13.019, de 31 de julho de 2014, e 13.204, de 14 de dezembro de 2015, que a

definem como sendo uma:

[...] entidade privada sem fins lucrativos que ndo distribua entre os seus
socios ou associados, conselheiros, diretores, empregados, doadores ou
terceiros eventuais resultados, sobras, excedentes operacionais, brutos ou
liquidos, dividendos, isencdes de qualquer natureza, participacdes ou
parcelas do seu patrimoénio, auferidos mediante o exercicio de suas
atividades, e que os aplique integralmente na consecuc¢do do respectivo
objeto social, de forma imediata ou por meio da constituicio de fundo
patrimonial ou fundo de reserva (Brasil, 2015).
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Pesquisas sobre as PPPs no estado de Goias demonstram que, rapidamente,
praticas e legislagdes do cendrio nacional foram adaptadas para a administracao
estadual, que em pouco tempo a implementou, inclusive na educagdo. Mesquita,
Carneiro e Afonso (2019), ao analisarem as PPPs no estado de Goids, indicam os
governos Marconi Perillo (PSDB) entre 1999-2006 e 2011-2018 como aqueles que
capitanearam os avang¢os mais significativos dessa politica. Em 2005, um novo marco
legal estadual — a Lei 15.503 (Goids, 2005) — surge para regular a situacdo das OS
estaduais e € acompanhado, no mesmo ano, pelo Decreto 8.469.

O estado de Goias foi o primeiro a ter OS na educa¢ao bdsica. No modelo
goiano, o estado é responsavel por repassar as verbas para que as OS possam gerir
administrativamente, incluindo contratacdo de professores e funcionarios. Raquel
Teixeira, secretdria de educacao na época, defendia uma maior eficiéncia

administrativa e chegou a afirmar que:

Continua o mecanismo de eleicdo direta para diretor e o conselho escolar
continua com autonomia. O conselho tem representantes de pais de alunos
e da comunidade escolar. O curriculo é o mesmo e quem define é a Seduce
[Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte] (Tokarnia, 2016
online).

Outro argumento citado é a reducdo de custos. “O edital de chamamento das
OS prevé um gasto minimo de RS 250 e maximo de RS 350 por estudante.
Atualmente sdo gastos RS 388,90” (Tokarnia, 2016, online). O argumento basico é de
enxugamento dos gastos publicos e manutencao do aspecto publico dessas escolas,
ou seja, tercerizacao. Simplificando, o discurso indica que seria como contratar uma
empresa para prestar um servigo de gestao escolar a um valor menor do que aquele

empenhado pela atual gestao publica.

No momento atual, gestdo Ronaldo Caiado (2019-2022), ha um recuo em
relacdo a esta politica. Divulgado em 14 de janeiro de 2019, no site oficial
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da Seduce, a secretaria Fatima Gavioli “anunciou a extincdo do nucleo de
Monitoramento da Gestdo Compartilhada. O departamento era
responsdvel por assuntos relacionados a implantacdo de Organizacdes
Sociais (OS) nas escolas, projeto criado pela gestdo anterior” (Mesquita;
Carneiro; Afonso, 2019, p. 13).

E a partir desse cendrio neoliberal que, observamos o municipio de Rio Verde
e algumas inova¢des educacionais com relacdo as PPPs, firmadas entre a Secretaria
Municipal de Educagdao e as OSCs locais a partir de 2020. Vamos observar que, no
municipio de Rio Verde, diferentemente do que ocorreu no estado de Goids, o
discurso é mais gerencial e menos econOmico e, certamente, o conjunto de
resisténcia politica, social e académica a projetos similares foi bem menor.
Aparentemente, a experiéncia estadual ndao orientou a implementag¢ao municipal de

PPP para a gestdo da educagdo infantil no municipio.

O CENARIO MUNICIPAL: PPPs E O NEOLIBERALISMO

A cidade de Rio Verde, municipio que ocupa uma area de 8.379,659 km?, na
microrregido sudoeste de Goids, centro-oeste brasileiro, esta localizada a 222 km de
Goiania, capital do estado, e a 445 km de Brasilia, capital do Brasil.

Segundo Pires (1998), por volta do ano de 1830, inicio do século XIX, quando
Goias ainda era constituido de latifundios improdutivos e muitos espagos vazios,
chegaram ao sudoeste goiano, procedentes de Casa Branca, provincia de Sdo Paulo,
os desbravadores José Rodrigues de Mendong¢a, sua esposa, Dona Florentina Claudia
de S3o Bernardo, e seus oito filhos, residindo em terras as margens do Rio Sao Tomas,
das quais tomaram posse.

Até a concretizacdo do seu nome atual, Rio Verde recebeu varias
denominacgdes: Arraial das Abdboras, Freguesia de Nossa Senhora das Dores de Rio

Verde, pela Resolucdo n. 6, de 5 de agosto de 1848, data em que se comemora o
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aniversario da cidade e, finalmente, passou-se a se chamar Rio Verde, em elevagao da
condicao de vila a cidade, por meio da Lei n. 670, de julho de 1882.

Hoje, a populacdo de Rio Verde é formada por habitantes de varias
procedéncias, migrantes de diversas regides do pais, que se juntaram as familias
pioneiras da regido, atraidas pelo desempenho da atividade agroindustrial do
municipio, em que a agricultura, a pecudria e as agroindustrias sao os pilares da
economia local. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(2022/2023), a populagdo do municipio gira em torno de 250 mil habitantes, sendo
qgue 91% residem na zona urbana e 9% na zona rural.

Em relacdo ao sistema educacional, a cidade de Rio Verde estad constituida
enquanto polo da educacdo pelas trés esferas publicas: federal, estadual e municipal,
tendo, conforme dados da Secretaria Municipal de Educac¢ao, 4.100 alunos na esfera
federal (cursos técnicos e superiores), 20.112 na estadual (62 ao 92 e ensino médio) e
25.658 na esfera municipal (educacao infantil e 12 ao 92 ano). A rede privada de
ensino esta composta por aproximadamente 10.000 alunos. Ainda no campo
educacional, a cidade conta com quatro instituicbes de ensino superior, que
oferecem mais de 40 cursos, que atendem universitarios de Rio Verde e mais 18
cidades vizinhas.

Mediante essas informacdes, é possivel notar a forca do municipio de Rio
Verde, que, de acordo com informag¢des do IBGE (2023), tem um Produto Interno
Bruto (PIB) (renda per capita), a pregos correntes, na ordem de RS 65.948,14, um dos
maiores PIBs da regiao centro-oeste.

Quanto aos recursos financeiros direcionados a educacao municipal em Rio
Verde, ainda de acordo com a Secretaria da Fazenda (Sefaz), o valor estimado
oriundo do Fundo Municipal de Educacdo (FME) para 2023 é de RS 140.339.000,00; e

os recursos provenientes do Fundo de Desenvolvimento da Educac¢do Basica (Fundeb)
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sdo de RS 161.300.000,00, totalizando os dois fundos uma receita na ordem de mais
de RS 300 milhdes voltados para a educa¢do municipal de Rio Verde para 2023.

Dando sequéncia a essa contextualizacdo, ainda na d4rea educacional, o
municipio possui na rede um total de 71 unidades escolares, incluindo Cmeis, Escolas
Municipais de Ensino Infantil (Emeis), Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(Emefs) e Escolas Municipais Rurais de Ensino Fundamental (Emrefs). Dessas 71
unidades, 23 atendem de 12 ao 52 ano, sete atendem de 12 ao 92 ano e duas
unidades do 62 ao 92 ano, sendo essas escolas localizadas na zona urbana. Na zona
rural, quatro unidades atendem de 12 ao 52 ano e seis do infantil ao 92 ano. Quanto
ao numero de profissionais que atuam nessas escolas, a rede é composta por 69
gestores escolares e 1.288 professores. Somando todos os servidores das diversas
areas que trabalham na educagcao municipal de Rio Verde, totalizam-se 2.500
funcionarios.

Por meio dessa contextualizacao, fica evidenciada a importancia da cidade de
Rio Verde, e a pertinéncia em realizar um estudo sobre as OS da rede municipal de
ensino, devido ao relevante papel que esses espagos assumem frente ao numero
significativo de estudantes e comunidade em geral.

Entendemos que, conhecendo um pouco da histéria e do processo de criagao
das OS em Rio Verde, teremos condicdes de compreender melhor as praticas
desenvolvidas nesses espacos, bem como as politicas publicas e os investimentos
realizados nesses espacos.

Em 2022, o municipio de Rio Verde possuia seis instituicdes educacionais
geridas por OS, sendo elas: Associacdo Sdo Domingos Savio (Cmei Teréncio Pereira
Filho), Associacdao Pestalozzi de Rio Verde (Centro de Atendimento Educacional
Especializado Dunga), Centro Educacional Exodo (Cmei Elizabeth Emrich Campos),
Fundacao Presbiteriana de Educacao (Escola de Ensino Especial Bom Pastor), Instituto

de Assisténcia a Menores de Rio Verde (Educandario Paulo Campos e Escola de
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Educacdo Infantil Tia Santinha) e Obras Sociais da Associacdo Chico Xavier
(Educandario Jodo Cury Nasser).

A Secretaria Municipal de Educacdo, seguindo a legislagdo, Lei 13.204/2015,
tem parceria com OS por meio de trés modelos: 1. Termo de Fomento, 2. Acordo de
Cooperacdo e 3. Termo de Colaboracdo (Brasil, 2015). Estes se caracterizam da
seguinte maneira:

1. Termo de Fomento: Auxilio financeiro as instituicdes com escolas proéprias.
Ha parcerias nesse sentido com: Obras Sociais da Associacdo Espirita Chico
Xavier — Educanddrio Espirita Jodo Cury Nasser, Fundacdo Presbiteriana de
Educacao — Escola de Ensino Especial Bom Pastor, Associacdo Pestalozzi de
Rio Verde — Escola Dunga de Ensino Especial, Instituto de Assisténcia a
Menores (IAM) — Escola de Educacdo Infantil Tia Santinha e Instituto de
Assisténcia a Menores (IAM) - Educandario Espirita Paulo Campos.

2. Acordo de Cooperacdo: Ha um com a Associacdo Atlética Banco do Brasil
(AABB) Comunidade. Nesse sentido, a secretaria auxilia a execucdo da
parceria disponibilizando funciondrios. Essas atividades atendiam, em
2022, aproximadamente 100 alunos, entre criancas e adolescentes com
idade entre 6 e 14 anos, de familias em situacdo de vulnerabilidade social
e econOmica.

3. Termo de Colaboracdo: Envolve o Chamamento Publico para as OS
realizarem a gestdao administrativa pedagégica de unidades escolares da
rede publica municipal de ensino. Nesse sentido, o municipio tem duas
parcerias: Centro Educacional Exodo: gestdo administrativa e pedagdgica
do Cmei Elizabeth Emrich Campos e Associacdo Sdo Domingos Savio, com a
gestao administrativa e pedagdgica do Cmei Teréncio Pereira Filho.

Esta pesquisa pretende estabelecer um panorama da condicdo atual das

parcerias firmadas no municipio no ambito da educacao, com isso, apontar padroes,
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interesses e efeitos politicos, econdmicos e sociais. Das trés modalidades de parceria,
certamente a terceira é a de maior importancia hoje. A primeira modalidade é
proxima da filantropia realizada desde o Brasil colonial, mas financiada pelo Estado,
enquanto a segunda modalidade, além de ter menor impacto nos atendimentos,
pode ser entendida como uma extensao da primeira, com a cessdao de funcionarios.
Nas duas modalidades, o Estado, no caso, o municipio, cede as OS recursos
financeiros ou funciondrios para materializacdo de determinadas atividades
educacionais de interesse publico.

A terceira modalidade é recente, de 2020, portanto, ainda em meio a
pandemia de Covid-19. Em 10 de fevereiro de 2020, foi inaugurado o Cmei Teréncio
Pereira Filho, com capacidade para atender até 300 criancas de 0 a 5 anos em horario
integral e, no dia 10 de agosto de 2020, foi inaugurado o prédio do Cmei Elizabeth
Emrich Campos, no bairro Moreira Ataides, com capacidade de atendimento
ampliada de 140 para 380 criancas (Prefeitura [...], 2024). A sede anterior era mais
antiga e menor e ficava em um bairro bem préximo, na Vila Serprd, periferia da
cidade. Somente a partir dessas novas instalacdes que o novo regime administrativo
e pedagodgico foi implementado nesse Cmei.

Nessas instituicdes, ha prédios novos, uma OS responsavel por administrar
financeiramente, um recurso repassado pelo municipio e, pedagogicamente, ha uma
autonomia maior também. Nos Termos de Colaboragdo, as unidades escolares
administradas por OS ndao perdem o carater municipal. Toda a contrapartida
financeira é por conta do municipio, a OS tem como papel fundamental a gestao
administrativa e escolar, incluindo contratacdo/demissido de funcionarios.

As parcerias podem ser celebradas de trés maneiras: 1. Chamamento Publico:
o0 municipio publica o edital com a proposta de gestao administrativa pedagdgica de
alguma unidade escolar, com o plano de trabalho e metas a serem executadas. Nesse

sentido, as OS se candidatam com uma proposta. A vencedora celebra parceria por



194 FORMAGCAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA

Termo de Colaboracao; 2. Edital de Credenciamento por dispensa de Chamamento
Pdblico: o municipio publica o edital, as OS interessadas apresentam as
documentacdes necessdrias para habilitacdo, o gestor aprova as parcerias e, diante
disso, é feito o Termo de Fomento, com repasse de auxilio financeiro para a Execucao;
3. Inexigibilidade de Chamamento Publico: segundo o artigo 31, da Lei 13.019, de 31
de julho de 2014:

Serd considerado inexigivel o chamamento publico na hipdtese de
inviabilidade de competicdo entre as organizacdes da sociedade civil, em
razdo da natureza singular do objeto do plano de trabalho ou quando as
metas somente puderem ser atingidas por uma entidade especifica (Brasil,
2014).

Toda prestacdo de contas, manual de prestacdo, termos, planos de trabalho
ficam publicados no site da prefeitura (Rio Verde, 2024). Essa nova modalidade de
parceria, definida no Termo de Colaboracdao e experienciada em dois Cmeis, inclui
uma nova forma de atender as demandas sociais por educacao publica, ou seja,
destaca-se que o carater municipal fica preservado e, portanto, os aspectos publicos
mantém-se. Esse processo foi identificado como gerencialismo.

Michael Apple (2016) indica que o gerencialismo na educacdo escolar cumpre
um importante papel nas transformagdes culturais e profissionais, de modo que as
torna mais adequadas as exigéncias de uma clientela, ou seja, do mercado. Também
pode-se afirmar que articula os processos de mercantilizacdao e desregulamentacao
neoliberais ao desejo do Estado de manter uma orienta¢ao, de definir objetivos ou
guiar a educacado escolar, mas isso passa a ser definido nas regras do mercado. Por
gerencialismo, o autor entende que é a forma assumida pelo Estado para desmontar
o Estado Social, de maneira que constréi um novo arranjo entre Estado, mercado e
sociedade, ou seja, parte do discurso neoliberal aplicado a administracao do Estado.

Uma das caracteristicas do neoliberalismo, de apropriar-se do Estado para
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potencializar os lucros privados, é perceptivel nessa pratica, que centraliza ambi¢des
do mercado, negocia com desejos do Estado com a finalidade de atender a sociedade,
um ente subalterno e pensado como consumidor, ndo mais como cidadado de direito.
Esse modelo permite que o Estado ainda possa orientar o curriculo, a avaliagdo ou a
politica educacional, ou seja, permite que seja preservado o carater publico da escola,
embora interesses menos republicanos estejam sendo contemplados. Esse é um dos
motivos pelos quais uma quantidade grande de criticos ao neoliberalismo o opdem a

democracia.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Sabe-se que o principal objetivo da escola é proporcionar aos alunos o acesso
ao conhecimento, uma educacao de qualidade e integrar os estudantes a sua
realidade, transmitindo-lhes as informagdes necessarias para a assimilacdao de novas
teorias e construcdo do prdprio conhecimento. Nesse processo de aquisicao de novos
conhecimentos, é imprescindivel que a escola ofereca aos alunos possibilidades para
gue eles desenvolvam suas potencialidades. Todavia, para isso, & importante que
sejam disponibilizados recursos que contribuam no processo de aquisicdo dos
saberes.

Dentre as possibilidades que a escola pode disponibilizar, a qualidade didatico-
pedagodgica e estrutural das unidades de ensino merece atencao especial. Afinal, de
acordo com Freire (1992), a escola, quando bem conduzida e com propostas
coerentes, torna-se um centro dinamico de informagao, caracterizando-se como
lugar vivo, atraente e instigante. Assim, inserir politicas publicas de qualidade no
processo de ensino é ofertar para a comunidade a possibilidade real de adquirir e
ampliar seus conhecimentos por meio de uma variedade de atividades que

desenvolvem o gosto pelas praticas de ensino e aprendizagem. Esse contexto nos
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remete a Furtado (2004), quando destaca a importancia de as escolas serem bem
estruturadas dentro do processo educacional de um pais, principalmente como
elemento integrante no sistema de informacao, contribuindo para a constituicao de
cidadaos criticos e reflexivos.

Diante dessa premissa, a compreensao dessas direcdes tedricas de como se da
o movimento de estabilidades e instabilidades do ato dos processos educativos,
Bakhtin (1999) afirma que o sujeito imerso na educacdo sé produz sentido quando
interage com outros sujeitos, elegendo, portanto, como lugar de encontro e de
confronto, o terreno instavel e precdrio das politicas publicas. Dessa forma, os
projetos e praticas resultantes dessas parcerias devem ser compreendidos como
interacdo humana e social, constituindo ndao um conjunto de normas irrevogaveis,
superficiais e burocraticas, mas um trabalho que valorize os alunos dentro de um
processo de aprendizado e apropriacdao dos mais variados discursos.

Porém, para que essa educagao transformadora e impactante seja uma
realidade na sociedade, em especial na cidade de Rio Verde, é importante que haja
planejamento estratégico para insercao de atividades e politicas publicas coerentes
desenvolvidas nesses espacos, o que contribuira para um processo de transformacao,
fazendo com que as escolas municipais, por meio de seus professores, atuem de
forma ativa no sistema educacional, cumprindo, dessa maneira, seu papel cultural na
sociedade contemporanea.

Diante do exposto, a presente pesquisa visa, neste subitem, levantar
consideragcdes consistentes e coerentes voltadas para as escolas municipais de Rio
Verde, pactuadas com as OS, apontando realidades possiveis que privilegiem politicas
educacionais coletivas para a promoc¢ao desses espacos, no sentido de suscitar
discussoes e reflexdes que levem a um olhar critico e coerente sobre as OS de Rio

Verde.
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As PPPs borram um pouco mais as fronteiras entre o publico e o privado,
corroendo o publico de maneira a criar uma zona maior de intransparéncia. A
corrosao do publico tende a enfraquecer a solidariedade social, ou seja, a coesao
social, antes identificada em conceitos como cidadania, tolerancia, justica e
democracia, atualmente, pode ja ndao encontrar um abrigo seguro na escola publica.
Uma depreciacdo da formacao humana ou para a democracia torna-se mais
estrutural do ambiente da escola publica.

Em entrevista recente (29/05/2024) com o secretario de educacdo do
municipio, a primeira questdo foi sobre o que orientou o poder publico a realizar as
PPPs, e a resposta é um indicativo importante de como o neoliberalismo funciona. O

secretario respondeu a pergunta da seguinte maneira:

Para ser sincero com vocé foi a necessidade [...]. Nés estdvamos com indice
de folha. O municipio é travado pelo indice de folha. Do que eu arrecado eu
tenho uma percentagem para gastar com folha de pagamento, isso é para
preservar funcionario publico né, se o prefeito fizer muita conta ou inchar
muito a maquina, eu ndo consigo pagar, entdao eu tenho um indice que eu
ndo posso estourar, isso dd em improbidade administrativa. NO&s
inauguramos algumas creches que estavam paradas a (sic) muito tempo e,
até para vocé ter uma ideia, quando a gente entrou, as creches, eram
quatro creches, e o motivo que parou era exatamente esse, porque se
colocasse para funcionar, tinha de contratar os funciondrios e se
contratasse o funciondrio estourava o indice de folha (Ribeiro, entrevista,
2024).

Em um primeiro momento, identificamos que, na perspectiva do governo
municipal, ndo havia alternativas para que o servico pudesse ser expandido no
municipio, devido ao controle de gastos imposto, mesmo assim, havia estrutura e
demanda da populagcdo para ampliacgdo do numero de vagas em Cmeis. Dessa
maneira, a alternativa encontrada seriam as PPPs, uma vez que estas nao incidem
sobre o indice de folha, mesmo que os recursos de financiamento dessas instituicdes

partam do mesmo 6rgao, a Secretaria Municipal de Educacdao. Eles nao sao
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classificados como folha de pagamento e, desse modo, materializam-se como a
solugdo vidvel para uma necessidade do Estado, mas também da sociedade.

A grande questdao aqui é que os limites para pagamento de folha enquadram-
se como politica de austeridade, reducao dos gastos publicos e com a ideologia de
Estado minimo, ou seja, é justamente os aspectos da politica neoliberal impostos
nacionalmente que criam os problemas que justificam a solucdao das PPPs em nivel
municipal e, como resultado global, produzem uma expansao com capilaridade das
medidas neoliberais. Politica e ideologicamente, o neoliberalismo continua a se
reproduzir com sucesso a partir da ideia de que “ndo ha outra alternativa”, como
indicava Perry Anderson (1995) na década de 1990.

O cotidiano parece ser o espago para expansao do neoliberalismo. Ao ver a
forma como ele adentra a esfera municipal, com pouco debate publico ou resisténcia
social, associado a um discurso de ampliagao dos servicos publicos e sob orientagao
do Estado, com vinculos religiosos que “garantem” que esses espacos escolares
estardao permeados de “bons valores”, podemos indicar que a avaliacdo da
comunidade escolar é bem positiva em um dos Cmeis que investigamos. Acreditamos
qgue, diferentemente do que propde Springer (2016), o cotidiano, cada vez mais,

deixa de ser um espaco de recusa ao neoliberalismo.
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INTRODUCAO

texto aqui apresentado é parte de uma pesquisa bibliografica que

investigou tendéncias, concepcdes e proposicdes de formacao docente,

em cursos de Pedagogia, para o trabalho pedagdgico em turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na producdo
académico-cientifica brasileira no periodo de 2011 a 2020. A pesquisa objetivou
compreender e refletir criticamente como o curso de Pedagogia tem se voltado para
essa formacao, partindo-se do atual contexto das politicas educacionais para a EJA no
Brasil e das relagOes e contradi¢cdes entre formacao docente e trabalho pedagdgico
na EJA.

Neste texto, que traz um recorte da pesquisa acima mencionada, analisamos
alguns elementos histdricos constituintes das politicas educacionais voltadas para a
EJA. Partimos do entendimento de que o altissimo nivel de desigualdade social do
nosso pais exige considerar a educacdo escolar na modalidade EJA inserida numa
realidade de exclusdao social, econdémica, cultural e educacional da classe
trabalhadora como um todo, mas, no caso da parcela mais pobre da classe

trabalhadora, tal exclusao se acentua de forma mais profunda e violenta. Tomamos
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como determinacdo fundamental, dentre as muitas que constituem o atual contexto
da EJA em nosso pais, as atuais relagdes e contradicdes entre trabalho, educacgao e

forma¢ao humana na EJA.

1. Resgate de aspectos historicos das concepgoes e politicas de educag¢ao de adultos

no Brasil: ponto de partida para uma compreensao critica da EJA hoje

Para Paiva (2015), é evidente que a educacdao é um poderoso instrumento
ideoldgico para os que detém o poder e para aqueles que pretendem disputa-lo. A
diferenca na possibilidade de utiliza-la é que os detentores do poder politico
determinam a politica educacional a ser adotada, os programas a serem seguidos e o
conteudo ideolégico destes. Na disputa pelo poder econdémico e politico, apenas
guando ha crises no sistema e as contradi¢des ideoldgicas se tornam mais evidentes
e 0s opositores conseguem controlar os programas educacionais, a educagao se torna

um instrumento importante de manutencao do poder politico.

Tamanha importancia atribuida ao setor educativo como instrumento de
mudanca social — associado, portanto, as lutas politicas — s6 pode ser
encontrada em sociedades onde a instrucdo popular ndo se generalizou,
onde o sistema educacional vigente ndo absorveu toda a demanda real e
potencial por educacdo elementar. Em sociedades onde o sistema
educativo elementar foi universalizado, as possibilidades de utilizagdo
ideoldgica da educacgdo contra a ordem vigente sdo menores, exatamente
na medida em que — enquanto sistema institucionalizado — a educacao
serve predominantemente (de forma direta ou indireta) a conservagado
social, e a luta politica se trava noutros niveis. Em tais casos a educagao
muda depois que se recompbe o poder politico, sem grande participacao
nessa recomposicdo (Paiva, 2015, p. 33).

A esse respeito, Freire (1989) afirma a impossibilidade de negar a natureza
politica da educa¢do, da mesma forma que é impossivel negar a natureza educativa

do ato politico. Para o autor, isso significa que é impossivel pensar na possibilidade
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de existir uma educacdo neutra, que se afirme estar a servico da humanidade, de
todos os seres humanos de forma geral. Do mesmo modo, ndao ha como afirmar a
existéncia de uma pratica politica vazia de significados educativos. Na sociedade
capitalista, tanto a educacdao como ato politico quanto o ato politico, com sua
natureza educativa, estao submetidos ao poder vigente.

Para Saviani (2013, p. 26), “[...] dizer, entdo, que a educacdo é um ato politico
significa dizer que a educa¢ao nao esta divorciada das caracteristicas da sociedade;
ao contrdrio, ela é determinada pela sociedade na qual esta inserida”. Logo, a
educacdo como ato politico é indissocidvel da politica e intencionalidade daqueles
gue ocupam o poder, e a pratica educativa é uma atividade mediadora interna a
pratica social. Entretanto, o autor esclarece que ha uma premissa para que se possa
atuar de forma consciente no campo da educacdao, que é, de fato, conhecer a
estrutura da sociedade na qual ira desenvolver a pratica educativa.

Nesse sentido, as politicas educacionais sdao indubitavelmente “[...] portadoras
de intencionalidades, ideias, valores, atitudes e praticas que vao influenciar as escolas
e seus profissionais na configuracao de praticas formativas dos alunos, determinando
um tipo de sujeito a ser educado” (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2005, p. 39-40).

De acordo com Favero e Freitas (2011), o primeiro trabalho sobre educacao de
adultos no Brasil foi a tese apresentada por Paschoal Lemme, ao concorrer ao
concurso de técnico de educacdo do Ministério da Educacdo e Saude, em 1938. O
trabalho apresentou as experiéncias que Estados Unidos, Franca e Inglaterra
desenvolveram na area da educacdo apds a Primeira Guerra Mundial (1914-1918). O
estudo apresentado por Paschoal Lemme registra que, naquela época, a extensao da
escola primdria, o ensino elementar para criancas, adolescentes e adultos
pertencentes as camadas populares, denominou-se com o termo “educa¢ao popular”.
A duracdo da escola primaria era de quatro anos e somente era considerada

obrigatdria até os dez anos. A educacdo para os adultos, nessa extensao, geralmente
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era reduzida a alfabetizacdo em um processo de curta duracao e oferecida apenas em
cursos noturnos.

Com o advento da Revolugdo Industrial, surgiu um duplo aspecto na educacao
ofertada aos adultos. Por um lado, havia a necessidade de atender as exigéncias da
classe dirigente ao mesmo tempo que, por outro, dever-se-ia atender minimamente
as reivindicagdes das classes populares, que buscavam aperfeicoar suas técnicas
laborais e sua cultura geral. Em seus estudos, Paschoal Lemme nao considera que as
atividades educacionais estivessem naquele momento diretamente relacionadas ao
surgimento das primeiras industrias, que acontece no século XIX, e também nao faz
menc¢do as ac¢des educacionais desenvolvidas por anarquistas ou outros grupos
politicos, mas da énfase a experiéncia do Liceu de Artes e Oficios, criado em 1856 no
Rio de Janeiro e que ofertava cursos noturnos para operarios.

Para Paiva (2015), no Brasil, um dos fatores que justificaram a solicitacdo por
campanhas de alfabetizacao de adultos e pela melhora da qualidade do ensino foi a
preocupacao com o prestigio e posicao ocupada pelo pais no contexto internacional.
Ha também outros fatores. Entre eles, de acordo com a autora, fizeram-se presentes
os ideais democraticos e o nacionalismo, que impulsionaram a luta em defesa da
Educacao Popular em todo o mundo. Entretanto, a autora ressalta que, no Brasil, foi
o processo de fortalecimento da industrializacao, durante os anos 1910, e o impulso
da urbanizacdo, com a cren¢a na modernizacao, que colocaram para a sociedade
brasileira a necessidade de difundir o ensino elementar para toda a populacao. Mais
tarde, durante a Revolucao de 1930, a énfase volta-se para o ensino profissional.

Saviani (2013), no que se refere ao processo de Revolucdo Industrial no Brasil e
como este se reflete nos aspectos politico, social e econébmico, ressalta que o
processo de aceleracdo da atividade industrial acontece, sobretudo, durante a
Primeira Guerra Mundial, momento em que foram construidas 5.940 empresas,

guantidade que corresponde ao numero de empresas construidas nos 25 anos
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anteriores a guerra, durante o periodo republicano. Consequentemente, o numero
de operarios, que em 1920 era 500 mil, em 1930 passa a ser 800 mil.

Nesse contexto, a burguesia industrial da década de 1920, por escolha
consciente, integra a orientacao fordista e a coloca em pratica, submetendo o
trabalhador as regras da fabrica, dominando até mesmo sua vida intima. Tal controle
€ possivel constatar no relatdrio das associacdes empresariais paulistas, escrito pelo
secretario-geral da Federacao das Industrias do Estado de S3o Paulo, Otavio Pupo
Nogueira, que alertava sobre os perigos que o d6cio e o lazer apresentavam para o
homem habituado ao trabalho. De acordo com o documento, no lazer, o homem
encontra sedugdes muito perigosas, podendo nao ter moral suficiente para conseguir
dominar os instintos inferiores que existem em qualquer um. Em outras palavras, nao
é recomendavel que os trabalhadores tenham direito a repousos e participem de
momentos de lazer (Saviani, 2013).

Ainda segundo Saviani (2013), o periodo foi marcado pelo processo de
urbanizacao, industrializacao e acumulacao capitalista engendrada pela cafeicultura e
também pelo aumento da classe média. Nesse momento, a base social da oligarquia
cafeeira perde sua hegemonia e fica isolada pelo rompimento das demais oligarquias
e, assim, comeca a ruir. O inicio da ruina se da pela classe dominante mineira, que se
afasta dos interesses da cafeicultura e apoia a alianga liberal, que tinha o alicerce
formado pelas areas independentes dos bardes do café, constituidas pelo Rio Grande
do Sul e Paraiba. Essa base também contava com o apoio de parcela consideravel das
Forcas Armadas, que tinham o apoio social das regides dissidentes, contando
também com o suporte das classes médias urbanas, que se uniram ao movimento
dos trabalhadores e tornaram-se vitoriosos em 1930.

Fica, portanto, registrado na historiografia que, pela diversidade das forgas
qgue pretenderam a Revolugdao de 1930, por ndo haver um grupo com autenticidade

para assumir o governo, foi constituida no meio do movimento vitorioso uma espécie
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de “estado de compromisso”, que, apoiado pelo exército, passa a agir como um elo
entre as diferentes fracdes da classe dominante.

Foi em meio a efervescéncia social de 1920 que surgia o movimento renovador
promovido pela modernidade via processo de industrializacdo e urbanizacao,
momento em que a Igreja Catdlica tenta retomar espaco se organizando para iniciar a
batalha pedagodgica. “Essas duas forcas desempenharam papel de relativa
importancia como dispositivo de sustentacdo do ‘Estado de compromisso’,
concorrendo [...] para a realizacdao do projeto de hegemonia da burguesia industrial”
(Saviani, 2013, p. 193).

No entanto, o fendbmeno denominado como “entusiasmo pela educa¢dao” tem
sua forma definida a partir da segunda década do século XX. No Brasil, a onda de
nacionalismo surge com a Primeira Guerra Mundial e tem como principal objetivo a
“desnacionalizacao da infancia” por meio das escolas germanicas no sul do pais.
Nesse mesmo periodo, os Estados Unidos divulgaram um estudo com estatisticas do
analfabetismo mundial em que o Brasil aparece como lider, o que abalou o orgulho
nacional, naguele momento estimulado pela Liga Nacionalista, pela campanha de
prestacao de servico militar obrigatério, porque era preciso combater a “chaga do
analfabetismo”, que nos envergonhava e nos impedia de pertencer ao grupo das
“nacgdes cultas”. Intensifica-se ai a defesa da difusdo do ensino para as massas, por
parte de politicos e diletantes da educacao.

De acordo com Nagle (2001), no contexto do pds-Primeira Guerra, a énfase
conferida ao nacionalismo como conjunto de significacdes que deveria manter-se
perpetuamente associado a instituicdo da escola brasileira apresenta um carater
misto que revela as indefinicdes do nosso projeto nacional, demonstrando que ha
excesso de fatos e auséncia de teorias mais elaboradas. Essa auséncia de teorizagdes
nos alerta na contemporaneidade contra as formulagdes pseudocientificas e

mistificantes. Ressalta-se também que, diante do nacionalismo voluntarista, a escola
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aparece ndo apenas como espaco privilegiado dos investimentos cognitivos, afetivos
e simbdlicos praticados pelas elites brasileiras, mas também como instituicdao capaz
de manté-los e reproduzi-los por periodos mais duradouros.

Conforme Paiva (2015), com efetiva defesa por parte de politicos e diletantes,
o entusiasmo pela educag¢do perdurou no Brasil por um longo periodo, que podemos
situar imediatamente apds a Primeira Guerra Mundial até quase o fim da década de
1930. Assim, quando é criado o Ministério da Educacao, os quadros técnicos foram
preenchidos por profissionais sem formacdo especifica para atuarem no campo.
Alguns deles conseguiram assimilar ideias mais realistas pelo convivio com
profissionais da educacdo, que comecaram a se multiplicar. Ja4 outros permaneceram
impermeaveis a qualquer influéncia dos que de fato conheciam a realidade da
educacao.

Acrescente-se a isso o fato de a luta pela difusao do ensino elementar ter se
tornado um ato nacionalista, o que também contribuiu para que o “entusiasmo pela
educacao” se perpetuasse em nosso pais. Havia a crenca de que se preocupar com a
educacao, por meio da ampliacao do ensino elementar, ligava-se aos sentimentos
humanitarios e a defesa do bem publico, tornando aquele que assim o fizesse um
entusiasta. No fim da década de 1930, surgird o fendbmeno denominado por Jorge
Nagle, segundo Paiva (2015), como periodo do “otimismo pedagdégico”. Tal
movimento, se podemos denomina-lo dessa forma, tem inicio com os primeiros
profissionais da educac¢ao, que, ao contrario dos entusiastas — que se preocupavam
com a expansdo do ensino em termos de quantidade —, apresentavam preocupacao
com a qualidade do ensino ofertado.

A esse respeito, Saviani (1999) se refere ao contraste entre o “entusiasmo pela
educacdo” e o “otimismo pedagdgico”, ambos caracteristicos do escolanovismo. No
que diz respeito ao aspecto politico, o autor compreende ser necessario salientar que,

nessa fase, na primeira década desse século do “entusiasmo pela educacdo”, a escola
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era compreendida como instrumento cuja funcdo era explicitamente politica. Nesse
sentido, ao longo das décadas de 1930 e 1940, ocorreram muitos movimentos
populares que exigiam maior participacdao da sociedade e também apresentavam
reivindicagdes no campo educacional. Logo, a década de 20 foi uma década de tensao,
agitacOes constantes e de crise da hegemonia das oligarquias, até aquele momento
dominantes.

O autor ressalta ainda que o contraste se da da seguinte forma: do
“entusiasmo pela educacao”, em que a crenca estava na possibilidade de a educacao
tornar-se um importante instrumento de conscientizagdo das massas no processo
politico, com foco na ampliacdo da quantidade de escolas, passa-se para o “otimismo
pedagodgico”, em que a crenga estava no plano interno, as coisas iriam bem e se
resolveriam por meio das técnicas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula.

Para Paiva (2015), os adeptos do movimento “otimismo pedagdgico” nao se
preocuparam com o interesse politico em preparar um maior numero de votantes, na
verdade, eram técnicos que defendiam seu campo de trabalho sem que houvesse a
interferéncia de politicos e diletantes, dedicavam-se aos problemas no que se refere
ao aspecto pedagégico do ensino. No entanto, ao focarem apenas em
termos/aspectos técnicos do campo pedagdgico, houve a perda da realidade externa
ao campo educativo. E importante enfatizar que os dois movimentos mencionados,
tanto o “entusiasmo pela educag¢ao” quanto o “otimismo pedagdgico”, erraram, na
concepc¢ao dos autores com os quais discutimos essa questao, por abordar os
problemas educacionais de forma unilateral, sem considerar a totalidade historica em
gue se encontra o fendmeno educativo no contexto brasileiro.

Todavia, ainda de acordo com Paiva (2015), hd uma terceira posicdo, o
“realismo em educacado”, que faz a juncdo das duas posicdes anteriores e busca
compreender o processo educativo e sua fun¢do considerando objetivamente as duas

perspectivas, interna e externa. Assim, trata as questdes educacionais tendo como
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foco a qualidade do ensino, considerando nao apenas o papel desempenhado pelo
sistema educacional, mas, também, outros movimentos educativos “na sociedade
como um todo, suas consequéncias sobre a ordem vigente nos planos politico, social
e econdmico” (Paiva, 2015, p. 41).

O “realismo em educa¢ao” se opde as duas outras posicdes apresentadas, que,
por optarem por uma das perspectivas, interna ou externa, agem na unilateralidade,
deixando de ser realistas. Entretanto, hda um aspecto a salientar: enquanto as outras
duas posicdes sao defendidas por grupos relativamente homogéneos, por possuirem
as mesmas caracteristicas, com visdao de mundo composta por elementos comuns, os
realistas formam um grupo bastante heterogéneo, com ideias antagdnicas no campo
politico. Podem estar nesse mesmo grupo conservadores e revolucionarios, cada um
com sua propria abordagem objetiva do fenémeno educativo (Silva, 2016).

De acordo com Xavier (2019), até os anos de 1930, a educacdo de adultos ndo
aparecia na luta do movimento renovador por uma educagao basica e comum para
todos. A autora relembra a Lei Saraiva, de 1881, que exigia que os eleitores
soubessem ao menos ler e escrever para votar e que, apesar de desconectada
daquilo que entao se propunha para a educagdao comum, acabou por fomentar o
aparecimento de um grande numero de escolas noturnas voltadas para a
alfabetizacao de adultos.

Para Silva (2016), mesmo com esse aumento, ndo hd, nesse momento, um
projeto efetivo de combate sequer ao analfabetismo, muito menos a uma concep¢ao
mais ampliada de educacao de adultos. A autora afirma que, nesse momento, quanto
aos formuladores de politicas publicas educacionais, mesmo diante da forca do
movimento renovador, “[...] temia-se que a alfabetizacdo viesse a comprometer a
estabilidade da mao de obra rural e urbana, pois os trabalhadores dos setores
agrarios, uma vez alfabetizados, poderiam almejar profissdes de maior status social,

levando a escassez de bracos para a lavoura” (p. 265).
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Os discursos liberais se intensificam no contexto do pds-Segunda Guerra, com
a promessa de promover a paz e o desenvolvimento econdbmico em todos os paises,
por meio do exercicio da liberdade, da democracia e da cooperagcao politica e
econOmica. Nesse contexto, nas décadas de 1940 e 1950, foram criados os chamados
organismos internacionais: “[...] o Fundo Monetdrio Internacional (FMI) e o Banco
Mundial (BM) em 1944; a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 1945; a
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) em 1948; e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) em 1956” (Sander, 2008, p. 159), responsdveis pela
socializacdo dos valores da globalizacao nos paises em desenvolvimento.

Os anos de 1960 até 1964 foram significativos para a EJA no Brasil. Ainda que
criticas tenham sido feitas a alguns desses movimentos, pela afirmacdo de que
estavam direcionados apenas a atender as necessidades de qualificacao da mao de
obra para o setor industrial e ampliar os currais eleitorais mantidos pelas praticas e
interesses de alguns grupos politicos, o que se manteve foi a crenga de que os
movimentos tinham como objetivo politico e social atender as populagdes das
regides menos desenvolvidas, e ressaltavam a preocupagdo em conscientizar e
integrar esse grupo por meio da alfabetizacao e utilizacao do sistema Paulo Freire.

Em 1964, com a derrubada do governo de Jodo Goulart, tem inicio a ditadura
militar. No contexto do golpe militar, foi extinto o Programa Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos, implementado pelo Ministério da Educacdo sob as
orientacdes de Paulo Freire. Nao apenas esta, mas também todas as outras
experiéncias desenvolvidas no campo da EJA, com a contribuicdo imprescindivel do
movimento popular, foram destituidas e, por fim, desapareceram pela repressao
violenta do governo militar.

Naquele contexto de contradicdes e retrocessos durante o regime militar
(1964-1985), com a extingdao de muitos dos programas, os movimentos em defesa da

EJA e os militantes que os formavam foram covardemente perseguidos e reprimidos
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pelos 6rgaos do governo federal. “O exilio ndo impediria, entretanto, que o educador
Paulo Freire continuasse a desenvolver no exterior sua proposta de alfabetizacdao de
adultos conscientizadora” (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 60), que implicava a
reflexdo sobre o contexto histérico e social do qual jovens e adultos faziam parte,
como sujeitos analfabetos, mas nao por sua escolha e responsabilidade individual, e
sim por terem sido excluidos dos processos de escolarizacdao e apropriacao de
conhecimentos cientificos, devido ao seu pertencimento étnico e de classe.

Durante a ditadura militar, foi implementado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (Mobral), Lei n. 5.379, de 15 de dezembro de 1967, com o objetivo de
financiar e orientar tecnicamente programas de alfabetiza¢do. Alguns anos depois, o
Mobral foi oficializado como organismo executor do programa nacional que
desenvolveria uma campanha alfabetizadora miraculosa, com a promessa de reduzir

os indices de analfabetismo do pais de 33,6% (1970) para menos de 10% (1980).

O langcamento do Mobral como campanha de alfabetizacdo de massa, em
1970, prendeu-se diretamente a mobilizagdo politica canalizada através do
movimento estudantil em 1968 e a promulgacdo do Al-5 em dezembro
deste ano, constituindo-se tal campanha — juntamente com a expansdo do
ensino superior — num dos pilares da politica educacional do governo
militar no periodo [...] Organizado a partir de uma logistica militar de
maneira a chegar a quase todos os municipios do pais, ele deveria atestar
as classes populares o interesse do governo pela educacdo do povo,
devendo contribuir ndo apenas para o fortalecimento eleitoral do partido
governista mas também para neutralizar eventual apoio da populacdo aos
movimentos de contesta¢do do regime, armados ou ndo (Paiva, 1981, p. 85-
86).

De acordo com Paiva (1981), o Mobral pode ser compreendido como uma
espécie de génese das concepg¢les que sustentam as politicas e programas de
educacdo de adultos que se sucederam, baseadas na ideia de “compensacdo e
suplemento”. Porém, emerge ja como um “desacerto técnico”, pois ia na contramao

dos inUmeros programas em praticamente todos os estados brasileiros, baseados na
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perspectiva de Paulo Freire, que tinham relativo sucesso até entdo. Nas palavras da
autora, “este ‘desacerto técnico’ era, porém, a condicdo para aquilo que os
representantes do regime viam com um ‘acerto politico’” (p. 86). Na verdade, o
suposto desacerto foi intencionalmente utilizado como estratégia para que o regime
militar, por meio dos dirigentes do Mobral, tornasse esse programa de educa¢cao em
massa um instrumento para ampliar e legitimar o reforco da seguranca interna do
regime.

De acordo com Sguissardi (2000), nasce no periodo da ditadura militar uma
concepc¢ao economicista e utilitarista de educacao que sera mais bem elaborada e
apresentada ao mundo ao longo das décadas de 1970 e 1980, principalmente pelo
BM, e tal concepcdo se revela como um conjunto de orienta¢des: descentralizacao
dos sistemas, vinculacao da aprendizagem as exigéncias do mercado de trabalho;
énfase nas ideias de eficiéncia e eficacia educacionais; programas compensatorios;
realocacdo de recursos publicos; capacitacdo em servico para os professores;
avaliacOes do rendimento escolar em larga escala; dentre outras.

No campo da educacdo, as transformagdes econdmicas e politicas que
ocorreram no Brasil durante as décadas de 1980 e 1990 caracterizaram o que Saviani
(2008) denominou como uma era de reformas no setor educacional e no ensino
escolar. Nesse periodo, a América Latina foi submetida a um rigoroso equilibrio fiscal,
qgue cabia efetivar-se por meio das reformas trabalhistas, administrativas e
previdenciarias, o que resultou em intenso corte de gastos publicos. Nesse contexto,
a escola publica passa por um processo de total desvalorizagcao, e intensifica-se o
discurso do seu fracasso e decadéncia. Logo, ha também o esforco de sustentar a
ideia de que o Estado ndo tem capacidade para administrar essas escolas, que
apresentavam tantos problemas, e isso motiva movimentos pela defesa de um maior

controle e de privatizacao da educac¢ao escolar publica.
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Emerge um pensamento educacional hegemonico, sustentado pela forca de
uma politica econdmica de nivel mundial — o neoliberalismo. Nesse sentido, podemos
dizer que a década de 1990 foi marcada por grandes retrocessos no campo da
educacdo brasileira. As reformas tinham como objetivo o atendimento das politicas
neoliberais, que determinam uma sequéncia de desmontes nas politicas publicas e,
especificamente, interferem na organizacao do trabalho pedagdgico na escola. As
teorias neoliberais ganham forca e se infiltram em todos os espagos sociais,
disseminando discursos e inovacdes para uma educag¢ao mais eficiente na formacao
de competéncias e com maior flexibilidade para atender ao mercado capitalista em
continuo desenvolvimento.

E inegavel que a EJA no Brasil se constituiu historicamente na complexa
relacdo entre trabalho e educacao e traz em sua génese e desenvolvimento
concepgdes que precisam ser bem compreendidas. Em um dos documentos mais
importantes em defesa dessa modalidade, no Parecer do Conselho Nacional da
Educacdo/Camara de Educacdo Basica n. 11/2000, de autoria de Carlos Jamil Cury,
ressalta-se que essa modalidade enfrenta obstaculos para ser de fato compreendida
como um direito e ndo apenas como um programa de compensagao.

Passadas mais de duas décadas do parecer, a insercio da EJA como
modalidade da educac¢do basica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n.
9.394/1996 e nos recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) é uma conquista
importante, mas insuficiente para a efetivacdo do direito. E essa conquista corre o
risco de perecer, pois vivenciamos no atual momento histérico um retrocesso nas
politicas educacionais voltadas para a EJA (Costa; Machado, 2017; Machado;

Rodrigues, 2013).
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2. A EJA nas relagoes e contradi¢des entre trabalho, educagao e formag¢ao humana

Iniciamos nossa reflexao considerando que é preciso compreender que
educacgdo popular, educagdo de adultos, educagdo ndo formal e educacgdo de jovens e
adultos expressam concepc¢oes diferentes, mas foram historicamente imbricando-se
e constituindo-se nas politicas e nas concepc¢des pedagodgico-didaticas. Nas palavras
de Gadotti (2008, p. 31), o termo “educacdo de adultos” foi popularizado
especialmente por organizagdes internacionais, como a Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), para se referir a uma area
especializada da educagdao, com ensino sistematizado de forma oficial, voltada para
os adultos.

De acordo com o autor, a educagao popular expressa uma identidade com a
populacao trabalhadora e preza a cultura de origem daquelas e daqueles que buscam
a escolarizacao. A educacgao popular é um movimento de educacdo, nao soé de adultos,
gue nasce na América Latina, no século XIX. Embora em sua génese a educacgao
popular tenha nascido como uma forma de educacdao que objetivava “preparar o
povo” para a vida e o trabalho numa sociedade latino-americana dominada pelas
ideias liberais, em que os governantes e as classes médias buscavam libertar-se do
modelo agrario de producdo e caminhar para a industrializacdo, em meados do
século XX, hda uma mudanca na concep¢ao da educagao popular, uma vez que seus
espacos e objetivos passaram a ser apropriados pelos movimentos sociais e sindicais
gue a compreendem como uma educag¢ao que deve emanar do povo e estar voltada
aos interesses do povo.

Ainda de acordo com Gadotti (2008), o termo “educacdao ndo formal” foi
utilizado principalmente pelos Estados Unidos para denominar o modelo de educagao
gue se desenvolvia em paises do terceiro mundo. No Brasil, a educa¢ao nao formal se

manteve vinculada a organizacdes nao governamentais, a diversos partidos politicos,
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sindicatos e igrejas, atendendo as omissdes do Estado e se opondo a educacdo de
adultos oficial, quando existente. A superacao do equivoco de considerar educacao
popular e educacdo de adultos como a mesma concepcdao e que ambas seriam
formas de educacdo nao formal se dara com a paulatina apropriacdo das ideias
politicas, educacionais e pedagodgicas de Paulo Freire.

De acordo com Gadotti (2008), ao conceder uma entrevista a educadora Rosa
Maria Torres em 1985, Paulo Freire expde sua compreensdao sobre os conceitos de
educacdo popular e educacao de jovens e adultos. Para o patrono da educacao
brasileira, educacdao popular e educacdao de jovens e adultos se completam e se
complementam, uma sustenta e orienta a outra, uma vez que toda educacdo de
jovens e adultos deve ser popular, pois é a manifestacdao do esforco de mobilizacao e
organizacao politica das classes populares, com o objetivo de resistir e enfrentar a
opressao de um ensino imposto pela classe dominante, ensino esse que se distancia
da realidade vivenciada pelo povo, que ndo atende a seus interesses, e que tem como
objetivo manté-lo na ignorancia e submisso as classes dominantes. Logo, a principal
caracteristica da educacao popular estd na defesa do processo de conscientizacao
sustentada por Paulo Freire.

Nesse sentido, a conscientizacdo do trabalhador e o desenvolvimento do
espirito critico pela escolarizacao libertadora, unidos a qualificacdao para o trabalho,
com foco na humaniza¢ao dos sujeitos, sdo principios que constituiram a educacao
popular e que foram enfatizados pelos estudos, pesquisas e experiéncias
desenvolvidos por Paulo Freire, principalmente nos anos de 1960, e incorporados a
EJA.

Segundo Silva (2016), nos dias atuais, a educacao de jovens e adultos assume
novos papéis e responsabilidades para com a formacdao desses sujeitos. O
desenvolvimento acelerado do capitalismo em nivel mundial nas décadas finais do

século XX e inicio do século XXI, por meio das politicas neoliberais, intensificou a



218 FORMAGCAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA

necessidade de a EJA contribuir com a formacao dos trabalhadores, preocupando-se
também com a preparacdao desses para disputarem uma vaga no mercado de
trabalho. Ou seja, para além do objetivo de alfabetizar, torna-los criticos e
emancipados, é preciso oferecer formacdo bdasica complementar para que tenham
condicdes, estejam aptos e qualificados a venda de sua mao de obra para a
sobrevivéncia.

Novas formas de organizacdo da vida produtiva, politica e social decorrentes
das exigéncias postas pela reorganizacdo do capitalismo no seu periodo de
acumulacao flexivel, novas formas de relacdao entre mercado, sociedade e Estado,
aprofundaram ainda mais os problemas, dilemas e necessidades existentes na
relacdo entre trabalho e educacdo. Torna-se cada vez mais visivel o crescente
desemprego estrutural, a violéncia, o conservadorismo e a pobreza (Azevedo, 2001).

De acordo com Frigotto (2010), os novos conceitos utilizados pelos homens de
negdcios e seus assessores, que dizem defender a formacdo qualificada do
trabalhador, tais como globalizagdo, integragdo, flexibilidade, competitividade,
qualidade total, participacdo, pedagogia da qualidade e defesa da educagdo geral,
formacgdo polivalente e “valorizagdo do trabalhador”, atendem as novas formas de
sociabilidade capitalista, que os impde “tanto para estabelecer um novo padrdo de
acumulagdo, quanto para definir as formas concretas de integracdo dentro da nova
reorganizacao da economia mundial” (p. 154).

Ao refletir sobre o direito a educacdao de jovens e adultos excluidos dos
processos de escolarizacdao a luz dessas questdes tao complexas que dizem respeito
ao trabalho, a educacao e a formag¢dao humana, podemos identificar nas politicas e
praticas elementos histéricos que remontam a colonizagdo, ao escravismo, ao
periodo de ditadura militar. Dai a importancia de uma compreensao sdlida, critica e

criteriosa do desenvolvimento historico da EJA no Brasil.
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De acordo com Carvalho (2005), desde a Proclamacdo da Republica até os dias
atuais, é evidente a contradicdo entre a educag¢dao popular e a educacao liberal
burguesa, esta ultima sempre envidando esforcos para que a populacdao pobre
permaneca “bestializada e obediente”. Para o autor, é “assombroso” o atraso escolar
da populacdo brasileira, os milhdes de analfabetos que diminuem muito pouco a
cada ano, os milhdes de jovens que abandonam a escola sem concluir o ensino médio,
outros tantos milhGes que, sem ao menos concluir o ensino fundamental, ja deixaram
a escola ha décadas, a auséncia de politicas publicas voltadas para o incentivo a
permanéncia nas escolas noturnas, a falta de qualidade destas, o descaso com a
formacao e as condicdes de trabalho dos professores.

Arroyo (2008) afirma que o descaso com a educacdo dos trabalhadores é
historico, pois, mesmo apds décadas de discussdes, investigacdes e proposicdes que
afirmam e reafirmam a importancia e a necessidade da EJA e da constante luta dos
movimentos populares, os mesmos principios e concepg¢des que sustentavam a
defesa da EJA como direito na década de 1960 continuam validos nos dias atuais: “[...]
em tempos de exclusao, miséria, desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo
trabalho, pela vida” (p. 223).

Diante do exposto, é possivel afirmar que a escola assume um papel
fundamental na vida dos estudantes da EJA. Sua fungao principal é fazer com que
esses sujeitos se apropriem dos conhecimentos a eles negados para que
desenvolvam criticidade e autonomia para mudar a forma de compreender e agir no

mundo, no sentido de transformar sua propria realidade.

Os olhares tdo conflitivos sobre a condicdo social, politica, cultural desses
sujeitos tém condicionado as concepg¢des diversas da educacdo que lhes é
oferecida. Os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miserdveis... — tém condicionado o lugar reservado
a sua educacgao no conjunto das politicas oficiais. A histéria oficial da EJA se
confunde com a histéria do lugar social reservado aos setores populares. E
uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares (Arroyo,
2008, p. 221).
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Nesse contexto, por lidar com processos de transformacgdes subjetivas e
objetivas, a complexidade do trabalho docente se intensifica. Como o publico da EJA
estd diretamente envolvido com os processos de trabalho, que, nesse modo de
organizagdo social, transformam-se e tornam-se cada vez mais precarizados, os
processos de ensino e aprendizagem vao requerer a compreensdo dos processos de
apropriacdo dos conceitos cientificos por parte dos estudantes que sdo também
trabalhadores. “Muitos alunos de EJA precisam nao sé de informacao sobre a oferta,
mas devem ser convencidos de que é possivel retornar a escola, ser aceitos, ter
professores que os acolham, que saibam trabalhar com essa faixa etdria” (Machado;
Rodrigues, 2014, p. 387).

Para além de conceitos e paradigmas estigmatizados, é preciso compreender a
EJA em sua totalidade e complexidade histdrica, humana e cultural, considerando as
tramas politicas que a envolvem e compreendendo as contradi¢cdes que a constituem
como modalidade de ensino. Para isso, é preciso superar, pela compreensao historica,
a concepc¢ao vulgar da EJA como uma necessidade compensatéria e reparadora de
fracassos do sistema de ensino brasileiro, ou ainda do sujeito adulto trabalhador que
ndo frequentou ou deixou a escola. Machado (2019), ao analisar os resultados de
pesquisas académicas realizadas sobre a EJA no Brasil, aponta que uma das
caracteristicas dessa modalidade de ensino é o seu uso como estratégia politica de
governo para justificar interesses de diferentes ideologias e como exemplo de
programas e projetos estruturados para essa finalidade.

A andlise da histdria da EJA no Brasil revela, de acordo com Silva (2016), que
essa modalidade, de fato, foi em diversos momentos trazida a luz em diferentes
contextos politicos e governamentais para atender a propodsitos diversos, nem
sempre voltados para a educacdo e o desenvolvimento das pessoas. A EJA
comumente é entendida, tanto pelo poder publico quanto pela sociedade em geral,

como uma necessidade compensatoéria de reparar os problemas do sistema do ensino
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regular que levaram um grande numero de estudantes a desisténcia e a evasao. Ao
longo do tempo, foram se constituindo “politicas de programas” que objetivavam,
em sua maioria, ofertar um ensino aligeirado para que os estudantes obtivessem uma
certificacao e deixassem oficialmente de fazer parte do indice de analfabetos e, talvez,

de ndo escolarizados. Ainda enfrentamos essa luta.

3. Reflexdes finais: velhas lutas, novas perspectivas

A EJA expressa muito concretamente a distancia entre a escola e as precarias
condicOes de vida do povo pobre, excluido e explorado. Para constatar essa realidade,
basta identificar guem sdo os sujeitos que constituem a EJA tanto no passado quanto
no presente. Trata-se, em sua maioria, de trabalhadoras e trabalhadores que, na
época apropriada do ensino regular, tiveram que deixar a escola e ingressar no
mundo do trabalho, precdrio e precarizado, para a garantia do prdprio sustento, ou
para auxiliar no sustento de suas familias. Esses sujeitos foram expulsos do chao da
escola, assim, a eles foi negado o direito de participar dos processos de escolarizacao
e apropriacdao dos conhecimentos necessarios a sua formacao pelas precarias

condi¢cdes materiais de vida.

No Brasil, esta realidade resulta do carater subalterno atribuido pelas elites
dirigentes a educacdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores bracais, entre outros. Impedidos da
plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as
consequéncias desta realidade histérica. Disto nos ddo prova as inimeras
estatisticas oficiais. A rigor, estes segmentos sociais, com especial razdo
negros e indios, ndo eram considerados como titulares do registro maior da
modernidade: uma igualdade que ndo reconhece qualquer forma de
discriminacdo e de preconceito com base em origem, raca, sexo, cor, idade,
religido e sangue, entre outros. Fazer a reparacdo desta realidade, divida
inscrita em nossa histéria social e na vida de tantos individuos, é um
imperativo e um dos fins da EJA, porque reconhece o advento para todos
deste principio de igualdade (Cury, 2000, p. 6).
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Mais de duas décadas apds o Parecer n. 11, do dia 7 de junho de 2000, do qual
retiramos a citacao acima, os sujeitos da EJA sdo os mesmos. Essa realidade afirma a
histdrica reproducao dos cruéis processos de exclusao no Brasil pelo pertencimento
étnico e de classe. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2022, temos atualmente mais de 9 milhdes de pessoas acima dos
15 anos nao alfabetizadas e, para além de serem trabalhadores dos servicos mais
precarizados e do setor informal, possuem caracteristicas comuns entre si: sdo jovens,
adultos e idosos na maioria pretos e pardos, que moram em periferias resultantes de
invasdes urbanas ou rurais, ou em bairros construidos por programas de moradias
para a classe popular. Cerca de 49% da populacao brasileira acima de 25 anos nao
concluiu a educacdao basica, a maioria destes ndao concluiu sequer o ensino
fundamental.

E certo que, apds a LDB 9.394/1996 e as Diretrizes Curriculares para a EJA de
2000, tivemos avancos significativos no campo das politicas para a EJA, politicas que
foram desarticuladas, destruidas e abandonadas no periodo que sucedeu ao
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Continuamos com nossas velhas
bandeiras de luta, porém, no atual momento, é possivel vislumbrar novas
perspectivas.

Machado (2001) ressalta o carater politizado da EJA, seja na formacao docente,
na pesquisa, no ensino. Trata-se de um principio que sustenta toda uma concepgao
de educacdao com o compromisso declarado de lutar por transformagdes sociais, com
a compreensao de que o estudante trabalhador é o sujeito desse processo educativo.

A autora também reflete sobre o cardter fluido da EJA: ora se faz a defesa
sistémica da EJA como uma modalidade que deve ser pratica regular nas esferas dos
governos federais, estaduais e municipais, ora se advoga por uma EJA que se realize
fora dos espacos escolares, sob a organizacao dos movimentos sociais, realizando-se

em espacos socioculturais, como centros comunitarios, nos espacos de trabalho e/ou
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nas instituicdes religiosas. Outro traco da EJA discutido pela autora, e que elucida a
especificidade da modalidade, é o carater marginal que esta ocupa no sistema
educacional do nosso pais, inclusive nas licenciaturas.

Nesse sentido, dada a necessidade tanto de uma compreensdo histérica e
politica quanto das questdes referentes ao ensino e a aprendizagem na EJA, a
pesquisa que realizamos busca jogar luz sobre certos aspectos e elementos da
histéria e da politica da EJA no Brasil e como estes se articulam nas relacdes e
contradicdes entre trabalho, educacdo e formag¢ao humana. Entendemos que hd uma
necessidade de compreensao dessas questdes para que projetos e politicas voltados

para a EJA se concretizem em ensino e aprendizagem de qualidade nas salas de aula.
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1 0 AS ARTES VISNUAIS E SUAS i
CONTRIBUICOES NA FORMACAO DE

ESTUDANTES MAIS CRITICOS,

IMAGINATIVOS E SENSIVEIS:

trés cenas

Henrique Lima Assis - UFG
Monica Mitchell de Morais Braga - IFG

Valéria Fabiane Braga Ferreira Cabral - UFG

As politicas educacionais e seus impactos nas experiéncias curriculares

Inimeros movimentos ocorridos ao longo das ultimas décadas do século
passado e nas primeiras décadas desse século impactaram significativamente o
campo da arte. Entre os movimentos, ressaltamos que as politicas educacionais
neoliberais tiveram um impacto significativo nas experiéncias curriculares em arte,
tanto para os estudantes da educacdo basica quanto para as/os licenciandas/os em
Artes Visuais e em Pedagogia — grupo focal das pesquisas aqui apresentadas.
Infelizmente, a abordagem centrada na economia de mercado e na eficiéncia levou a
uma reducdo de investimentos e de valorizagdo do campo da arte e em suas
dimensdes, como a extensao, o ensino e a pesquisa.

Nessa conjuntura, temos percebido que a diminuicdo de recursos e de
importancia dada a Arte no curriculo das escolas e da universidade vem, muitas vezes,

resultando na diminuicdo de espacos e tempos dedicados ao ensino e a pesquisa.
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Além disso, as politicas educacionais neoliberais valorizam saberes e fazeres
considerados mais importantes e pragmaticos em detrimento das humanidades e das
artes, como ocorreu com a Reforma do Ensino Médio e com a producao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para essa etapa da educacdo bdsica, que
desconsiderou e desvalorizou o papel formativo das Artes Visuais, da Danca, da
Musica e do Teatro, bem como da Filosofia e Sociologia no desenvolvimento integral
dos estudantes. No universo das pesquisas relacionadas a arte, além da diminuicao
de recursos, a pressao por resultados quantificaveis e imediatos é sentida
fortemente, o que afeta a producao de conhecimento sensivel, que, muitas vezes,
exige tempo, experimentacao e abordagens nao lineares.

Nessa direcdo, Libaneo (2019) considera que, por diferentes razdes, tanto a

educacdo escolar quanto as pesquisas em educag¢do ocupam

[...] lugar central nas politicas sociais e nos gastos publicos, sendo um
campo de confrontagdes entre os vdrios interesses sociais e politicos
vigentes numa sociedade. A partir dos anos 1980, de maneira mais intensa,
os curriculos escolares da Europa, das Américas e da Africa sofreram forte
influéncia do neoliberalismo, impulsionada pela globalizacdo, quando se
acentuou o fendbmeno da internacionalizacdo das politicas educacionais,
desafiando os analistas na identificacdo e interesses e motivacdes por
detras das escolhas feitas em torno de finalidades educativas (Libaneo,
2019, p. 1, grifos dos autores).

Contudo, mesmo diante desses desafios, a Arte vem sobrevivendo e
desempenhando uma fun¢ao especial e necessaria no ensino-aprendizagem e na
producao intelectual, por meio das pesquisas realizadas cotidianamente. Em
contextos diversos, entre as légicas instrumentais e humanistas, é fundamental
resistir as ldégicas neoliberais refletidas nos campos da arte e da educagao,
defendendo a valorizacdo da imaginacao, da criatividade, da sensibilidade e da
expressao poética como experiéncias essenciais para o desenvolvimento humano e a

formacao critica dos estudantes.
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Desse modo, em meio as transformagdes provocadas pelas politicas
educacionais, é fundamental que docentes/investigadores/as se mobilizem para
fortalecer a producdo de conhecimento em arte, resistindo a légica mercadolégica e
defendendo a importancia da arte como expressao, reflexao e transformacao social.

Nessa direcao, a décima edicao do Encontro Estadual de Didatica e Pratica de
Ensino (X EDIPE), realizado entre os dias 8 e 10 de novembro de 2023, oportunizou
que docentes/pesquisadores/as de arte se reunissem no Grupo de Trabalho Arte para
que, a partir de seus contextos de ensino e pesquisa, pudessem dialogar e refletir
sobre os impactos das demandas neoliberais e das problemdaticas das légicas
instrumental e humanista sobre seu cotidiano. Assim sendo, este artigo é resultado
de trés trabalhos apresentados no GTA, os quais revelaram como as Artes Visuais
vém sobrevivendo e desenvolvendo seu papel formativo junto aos estudantes do
ensino médio e aos licenciandos em Artes Visuais e em Pedagogia do estado de Goias.
Sao eles: a) Arte contemporanea de artistas visuais negros e negras no ensino de arte,
desenvolvido pela Professora Dra. Monica Mitchell, do Instituto Federal de Goias -
Campus Inhumas; b) Processos investigativos com poéticas visuais: lugar da
experiéncia docente, apresentado pela Professora Dra. Valéria Fabiane Cabral, da
Faculdade de Artes Visuais, da Universidade Federal de Goids; c) A educacdo estética
e visual em Jatai, Goids: as contribuicbes do Museu de Arte Contemporanea,
socializado pelo Professor Dr. Henrique Lima Assis, da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Jatai.

Na sequéncia, os principais fundamentos de cada uma dessas experiéncias,
desses trabalhos, serdao socializados com a intencdao de ampliar os didlogos e as
reflexdes sobre como o campo da Arte, em especial das Artes Visuais, vem resistindo

aos impactos das demandas neoliberais sobre nossos cotidianos.
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Cena um: arte contempordnea de artistas visuais negros e negras no ensino de Arte

Em 2018, o coletivo artistico Frente Trés de Fevereiro ergueu sobre a fachada
do Museu de Arte de S3o Paulo (Masp), uma das principais instituicGes da América
Latina, uma enorme bandeira que pergunta categoricamente: “Onde estdo os
Negros?” Segundo Simdes, “[...] é porque essa é uma divida ainda em aberto do
sistema de arte local e suas instituigdes. As artes visuais no Brasil parecem fazer
questdao de manter seus dominios brancos em mostras, displays e acervos
infinitamente brancos” (Simdes, 2019, p. 8).

Isso nos faz refletir sobre quais sao os artistas negros e negras que produzem
artes visuais na contemporaneidade. As popula¢cdes negras e ndao brancas foram
apagadas da histéria no Brasil e, consequentemente, da histéria das artes visuais no

Brasil. No que se refere ao sistema da arte, para Santos,

essa auséncia dos assuntos que dizem respeito as negras e negros é
evidente, desde o acesso a educacdo em artes visuais, seja do ponto de
vista da formagdo humana quanto do da formacdo profissional; do acesso
aos meios de criagGes artisticas; das formas de exibicdo, comercializacao,
escritas e registros dessas criacbes e acontecimentos; bem como os
instrumentos de andlises e de abordagens que, por vezes, desconsideram e
negligenciam os contextos histdricos e sociais de inser¢cdao da pessoa negra
no Brasil (Santos, 2022, p. 343).

Silva e Melo (2019, p. 145) lembram que Rosana Paulino, artista visual negra
contemporanea e pesquisadora, afirma ter esperado 21 anos para ter a exposi¢cao de
uma obra de sua autoria numa instituicdo tradicional como a Pinacoteca de Sao Paulo,
e ainda so ter o trabalho reconhecido no meio artistico nos ultimos cinco anos. A
instituicdo citada expds a primeira obra de um artista negro somente 51 anos apds
sua inauguracao. Um reflexo gritante das barreiras que os artistas negros

enfrentaram/enfrentam para ter seu espago nas instituicoes artisticas estabelecidas.
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Ainda segundo Silva e Melo (2021, p. 153), alguns artistas visuais negros brasileiros
contemporaneos vém criando estratégias de enfrentamento que operam na légica e
ideologia que estruturam o racismo na nossa sociedade.

As estratégias observadas foram: (1) resgate da herancga africana — utilizacao
de elementos na arte que remetem a um resgate do continente africano (criando
tecnologias de resisténcia); (2) mudanca da narrativa — o negro reivindica contar a
sua propria histéria a partir da arte; (3) ocupacdo de espacos alternativos, como o
urbano e uso do corpo como principal instrumento de comunicag¢ao (producao de
performances, intervencgdes e instala¢des, arte para chocar e provocar); (4) para além
da representatividade em espagos hegemonicos, a criacao de espacgos independentes
para divulgacdo da arte negra. A partir dessas estratégias apontadas por Silva e Melo
(2021), a proposta desse estudo foi fazer um levantamento de artistas visuais negros
gue produzem arte na contemporaneidade.

Ao longo da histdria, a representacdo dos negros e negras nas artes foi
frequentemente moldada pela lente do “outro”, resultando em retratos marcados
por esteredtipos que refletiam a dolorosa heranca da escravidao em paises como o
Brasil. Essas representacGes, muitas vezes, destacaram o sofrimento e a opressao,
perpetuando uma visdo limitada e distorcida da experiéncia negra. Contudo, a
medida que o tempo avanga, surgem vozes que desafiam e redefinem essa narrativa.
Essas estratégias desafiam as estruturas profundamente enraizadas de racismo que
persistem na sociedade.

A partir de reflexdes feitas em sala de aula, apresento um trabalho
desenvolvido por alunos do curso Técnico Integrado em Informatica para Internet,
em tempo integral, do Instituto Federal de Goias (IFG) do Campus Inhumas. O
trabalho é o registro de uma instalacdo artistica produzida na disciplina Arte e
Processos de Criagdo. Em nossa instituicdo, o componente curricular Arte é ofertado

no primeiro ano e, no segundo, passa a se chamar Arte e Processos de Criagdo. A
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disciplina é desenvolvida com propostas de projetos artisticos bimestrais, com énfase
para os processos de criagao.

Os estudantes foram convidados a falar sobre o conhecimento que tinham dos
artistas visuais contemporaneos negros e negras. A partir da constatagao de poucos
referenciais que tinham sobre esse universo da arte, os alunos pesquisaram sobre
artistas brasileiros cuja produgcao contemporanea abordasse estratégias de
enfrentamento que operassem contra a légica e ideologia que estruturam o racismo
na nossa sociedade, como trabalhado em nossas discussdes para o projeto artistico a
ser desenvolvido.

A instalacao Por mais artistas negros e negras nos livros diddticos nasceu desse
processo de criacao de reconhecer e valorizar as contribuicdes artisticas e narrativas
dos artistas negros e negras, pois acreditamos que a arte contemporanea desafia a
exclusdao histérica, enriquece a diversidade artistica e amplifica narrativas
negligenciadas, promovendo uma sociedade mais inclusiva. A arte abre portas para

didlogos culturais mais ricos e significativos.
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Figura 1 - Por mais artistas negros e negras nos livros didaticos, 2023 (detalhe)

Fonte: Acervo professora Monica Mitchell.

Segundo Simdes (2019), o negro buscar seu lugar na arte contemporanea
como um meio de reparacao histdrica é ocupar seu lugar na sociedade. Por motivos
como esse, é importante promover pesquisas abordando temas semelhantes, para

obter um maior alcance nas instituicdes.

Santos reforca o que ela chama de apagamento dos negros nas artes visuais:

O exercicio de reflexdo sobre esse pensar, fazer, escrever para além dos
limites do que esta impresso num livro, a venda numa galeria, exposto num
museu inclui também o identificar as falhas de uma sociedade na qual sdo
poucas as pessoas que detinham e detém o poder de protagonizar a
histéria, pessoas que compunham e compdem segmentos que nem sequer
eram coadjuvantes, mas, antes, figuragado (Santos, 2022, p. 242).
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O trabalho desenvolvido nas aulas de Arte pelos estudantes procurou, por
intermédio da arte, refletir e valorizar esses artistas que reivindicam esse espaco de

poder ser e estar.

Cena dois: processos investigativos com poéticas visuais: lugar da experiéncia

docente

Minha atuacdo no ensino superior tem me motivado a investigar as interacdes
dialégicas que venho construindo com as poéticas visuais contemporaneas. Enquanto
uma docente que atua na formacdo de professores/as, fui provocada por uma
pergunta que me inquieta: por que, ao planejarem suas aulas, as/os professoras/es
de Artes Visuais ainda se baseiam em imagens do repertério hegemodnico de
producdo artistica da Historia da Arte, visto que ha um vasto nimero de producgdes
artisticas fomentadas pela arte contemporanea?

Como um modo de me aproximar das/os professoras/es de Artes Visuais da
educacdo basica, para fomentar um repertdrio que promova praticas de mediacao,
venho desenvolvendo estratégias metodoldgicas de pesquisa, especificamente para
pensar sobre a minha pratica docente para o ensino de Artes Visuais em uma
perspectiva da cultura visual. Minha intencao é construir metodologias de ensino que
possibilitem interacbes dialdgicas com poéticas visuais a partir de minhas
experiéncias em agdes educativas. Um caminho delineado a partir das ideias das
autoras Cochran-Smith e Lytle (2002), que possibilitaram a minha compreensao sobre
o lugar da experiéncia docente como uma “investigacdo sistematica e intencional
realizada pelos ensinantes” (p. 29). O pensamento das autoras ajuda o
desenvolvimento dessa compreensdao na medida em que problematizam o
conhecimento gerado para a, da e na pratica para o entendimento do campo

educativo nos contextos de aprendizagens coletivas.
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A primeira concepc¢do “conhecimento-para-a-pratica”, nela pressupde-se
gque os pesquisadores, docentes da universidade, geram o que é
denominado como conhecimento formal e teorias (inclusive a codificacdo
da chamada sabedoria da pratica) para que os professores o usem para
aprimorar sua pratica profissional. A segunda concep¢ao “conhecimento-
em-pratica”, nesta perspectiva, parte dos conhecimentos capitais ao ensino
sdo entendidos como conhecimento pratico, ou aquilo que os professores
competentes sabem, visto que é intrinseco a sua pratica ou as reflexdes
que fazem sobre sua pratica. [...] A terceira concepg¢do “conhecimento-da-
pratica” pressupde que o conhecimento que os professores necessitam
para ensinar bem é gerado quando esses profissionais consideram suas
proprias salas de aula como locais de investigacdo intencional, ao mesmo
tempo em que consideram o conhecimento e teoria produzidos por outros,
material gerador para questionamento e interpretacdo (Cochran-Smith;
Lytle, 1999, p. 250 apud Lemes; Evangelista; Anunciato, 2020, p. 129,
traducdo dos autores).

Para investigar o ensino, na perspectiva de compreender os conhecimentos
gerados para a, da e na minha pratica docente, venho construindo sentidos e
significados a partir do meu envolvimento no contato com poéticas visuais
contemporaneas. Levando em consideracdao a importancia da imagem para o ensino
de arte (Barbosa, 2005), desde a minha graduacdo em Licenciatura em Artes Visuais
(1999), venho desenvolvendo um processo de pensamento de forma individual ou
em parceria para sistematizar e realizar a¢Ges educativas. A¢des que possibilitam
uma aproximag¢ao com poéticas visuais contemporaneas por meio de praticas de
mediacao, projetando didlogos com as imagens para fomentar a leitura de mundo
(Freire, 2004) das/os envolvidas/os.

Considero as a¢des educativas como um espacgo que se constitui por reflexdes,
discussdes, avaliagdes e/ou criagdes da pratica educativa. Modo de compreensdo que
se iniciou durante a minha graduacdo, em 2001, quando Goiania recebeu o 12 Saldo
Nacional de Arte de Goias'?, realizado pelo Flamboyant Shopping Center, e eu
participei como integrante de um grupo discente de participantes. Nesse dia,

comecei a buscar sentidos para construir significados por meio das experiéncias em

10 Exposicdo que aconteceu no Flamboyant Shopping Center, em Goiania, de 7 de junho a 7 de julho de 2001.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0305200124.htm. Acesso em: maio 2024.
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contato com poéticas visuais contemporaneas em espacos expositivos. Espacos que
considero geradores de interacdo, que me ajudam a perceber como é necessario
estimular reflexdes e promover experiéncias por meio de producdes artisticas para
criar relagdes educativas, uma das dimensdes do fazer pedagogico.

Os processos investigativos com poéticas visuais que venho desenvolvendo,
orientados pelas estratégias da pesquisa participante, iniciaram-se durante o meu
mestrado (2004-2006) com o planejamento e realizacdo de duas visitas com as
turmas do Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (Eaja) de 12 a 42 série, em
parceria com a minha orientadora Irene Tourinho, as exposicdes que foram:
“Didlogos Possiveis 2”, realizada no més de maio de 2004, e “Para ver de(s) perto”, no
més de setembro, ambas na Galeria da Faculdade de Artes Visuais (FAV) — Espaco
“Antonio Henrique Peclat”. Mas é de 2009 a 2012, com estudantes do Curso de
Licenciatura em Artes Visuais na modalidade a distancia, que concentrei minha
pratica no planejamento e realizacdo de ac¢des educativas a partir de producdes
artisticas em espacos expositivos.

As acdes desenvolvidas a partir de exposicées: em 2009, a exposicao “A(i)nda
desenho”!!, em 2010, a exposicdo “Intermiténcia”’'? e, em 2011, a exposicdo das
esculturas no Museu a céu aberto'® na Praca Universitaria, fomentaram repertério e
didlogo para planejamento de forma coletiva e realizagdo da agao realizada no
Terminal Rodoviario de Goiania em 2012. Nessa ac¢ao educativa em 2012, as
experiéncias vividas pelas/os estudantes com poéticas visuais contempordneas

possibilitaram a criacdao de um espaco de “PerformAc¢ao”, com discussdes no Moodle

11 Exposicdo individual na Galeria da Faculdade de Artes Visuais (FAV/UFG), realizada de 28 de abril a 22 de
maio como resultado de uma pesquisa desenvolvida pelo artista Glayson Arcanjo sobre poéticas visuais.
Disponivel em: https://ufg.br/n/56994-exposicao-a-i-nda-desenho-com-glayson-arcanjo?atr=pt-
BR&locale=pt-BR. Acesso em: maio 2024.

12 Exposicdo individual na Galeria Marina Potrich realizada de 6 a 25 de outubro, pela artista Anna Beahtriz
Azevedo, com um trabalho que explora a videoarte e a videoinstalagdo. Disponivel em:
https://opopular.com.br/magazine/imagens-dinamicas-1.73400. Acesso em: maio 2024.

13 A Praca Universitéria, localizada na cidade de Goiania, abriga um museu idealizado por Maria Célia CAmara
em 1996 e proposto pela Associacdo dos Escultores de Goids. Museu formado por 26 esculturas. Disponivel
em: https://jplbrasil.com/museu-a-ceu-aberto-praca-universitaria-de-goiania/. Acesso em: maio 2024.
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do curso, no qual, por meio da compreensao sobre as concepg¢des de performance
artistica, cada um/a pode experimentar-se como “autor/a” de uma proposi¢cdo
artistica.

As visitas as exposicOes de arte contemporanea, além de proporcionar a
familiaridade com os espacos expositivos, tém permitido as/aos participantes
reconstruir suas perspectivas sobre as atividades artisticas e desmistificar relagdes
hierarquicas e o papel do artista consolidado no modernismo. As poéticas visuais
contemporaneas tém estimulado um exercicio do olhar para fomentar a observacao,
a memdria, a imaginacao e a interacdo, experiéncias de aprendizagem que favorecem
o ensino de artes visuais.

Nesse sentido, esse “locus” de conhecimento denominado de “agdes
educativas” é constituido por reflexdes e/ou criacGes de relagdes que, em contato
com poéticas visuais contemporaneas, sao também um espaco de pratica educativa.
O contato com produc¢des imagéticas gera experiéncias que proporcionam inter-
relacBes entre arte, as/os participantes e situacdes do cotidiano de cada um/a. Um
modo de abrir caminhos reflexivos para além da compreensdo de questdes subjetivas,
possibilitar identificagbes e associacdes para a construcdao de aprendizagens que
permitam um modo de agir e atuar na cultura em que estamos inseridas/os a partir
da compreensdo de nés mesmos e do outro.

Construir repertdrios imagéticos com as poéticas visuais contribui para inserir
guestdes advindas de processos artisticos no ambito da vida cotidiana e, ainda,
transformar de alguma forma o modo de atuag¢ao docente. Conceber a arte como
parte de nossa realidade é um modo de entender que ela estda embebida em
guestdes que abrangem nao sé o cultural, mas o social e o politico. E que, por

intermédio das poéticas visuais, é possivel desenvolver um pensamento reflexivo que
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questiona a identificacdo da arte exclusivamente com as Belas-Artes'* e compreender

que

Estamos vivendo um momento caracterizado por miscigenag¢des culturais e
estéticas que, além de criar deslocamento de fronteiras culturais, subvertem
hierarquias estéticas e misturam estilos, oferecendo oportunidade para
experimentacdes sincréticas que abrem espaco para transmutacao de signos
gue se re-semantizam adquirindo novos significados ao serem usados em
outros contextos. Essas miscigenagdes refletem mudangas que afetaram as
praticas artisticas nas Ultimas décadas, dentre elas, o profundo
guestionamento do estatuto ontoldgico da arte. Ideias como “autonomia”,
“originalidade” e “autenticidade”, conceitos que distinguiam a obra de arte,
gradativamente distanciaram arte e fazer artistico dos processos e praticas
do cotidiano (Martins, 2019, p. 7).

Acredito que as experiéncias geradas pelo contato com as poéticas visuais

contemporaneas podem descortinar o que cada docente considera exterior a sua

compreensao,

desvelando que

para construir conhecimento que emerge com cada sujeito,

N3o ha experiéncia, portanto, sem a aparicao de alguém, ou de algo, ou de
um isso, de um acontecimento em definitivo, que é exterior a mim,
estrangeiro a mim, estranho a mim, que estd fora de mim mesmo, que nao
pertence ao meu lugar, que ndo esta no lugar que eu lhe dou, que estd fora
de lugar (Bondia, 2011, p. 5-6).

Perceber o que nao pertence ao meu lugar no didlogo com as poéticas visuais

€ um modo de provocar duvidas, reflexdes e questionamentos para suscitar visdes,

versoes e percepcdes de diferentes aspectos da realidade. Esses processos de

mediacdao que podem ser desenvolvidos, proporcionados pela arte e imagens,

possibilitam ainda debates e questionamentos sobre temas que fazem parte dos

14 Belas-Artes é um termo que estd associado diretamente 3 ideia de valor, o valor do Belo. A Arte passaria a
ter como principal fun¢do causar beleza sem ter necessariamente uma aplicabilidade a ndo ser representar a
propria beleza (Dias, 2011, p. 46).
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contextos nos quais estamos inseridas/os, no campo de atua¢do docente, como os

impactos das politicas publicas na formacdo e profissionalizagdo de educadores/as.

Cena trés: a educagdo estética e visual em Jatai, Goids: as contribuicoes do Museu

de Arte Contempordnea

Em 2021, prestei o concurso publico e fui aprovado para exercer o cargo de
professor das disciplinas Arte e Educacao | e Il do curso de Pedagogia, da Faculdade
de Educacgdo, da Universidade Federal de Jatai/FE-UFJ. Essa aprovacdo desenhou uma
curva acentuada em minha caminhada como professor concursado, ha quase vinte
anos, para atuar na educacao basica nas Redes Estadual e Municipal de Educacao de
Goias e de Goiania, respectivamente. Nesses anos de efetivo exercicio docente,
venho acompanhando e participando do desenvolvimento de estudantes e
professoras/es em seus processos individuais e coletivos de formacdo estética —
guantas aprendizagens, quantas experiéncias e quanta gratidao!

E em Jatai, Goids, um comeco e um recome¢o. Um comegar totalmente novo
ao exercer a funcdo docente para as/os licenciandas/os em Pedagogia,
professorandas/os de bebés e de criancas, cujas abordagens sdo diferenciadas das
adotadas com adolescentes, jovens e adultos com os quais eu convivia e trabalhava.
Um recomecgar em um novo territorio, ndo tao novo assim, ja que é o lugar “onde a
Vida escolheu para me fazer nascer [...] onde vivi uma parte da minha vida” (Brandao,
2005, p. 13), porém, repleto de desafios para continuar desenvolvendo meu oficio

docente e minha identidade e subjetividade jataiense, junto das

[...] outras pessoas [que] como eu foram destinadas a nascer e viver. Outros
rios mais ao Sul nascem em “terras do Brasil” e escolhem desaguar num
mar de lugares iguais a outros, onde alguns mesmos pdssaros cantarao do
mesmo modo os mesmos cantos. Mas lugares préximos e distantes onde os
seres humanos falam com outros tons e acentos, uma lingua de consoantes
e vogais iguais a minha (Brandao, 2005, p. 13).
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Ao retornar para minhas origens, uma série de memorias e histérias foram
relembradas, suscitando e oportunizando ressignificacdes das relagdes, ha décadas
estabelecidas, entre a cidade, a familia, a profissio e o Museu de Arte
Contemporanea. Nesse universo simbodlico, minha efetivacgdo como professor do
curso de Pedagogia/FE-UF) é uma das motivacdes para o desenvolvimento da
investigacao Educacgdo Estética e Visual em Jatai, Goids: as contribuicées do Museu de
Arte Contempordnea, visto que é necessario estabelecer conexdes e desdobramentos
em minhas atribuigdes de professor universitario, praticando a indissociabilidade
entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, conforme anuncia o art. 207 da
Constituicdo Federal.

Jatai é o espaco geopolitico onde sera desenvolvida a investigacao. O
municipio é uma das vinte maiores cidades do estado de Goias, esta localizado no
sudoeste goiano, com estimativa de 106 mil habitantes. E considerada a capital da
producao de leite e de graos de Goids e de milho do Brasil. Hospitaleira, acolhe e
abriga passantes, futuros moradores ou nao, oriundos de varios lugares do Brasil e
fora dele, principalmente do mundo arabe.

Com a intencao de ampliar as experiéncias culturais e estéticas de seus
habitantes, a “Cidade Abelha”, como carinhosamente também é conhecida, abriga
inimeras instituicdes culturais, entre elas: uma porcao significativa de parques
municipais que colaboram com a preservagdao da fauna e da flora do cerrado
brasileiro, uma biblioteca publica, uma casa de artesdaos, uma escola de danca, de
musica e de teatro, bem como algumas possibilidades de educagao superior publica,
como o Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica (IFG), a Universidade Estadual de
Goias (UEG) e a Universidade Federal de Jatai (UFJ).

Abriga, também, trés museus. O Museu Histérico Francisco Honério de
Campos, um dos guardadores das memorias e das histérias da cidade; o Museu de

Arte Contemporanea (MAC), um dos incentivadores da imaginacdo, da criacdo, da
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reflexdo sobre o fendmeno visual; e o Memorial JK, responsavel por fomentar
relagOes amistosas, em especial, homenageia o presidente Juscelino Kubitscheck, que
visitou a cidade por duas vezes.

Com relacdo ao MAC, o museu protagonista desta investigacao, ele foi criado
na década de 1990, mais especificamente em 1995, conforme Lei n. 1.783, de 15 de
maio de 1995. Desde sua criacdo aos dias atuais, inUmeras exposi¢cdes de artes visuais
vém sendo exibidas aos milhares de habitantes interessados em artes visuais,
ampliando, dessa maneira, seus repertérios com imagens produzidas por artistas

jataienses e de outras cidades do estado e do pais.

Figura 2 - O Museu de Arte Contemporanea de Jatai, Goias
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Fonte: https://www.jatai.go.gov.br/muito-prazer-sou-jatai-museu-de-arte-contemporanea-mac/. Acesso em:
maio 2024.
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Nesses quase 30 anos de existéncia, o MAC vem se constituindo como uma
importante instituicao cultural para o municipio de Jatai, bem como para o sudoeste
goiano, para o estado e para o pais. E o Salao Nacional de Arte é o responsavel por
esse reconhecimento nacional. O Museu estd sediado em um edificio do século XIX,
edificado por Alexandre Gabriel Alfaix, um conhecido mascate libanés da época, que,
além de casa, abrigou uma das primeiras “lojas” da cidade a atender a regido. O
prédio histdrico abrigou também uma escola, tendo como professoras as filhas de
Alexandre Alfaix: Dallel, Anita e Helena. Magide Alfaix, que ndao possuia herdeiros
diretos, negociou com o poder publico a restauracdo do edificio, com a condicao de
se instalar um monumento em homenagem aos seus pais, 0os construtores da casa no
interior do imédvel.

Sendo o Saldao Nacional de Arte uma das principais acdes desenvolvidas pelo
MAC, que, no ano de 2023, completou sua vigésima edi¢ao, inumeras informacdes e
experiéncias precisam ser conhecidas, transformadas em conhecimento e
socializadas. Em sua 192 edicdo, realizada no ano de 2022, pude participar como um
dos membros da comissdo julgadora, apreciando e avaliando os trabalhos das/os 480
artistas que se inscreveram. Na abertura oficial, quando foram expostos os trabalhos
selecionados e apresentadas/os as/os trés premiadas/os com o Prémio Aquisicdo,
pude observar a ampliacdo e o enriquecimento do acervo do Museu e imaginar
possiveis desdobramentos do acervo em outras a¢des educativas para os habitantes
da “Cidade Abelha” e seu entorno.

Com relacdo ao Salao, a Prefeitura Municipal acredita que a

[...] grandiosidade do Saldo Nacional de Arte ficard na histéria da arte de
Jatai, com mostras representativas da producdo contemporanea nacional
de excelente qualidade, abrindo as portas a novos talentos e/ou
valorizando o trabalho de artistas com carreiras de renome e ja
consolidados. As propostas apresentadas nas diversas linguagens tornam-se
uma vitrine de incentivo a producgdo artistica contemporanea. O nimero de
projetos inscritos (480) comprova a importancia no cenario artistico

nacional. Artistas de Jatai e de outras regides do pais tiveram uma
expressiva participacdo neste concurso que oferece trés prémios aquisitivos
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de RS 4.000 oficializados pela Lei Municipal n. 3.069/2010, com significativo
resultado das obras selecionadas e premiadas, construindo um rico acervo
de pintura, escultura, gravura, fotografia, objeto, instalacdo, videoarte,
desenho e outra. As a¢des educativas aumentam, significativamente, com a
participacdo de escolas publicas e privadas de Jatai e cidades vizinhas,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento e estimulos a producdo
artistica do pais, promovendo o intercdmbio cultural e encantando a
populagdo com arte (Jatai, 2023).

Infelizmente, por falta de pesquisas, ndao sabemos em quais dimensdes esse
acervo vem sendo ampliado e enriquecido. Igualmente, ndo conhecemos o perfil do
publico que visita as exposi¢des resultantes dos trabalhos selecionados nas edi¢des
do Saldao. Do mesmo modo, ndao sabemos se as escolas e os centros de educacao

municipais de Jatai tém, ao longo das edi¢des, interagido com as exposicoes.

Fonte: https://www.jatai.go.gov.br/19-edicao-do-sao-nacional-de-arte-jatai/. Acesso em: maio 2024.
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Enfatizei que o Saldao Nacional de Arte é uma das principais acgdes
desenvolvidas pelo MAC. No entanto, as exposi¢cdes “Crianca faz Arte” e “Novos
Talentos” também interessam a pesquisa, porque sao exposicdes que compdem o
cronograma anual de exposicdes do Museu e estdao mais diretamente relacionadas
aos processos educativos oferecidos a comunidade e as escolas e centros municipais
de educacao infantil. Desse modo, sera preciso catalogar, recolher e organizar
materiais diversos para compreender as contribuicdes do Museu para a educacao
estética e visual das/os habitantes de Jatai.

J4 a exposicao “Crianca faz Arte” apresenta para a comunidade jataiense o
resultado das experiéncias artistico-pedagodgicas instauradas pelo educativo do
Museu as criangas e aos adolescentes que frequentam as oficinas ao longo do ano.
Assim, foi noticiado que

O Museu de Arte Contempordnea (MAC) estard repleto de arte e
criatividade nas préximas semanas, com a Exposicdo “Crianca Faz Arte”,
gue acontecerd de 29 de junho a 30 de julho. Além disso, durante o més de
julho, havera a Oficina de Férias para criancas de 6 a 12 anos. A Exposicao
“Crianca Faz Arte” estard aberta de segunda a sexta-feira, das 08h as 11h e
das 13h as 17h. Aos sdbados, o hordrio de visitacdo sera das 08h as 11h. J3a
a Oficina “Crianca Faz Arte” serd realizada nas tercas e quintas-feiras do
més de julho, no periodo matutino das 09h as 10h e no periodo vespertino
das 14h as 15h. Essa oficina é destinada a criancas de 6 a 12 anos e
proporcionara atividades que exploram diversas formas de expressao
artistica, como desenhos, pinturas, gravuras, modelagem em argila,
colagem, papietagem e construgdo de objetos com materiais reutilizaveis. O
objetivo dessas atividades é criar um ambiente ludico e educativo para as
criangas, permitindo que elas explorem sua imaginacdo e habilidades
artisticas. Se vocé estiver em Jatai, ndo perca a oportunidade de prestigiar a

Exposicdo “Crianca Faz Arte” e participar da Oficina de Férias no Museu de
Arte Contemporanea (Exposicdo [...], 2023).

As indagagdes iniciais motivam o pesquisar e se transformam em maneiras de
desejar uma e nado outra verdade. Ao interrogar o sabido, o assentado, nossas
consciéncias sdao ampliadas e as pesquisas praticadas se transformam em imagens

reveladoras das maneiras pelas quais fomos e estamos introduzidos nos jogos do



FORMAGAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA 245

saber, que sdao sempre jogos de identidade e de poder. Nesse contexto, Corazza
(2002) afirma que ndo escolhemos, em um armario de metodologias, esse ou aquele
procedimento que melhor nos atende, mas somos escolhidas/os “[...] pelo que foi
historicamente possivel de ser enunciado; que para nés adquiriu sentidos; e também
nos significou, nos subjetivou, nos (as)sujeitou” (Corazza, 2002, p. 125).

Fiapos de minha histéria de vida, até aqui narrados, evidenciam que estou
inteiramente implicado na pesquisa Educag¢do Estética e Visual em Jatai, Goids: as
contribui¢des do Museu de Arte Contempordnea e ansioso por saber se, assim como
eu, outras/os jataienses tém enriquecido sua educacgdo estética e visual ao interagir
com o MAC de Jatai. E mais, serd que, no bojo dessas contribuicdes, existem
jataienses que, assim como eu, também se graduaram em artes visuais?

Ainda em sua fase inicial e apoiado nas orientagdes procedimentais e
conceituais da Pesquisa Bibliografica, da Pesquisa Documental e do Questionario de
Opinidao Publica, pretendo: a) identificar as contribuicdes do MAC de Jatai no
desenvolvimento da educacdo estética e visual das/os habitantes da cidade; e b)
sistematizar e aprofundar meus estudos sobre educacao estética e visual em museus
de arte, com énfase na organizacao do trabalho pedagodgico com bebés e criancas,
publico-alvo das/os estudantes do curso de Pedagogia.

Terei como principais procedimentos da pesquisa: 1) o desenvolvimento de
uma pesquisa bibliografica minuciosa “a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 1987, p. 71) relacionados a
educacdo estética e visual e ao papel dos museus e das escolas nesse processo; 2) a
pesquisa documental atenta e cuidadosa nos arquivos do MAC de Jatai,
especialmente, os Livros de Registro de Frequéncia, criando uma tabela que
sistematize, quantitativamente, informag¢des sobre a frequentacdo da comunidade

jataiense, principalmente as/os estudantes de educacdo basica; e 3) a realizacdo de
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um levantamento sobre o envolvimento das/os habitantes da cidade com o MAC por
meio de um questiondrio de Opinido Publica, via plataforma Google.

E, por fim, ao concluir a producao e sistematizacdo dos dados, eles serdo
relacionados e/ou confrontados qualitativamente com a literatura estudada,
procurando compreender a influéncia do MAC na formacdo estética e visual das/os

habitantes da cidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

As trés cenas apresentadas, pesquisas que compdem esse texto, incitam a
compreensao do ensino de arte como um processo critico e reflexivo, que busca a
formacdo estética e artistica das/os estudantes e se insere na realidade em que cada
uma das praticas docentes esta inserida, estimulando questdes que abrangem as
artes visuais de forma relacional dentro de um contexto cultural, social e politico.

Sao experiéncias desenvolvidas em uma perspectiva, por meio de seu papel
formativo, que abre espacos de didlogos em qualquer nivel da educagao basica,
mesmo que as experiéncias apresentadas tenham sido possiveis no ensino médio e
ensino superior, tanto em um curso de Artes Visuais como de Pedagogia. Sendo
cenas que contribuem para descortinar um campo de conhecimento no qual sdo
muitos os desafios enfrentados pelas/os pesquisadoras/es, evidenciando que ha uma
diversidade e complexidade de questdes que vém sendo trabalhadas, em contextos
diferenciados, e que estimulam subjetividades que possibilitem uma alianca entre
arte e educacao.

Pode-se concluir que as pesquisas narradas em cada cena valorizam o ensino
de arte e inspiram uma arte/educagdo contempordnea que: a) questiona a
representacdo dos negros e negras nas artes; b) considera as poéticas visuais

contemporaneas por intermédio de praticas de mediacdo; e ¢) oportuniza a formacao
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estética e visual das/os habitantes da cidade. Aprendizagens construidas por
intervencdo da arte, durante a formacgao, que tém o potencial de expandir a visdao de
arte, motivar discussdes e agdes que compreendam os impactos das premissas
neoliberais disseminadas nos discursos de eficiéncia e rendimento, na intencao de
abrir possibilidade de pensar o mundo de outra forma.

A experiéncia em algumas das muitas rodas de conversa promovidas pelo X
EDIPE, especificamente a roda promovida pelo GTA, que resultou na possibilidade de
nos reunirmos para produzir Trés cenas: as artes visuais e suas contribuicées na
formacgdo de estudantes mais criticos, imaginativos e sensiveis, nos faz acreditar que
a arte continua sobrevivendo e desempenhando sua func¢do especial e necessaria a
humanizagao, no entanto, precisamos ainda nos agrupar, nos muitos contextos de
disputas, para resistir e continuar defendendo a valorizacdo da imaginacao, da
criatividade, da sensibilidade e da expressdao poética sobre as ldgicas neoliberais

também refletidas nos campos da arte e da educacao.
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11 DIDATICA DA HISTORIA:
relacdes entre a ciéncia historica e a vida
pratica

Cristiano Nicolini

INTRODUCAO

tema do X Encontro Estadual de Didatica e Praticas de Ensino (EDIPE),

ocorrido de 8 a 10 de novembro de 2023 na Escola de Formacgao de

Professores e Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de
Goids, em Goiania, foi Formag¢do humana, escola e diddtica: I6gica instrumental e
I6gica humanista em disputa. As discussdes permitiram um encontro entre diferentes
areas do conhecimento, principalmente nos grupos de trabalho (GTs) organizados ao
longo dos trés dias do evento. Neste texto, apresentamos uma sintese dos trabalhos
discutidos no GT 8 - Histdria, a partir dos quais buscamos identificar os fios que tecem
as articulagles entre ensino, pesquisa e extensao, vislumbrando uma compreensao
ampliada da dimensao didatica do conhecimento histérico.

Em tempos de negacionismos, de ataques as ciéncias e a educacdo, é necessario
redimensionar as intencdes e funcdes do que se entende por saberes cientificos no
campo da Historia. Para isso, é fundamental considerar a vida pratica dos sujeitos,
como afirma o historiador Jorn Risen (2015), ampliando as possibilidades de
interacdao entre o conhecimento académico, escolar e aquele produzido e difundido

nos demais espacos de sociabilidade, sejam eles fisicos ou virtuais.
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Partindo dessas consideragdes, apresentamos a seguir um panorama sobre os
trabalhos apresentados nos dois dias de funcionamento do GT*®, agrupando-os por
eixos tematicos que os aproximam, mas sem perder de vista a proposicao central do
evento: como essas diferentes pesquisas e experiéncias se relacionam com as
demandas de uma formacao humana que se vé diante de uma crescente ldgica
instrumental no contexto do neoliberalismo? Quais alternativas se apresentam a
partir dessas enunciagdes e que podem apontar para uma Didatica da Historia
comprometida com a légica humanista na educacdo? Ao final, articula-se essa
discussdao com o desafio da tessitura entre a ciéncia historica e a vida pratica, tarefa

gue se impde a quem pretende pensar a transformacao social por meio da educacao.

Consumidores e cidaddos

O titulo dessa sec¢ao reproduz um par de palavras empregado por Néstor Garcia
Canclini (1995) ao refletir sobre a dualidade que caracteriza o contexto multicultural
e globalizado: as pessoas, segundo essa concepc¢ao, estariam “exercendo” a cidadania
muito mais pelo consumo privado do que pela participagcdao na democracia. Essa
condigcao, por sua vez, tem impacto sobre as relagdes que se constroem no ambiente
escolar e na aprendizagem histérica. Nesse sentido, o primeiro conjunto de trabalhos
apresentados no GT 8 tem como eixo as discussdes sobre os efeitos do contexto
politico, econdmico e cultural sobre as concepgdes didaticas da Historia.

Marcel Hamadi Ribeiro Kran, no texto Tempo estilhagcado, a percep¢do temporal
e expectativas de futuro de estudantes no regime neoliberal (2023), aponta os
dilemas que o neoliberalismo produz e cujos efeitos incidem diretamente sobre o

ensino e a aprendizagem histérica. O autor parte da mobilizagao de conceitos como

15 Foram inscritos 14 trabalhos para o grupo de trabalho de Histdria, porém, neste artigo, desconsideramos um
texto que ndo foi apresentado e outro que se distanciou do conjunto de discussGes, apesar da relevancia e
qualidade da pesquisa. Assim, apresentamos a sintese e a analise de 12 trabalhos, no total.
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“regimes de historicidade”, de Francois Hartog!®, e “sociedade do cansaco”, de
Byung-Chul Han?’, para elucidar a relagdo com o tempo que vem sendo construido,
culminando no que Hartog classifica como “presentismo”. Analisando esse processo
no ambiente escolar, Kran (2023) destaca que estudantes da escola onde ele

desenvolve a pesquisa, em contexto de estagio supervisionado, expressam

[...] o progressivo movimento de sucateamento da area das humanidades
com o projeto do Novo Ensino Médio e os avancos da educacdo bancaria.
Eles afirmam a importancia de todas as dreas, mas as humanidades
estariam indubitavelmente desvalorizadas, perdendo espaco de fala em
favor de outras matérias num projeto de uma escolarizagcdo mais tecnicista
e menos reflexiva, visando a formacdo de mao de obra e ndo individuos
(Kran, 2023, p. 2).

Em Aprendizagem histdrica (experiéncia, interpretagdo e orientagdo) em tempos
de neoliberalismo, Gabriela Pereira dos Santos “explora a relagdo entre as politicas
educacionais do ensino neoliberal no Brasil e sua relagdo com a aprendizagem
histérica de estudantes do ensino fundamental e médio” (2023, p. 1). Nesse sentido,
a autora dialoga com Kran (2023) ao problematizar as relacdes entre neoliberalismo e
ensino de histdria na educac¢ao. Ao analisar ideias de estudantes em contexto escolar,

Santos (2023) constata:

Durante o periodo de observacdo da escola percebeu-se como o ensino
segue um molde e os individuos nele inseridos, sejam professores ou alunos,
todos precisam cumprir o seu papel para que o resultado final seja
concluido. Esse resultado, ainda que possa passar por alguns caminhos
variados, universidade ou ensino técnico, por exemplo, é sem duvida a
insercdo de todos os alunos no mercado de trabalho. Diante disso, ndo é
novidade que em um pais capitalista as politicas educacionais se voltem
para a formacdo de jovens para o mercado de trabalho. Entretanto, é
mister compreender que essa ndo é a Unica funcao do aprendizado e que a
educacado existiu e existe para além do capitalismo, podendo ter outro viés,

16 HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014.
7 HAN, Byung-Chul. Sociedade do cansaco. Petrépolis: Vozes, 2017.
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como o do Novo Humanismo, e o ensino de histéria € um meio para essa
pluraliza¢do do ensino (Kran, 2023, p. 5).

Um terceiro trabalho que se articula a esse primeiro eixo de anadlise é o de
Phellipy Fontes da Silva e Jodao Victor Ferreira de Matos Freitas. Em Aluno
protagonista: perspectivas dos alunos de ensino médio acerca do consumo e
cidadania, os graduandos analisaram materiais produzidos em uma etapa do estagio
supervisionado para compreender as relacdes que estudantes da educacao basica
constroem acerca do consumismo e da cidadania, usando também como referencial

o pensamento de Canclini (1995). Assim, os autores explicam que

[...] a problematica deste artigo gira em torno das perspectivas do alunado
acerca da relacdo estabelecida entre o ato de consumir e o ato de ser
cidaddo, e de que maneira os individuos inseridos nessa dinamica sdo
influenciados pela Industria Cultural e moldados por um panorama mais
amplo que adere a sociedade valores ligados ao consumo, como ter e
comprar, como se fossem valores intrinsecos a cidadania que gerassem um
bem-estar social (Silva; Freitas, 2023, p. 2).

Ao analisar as respostas dos estudantes a uma dindmica que apresentava como
fontes diversas narrativas midiaticas associadas ao consumo, os autores perceberam
conceitos mobilizados pelos jovens que expdem diversos aspectos do cotidiano,
desde os direitos dos individuos até o ato de consumir. Desse modo, consideram
essencial que as dinamicas envolvendo cidadania e consumo também se conectem
aos estudantes e que eles reflitam sobre essas relagdes, levando em conta as suas
vivéncias no contexto familiar, econ6mico, social e politico.

Por fim, esse primeiro eixo de analise inclui a investigacdo em curso
apresentada por Yanna Mendes Oliveira, intitulada Déa Fenelon, ensino de historia e
educacgdo para o social (2023). A pesquisadora destaca que, assim como Paulo Freire,
seu contemporaneo Déa Fenelon defendia um ensino de Histéria voltado para as

praticas sociais e que nao ficasse restrito somente a academia. Para isso, a professora
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e historiadora legitimava uma didatica que promovesse um saber critico diante da
realidade presente e que mostrasse aos alunos que ela pode ser modificada ao
partirmos das questdes e problematicas do presente para analisar o que aconteceu
no passado. Déa Fenelon, segundo afirma Oliveira (2023), pensava que esses
conhecimentos deveriam atuar para a promoc¢ao de mudanca social.

A partir disso, a autora destaca que Fenelon defendia uma maior valorizacao
dos professores da educagao basica, que deveria ocorrer desde a sua formagao, para
gue desenvolvessem a capacidade de pensar um ensino de Histéria ndo reprodutor
de modelos tradicionais e positivistas, mas viabilizador da critica a realidade presente.
Oliveira conclui o texto lembrando do neologismo esperangar, que provocou
problematiza¢des sobre qual é o papel do professor de Histéria no momento em que
vivemos. “Esperancar é acreditar, sonhar, construir, possibilitar. Mas como conjugar
esses verbos dentro de realidades tao rigidas?” (Oliveira, 2023, p. 7).

A primeira parte do texto buscou entender as conexdes entre essas quatro
propostas de analise que, por meio de diferentes metodologias e abordagens,
problematizam o contexto neoliberal no qual a educacao e o ensino de Histéria se
inserem na contemporaneidade, cujos desdobramentos provocam enfrentamentos
que também repercutem na pesquisa, no ensino e na extensdo. Esse é o eixo que

articula os trabalhos apresentados no préximo tdpico.

Enfrentamentos

A Didatica da Historia provoca reflexdes acerca da funcao do conhecimento
histdrico da sociedade, pois “indaga sobre o carater efetivo, possivel e necessario de
processos de ensino e aprendizagem e de processos formativos da Histdria. Nesse
sentido [...], se preocupa com a formacdo, o conteudo e os efeitos da consciéncia

historica” (Bergmann, 1990, p. 29). Pensando nessa perspectiva, neste tépico, sdo
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analisados quatro trabalhos apresentados no GT 8 e que se direcionam para possiveis
enfrentamentos ao contexto neoliberal na educacao.

Marcella Gabrielly de Almeida assina o texto O ensino sobre a abolicdo da
escraviddo no Brasil apds a lei 10.639 e suas contribuicées para uma educagdo
antirracista (2023). A autora destaca a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana proposta pela Lei 10.639/03, que faz pensar acerca
da racializacdao do ensino de tematicas importantissimas para a formacdo de

estudantes na educacado basica. A partir disso, ela analisa

[...] o uso de fontes publicas para a difusdo de “novas” narrativas sobre o
processo de Abolicdo da Escraviddo e a disputa ideoldgica pela memdria
desse periodo, percebendo como a perspectiva da “Histdria Oficial” silencia
as ac¢Oes de abolicionistas, negros livres e libertos que lutaram pela abolicdo,
e como o “mito” da Princesa Isabel redentora ainda hoje estd presente no
imagindrio social, captando assim as narrativas prévias dos alunos e alunas
acerca da temdtica e debatendo sobre as varias perspectivas trazidas pelas
fontes (Almeida, 2023, p. 1).

Assim, a autora reflete sobre o uso critico de fontes publicas que contam a
histéria da Abolicdo para além das perspectivas do senso comum na pratica do Ensino
de Histéria, especificamente entre 2003 e 2023 - periodo em que se tornou
obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Defende que é preciso
qguestionar as formas como essa “lei se estabeleceu na pratica, seja no conteudo
programatico, no curriculo, ou em debates, oficinas, eventos, pesquisas, dentre
outras formas, tendo em vista a missao de descolonizar o conhecimento propagado
nas salas de aula” (Almeida, 2023, p. 1). Ela compreende que a elucidacdo das
narrativas de uma Histéria afrocentrada propicia a tomada de consciéncia racial dos

estudantes:

[...] considerando o hiato que existe entre a produgdo historiografica da
academia e o aproveitamento destas na educacdo basica, entende-se que
as narrativas que colocam os escravizados, os negros livres e libertos e os
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abolicionistas como sujeitos da prépria historia da Abolicdo ainda ndo sdo
amplamente difundidas (p. 4).

Outro texto que propde enfrentamentos a ldgica instrumental na educacao é
Autismos e cultura escolar: um relato de experiéncia em estdgio, de Geicy Clara
Santos Caires (2023). A autora relata experiéncias vividas na ambiéncia do Estéagio
Supervisionado, em cujo processo desenvolve uma pesquisa sobre Educacao Inclusiva
para estudantes autistas, “especificamente sobre os enfrentamentos sociopoliticos e
ideoldgicos com uma sociedade que tem pré-conceitos bem estabelecidos sobre o
comportamento e o préprio devir humano” (Caires, 2023, p. 1). Deficiéncias, como
destaca a autora, ndo sdo problemas, mas especificidades da estrutura fisica e/ou
mental que sao absolutamente normais.

Caires (2023) destaca que, no ambito da historiografia, é perceptivel um
movimento de inser¢ao de temas nao tradicionalmente reconhecidos como ciéncia.
Como exemplo, cita as narrativas nao europeizadas, decoloniais, periféricas, com
destaque as questdes de género, raca, sexualidade, ancestralidade e espacialidade.
Porém, nesse sentido, hd uma lacuna no que diz respeito as neurodivergéncias e as
Pessoas com Deficiéncia (PcDs), cujas experiéncias ndao sdao abarcadas nas narrativas
hegemonicas (Caires, 2023).

O terceiro trabalho desse eixo é o de Eliene Gomes da Silva Alves, que
apresentou a comunicagdo Projeto interventivo: superando a pobreza na escola
(2023), resultado de uma proposta desenvolvida na periferia de Brasilia (DF).
“Partindo da premissa [de] que a pobreza existe, persiste e esta dentro das escolas, o
projeto foi uma oportunidade de refletirmos sobre a pobreza e sua relagdo com a
educacdo e com a histdria social e politica brasileira” (p. 1). O objetivo principal era
que os alunos analisassem a pobreza como uma condi¢do histérico/social, com raizes
escravocratas, assentadas na superexploracao da forca de trabalho, concentracdo de

renda e outras desigualdades, produtos de um capitalismo injusto. Dessa reflexao,
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esperou-se que os alunos se reconhecessem como “injustamente pobres” e, a partir
disso, buscassem estratégias no curto e no longo prazo de superacao dessa condicao

degradante e, intencionalmente, desumana.

Sabendo disso, como a escola pode contribuir para a emancipa¢do humana
e para a superacdo da degradacdo expressa pela pobreza? A meu ver,
devemos desenvolver a consciéncia de classe, pois sem o reconhecimento
de sua condicdo social e histérica injusta, nenhuma transformacao pode ser
possivel (Alves, 2023, p. 2).

Finalizando esse bloco, o texto de Maria Vitéria Israel Souza (2023), Temas
sensiveis no ensino de historia: narrativas de estudantes sobre memorias traumdticas
da ditadura militar no Brasil: desaparecimentos, torturas, exilios e assassinatos,
propde pensar o ensino de histéria como produtor de uma educagdo em temas
sensiveis, alargando o didlogo acerca dessa pratica numa educacao para os direitos
humanos. Para a autora, a educacao escolar e a Historia sao importantes frentes que

ndo podem estar alheias a esses propdsitos. Segundo Souza (2023, p. 2):

O ensino da histdria tem parcela de responsabilidade e possibilidade de
reverter tragos antiéticos ainda presentes. Nesse aspecto, pensar em um
curriculo de histéria para a escola bdsica sem levar em consideracdo os
temas desestruturantes e sensiveis é continuar a pensar um curriculo
eurocéntrico, cronoldgico, dominante, branco, heterossexual, racista,
dentre outros, consistindo em uma submissdo da aula de Histéria a um
passado morto e objetificado.

A autora afirma que o testemunho como fonte histérica tem desempenhado
alguns papéis: fazer justica, documentar a histéria, reelaborar um passado traumatico,
cooperar para a reconstrucao da identidade de um grupo de pessoas que
(re)encontra sua identidade na memdria coletiva da catastrofe. Um exemplo
destacado pela autora sao os arquivos da ditadura brasileira, que podem ser

considerados os lugares de memoaria por exceléncia para a recordacdo da repressao
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ditatorial, em razao de se destacarem em compara¢dao com a precariedade de
monumentos, memoriais e comemorac¢des nacionais relativos a esse passado. Para
além das fontes geradas pelos aparatos repressivos, do corpus documental elaborado
na conjuntura das politicas e projetos de memaria e reparagao, Souza (2023) ressalta
a literatura e a filmografia nacional como importantes vetores que contribuem
discursivamente para a representacao do passado ditatorial.

Percebe-se, assim, nesses quatro trabalhos, a potencialidade da Didatica da
Histoéria para a projecao de enfrentamentos no contexto escolar, ampliando as
possibilidades de novos horizontes de expectativas para o pensamento histdrico e a
consequente elaboracao de estratégias de atuacao na realidade. Apesar dos limites
impostos pela légica neoliberal e instrumental na educag¢do, o ensino de Histéria
precisa manter aberto o caminho para o movimento e para a mudanca. Nesse
sentido, o préoximo tépico apresenta os ultimos quatro trabalhos a serem analisados
neste texto: em comum, oferecem perspectivas a partir de uma perspectiva didatica

em didlogo com a vida pratica dos sujeitos.

Perspectivas

O terceiro eixo desta analise contempla os ultimos quatro textos analisados.
Lucilia Maria Esteves Santiso Dieguez é autora de Desafios no ensino de histdria: a
decolonialidade dd as cartas (2023). O artigo discute os resultados da aprendizagem
de uma turma do nono ano da rede basica de ensino do Rio de Janeiro, a partir de

uma atividade desenvolvida na aula de Historia.

A proposta abarcou a confec¢do de um baralho decolonial, no sentido de
atender as questdes étnico-raciais previstas no curriculo educacional
através das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e, ainda, intencionando a
construcdo de uma criticidade acerca das acbes e das estratégias
empreendidas por revoltas e movimentos no Brasil do século XIX. Cabe
ainda ressaltar que tais atos contaram com uma significativa participacao
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de estratos sociais indigenas e negros, numa constante trajetéria de luta
contra o racismo solidificado na sociedade brasileira, exemplificando, como
dois deles, a Revolta dos Malés e a Cabanagem (Dieguez, 2023, p. 2).

Partindo dessas questdes, o texto apresenta os caminhos da producdo do jogo
de cartas, totalmente confeccionado pelos estudantes. Exercitando a escuta e
conduzindo a atividade de forma ativa, criaram uma dindmica para o jogo, entado
apresentado a comunidade escolar na Feira de Histdria. A autora relata que, ao longo
do evento, a medida que os participantes jogavam, a turma produtora do jogo falava
a respeito das revoltas regenciais presentes nas cartas, ressaltando a importancia de
uma postura decolonial. Envolver o lddico na aula de Historia, segundo Dieguez
(2023), possibilita a apreensdao dos conhecimentos e permite a construcao da
criticidade em relacdo as tematicas histéricas de maneira eficaz.

A autora conclui afirmando que o ensino de Histéria enfrenta cada vez mais
desafios e possibilidades; no entanto, destaca que “estabelecer um planejamento
qgue inclua atividades diferenciadas, alinhavando-as as temdticas histéricas, que estao
caminhando de maneira muito evidente no tempo presente, é necessario” (p. 10).
Além disso, Dieguez destaca que “entender a decolonialidade e enxergar os grupos
gue assumiram posturas combativas a um sistema que configurava uma politica de
apagamento em prol de um embranquecimento da raga é, sobretudo, dar sentido ao
gue vivenciamos nos multiplos espacos publicos e privados, entre eles, a escola” (p.
10).

Wilson de Sousa Gomes apresentou o texto A importdncia da capoeira na
educagdo (2023), cujo objetivo é argumentar sobre a complexidade da arte-luta-
danca em sua natureza constitutiva, demonstrando também a forma de humanizacgao
e pertencimento que ela oferece. O objeto de estudo do autor é a capoeira nas teses
de doutorado da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do

Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia (IBICT), com o recorte temporal
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compreendido entre os anos de 2017 e 2021. A problematica centra-se em perceber
os significados da capoeira em um espaco académico, adotando para isso a
metodologia da revisao historiografica para identificar a aplicacdo dos conteudos e
técnicas dessa cultura popular de heranga afro-brasileira por meio de ag¢des de
extensao.

Em linhas gerais, como constata Gomes, ha a evidéncia da importancia dessa
tematica para suprir as caréncias temporais e a defesa de sua importancia para a
cultura e identidade brasileira. Em outra via, alerta para a necessidade de estudos e
valorizacdo de elementos que dao sentido e importancia para as histérias de

resisténcia. O autor argumenta que essa discussao

[...] é pertinente para um evento que pensa a formacdo de professores e
pesquisadores, que lida com os aspectos do ensino e aprendizagem, bem
como a formagdo humana. Logo, falar sobre a capoeira é ter a possibilidade
de expressar narrativas e conhecimentos que ajudam, ou, pelo menos,
minimizam as praticas de preconceito ou a falta de conhecimento sobre
esse patrimonio da cultura imaterial (Gomes, 2023, p. 1).

A capoeira, defende Gomes, é polivalente em sua estrutura, histéria e forma de
ser, remetendo a uma forma de expressao corporal que reforca a identidade do
praticante. Levando em consideracao esses fatores, ele trata dessa manifestacao
como um procedimento corporal e mental que constitui o nucleo de uma cultura.
Citando o pensador J6rn Risen (2014, p. 23), o autor evidencia que a capoeira é uma
“maneira como as pessoas se referem a si mesmas e, assim, definem a cultura em
oposicao a natureza. Quando se trata, portanto, de englobar fundamentalmente as
diferencas culturais em perspectiva histdricas”.

Gomes relata o trabalho que desenvolve em seu contexto de atuagao
profissional, destacando o envolvimento dos académicos da Universidade Estadual de
Goids (UEG) e de uma escola da rede municipal da cidade e a participacdo dos

estudantes em projetos de pesquisa e extensdao. Apesar de o autor considera-la um
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“maravilhoso tesouro cultural do Brasil”, ele ressalta que ainda ha “preconceito,
exclusdo e ndo aceitacao dela como uma arte possuidora de valor humano, ancestral
e educativo” (p. 6). Entretanto, conclui que a capoeira resiste, como o povo afro
sempre resistiu, e pode potencializar a dimensdao didatica da Histdria, como
evidenciado neste trabalho.

O terceiro trabalho que compde esse eixo é Propostas de ensino e diddtica da
historia no estado de Goids: didlogos entre ensino e pesquisa (2020-2023), de
Cristiano Nicolini. O autor parte dos pressupostos da Educacdo Histérica e da Didatica
da Histdria para tratar de processos de construcdo do pensamento histérico em
diferentes espacos e suas diversas formas de produc¢ao, transmissdo e divulgacdo. O
trabalho apresenta resultados parciais de um projeto que visa investigar as propostas
para o ensino e a aprendizagem histérica no estado de Goias, nas ultimas décadas,
compreendendo empirica e teoricamente as percepc¢des e concepg¢des sobre as
relacdes entre a histdria pesquisada e a histéria ensinada.

A énfase dessa investigacdo consiste, segundo Nicolini (2023), na inventariacdo,
analise e reflexao sobre o desenvolvimento da cognicao histérica e suas diferentes
formas de abordagem nas redes de ensino regionais. Outro pressuposto desse
projeto de pesquisa é a ideia de que o conhecimento histérico ou o ‘pensar
historicamente’ ndo sao tarefas exclusivas das instituicdes de ensino; por isso, abarca
em suas investigacOes, além das propostas de ensino em Histdria voltadas para a
escolarizagao, outros documentos que se propdem a transmitir ou construir
conhecimento acerca do passado, porém veiculados em espacos e de formas
alternativas na regido em questdo (museus, roteiros de turismo, teatro, cinema,
festivais, dentre outros).

Metodologicamente, a pesquisa apresentada nesse texto toma como fontes os
documentos produzidos nessas diferentes instancias, cujo conteudo é analisado e

interpretado a luz dos referenciais da Educacao Histérica e da Didatica da Histéria. A
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leitura desses portadores de discurso vem permitindo identificar, categorizar e
analisar as concepgdes de aprendizagem presentes nessas intengdes programaticas,
avaliando a perspectiva na qual se enquadram teoricamente e as possibilidades de
seus desdobramentos no campo do ensino de Historia.

O artigo apresentou uma sintese de um projeto de pesquisa que compreende o
ensino de Histéria como um processo que se da de forma indissocidavel das
investigacdes cientificas na atuacao docente. Portanto, ele objetiva contribuir para a
reflexdo acerca da incorporacdo dessas duas dimensdes nos diferentes documentos
relacionados aos processos de ensino de Histéria (espacgos escolares e ndo escolares)
no estado de Goias. Pretendeu-se, conforme destaca Nicolini (2023), ao longo dos
anos de 2020 e 2023, coletar dados empiricos e pensa-los a partir de referéncias
tedricas que visam compreender cientificamente esses processos de producao e
difusao do saber histérico.

Os planos de trabalho dos estudantes de graduacdo, sintetizados no texto,
demonstram a potencialidade da iniciacdao cientifica no processo de formacao
docente. Partindo de interesses pessoais em didlogo com os referenciais do projeto
mais amplo, os envolvidos puderam articular saberes do campo da ciéncia histdrica
aos saberes da educacao, fortalecendo as aproximagdes entre essas duas dimensdes,
que, por algum tempo, foram compreendidas separadamente. As pesquisas
analisadas nesse texto levam a entender o conhecimento histdrico como constituidor
de sentidos, transpondo a concepg¢ao de que apenas historiadores pensam
historicamente. H3a, sim, uma especificidade no conhecimento histérico académico
produzido pelos profissionais, mas isso ndo impede que sejam construidos dialogos
com outros espacos e sujeitos que pensam, também, historicamente, porém com
distintos interesses, formas e conteudos.

Mariana Archanjo Soares é autora do quarto e ultimo texto desse eixo, cujo

titulo é A dimensdo diddtica do museu (2023). Segundo a autora, o trabalho se
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configura como um estudo de caso qualitativo, fruto de uma pesquisa de mestrado
gue se encontra em andamento. O objetivo do trabalho é investigar o que os alunos
de 62 e 72 ano do Ensino Fundamental Il de uma escola da rede publica do municipio
de Trindade (GO) pensam a respeito dos museus e como se relacionam com esses
espacos para, consequentemente, refletir sobre a formacao de publico de museus e
instituicdes culturais da cidade.

Soares (2023) destaca que a pesquisa se encontra na fase de levantamento de
literatura e espera-se, com ela, compreender qual a relacdao que os alunos tém com
0s museus e com os conhecimentos provenientes desses espagos e, além disso,
mostrar como a educac¢ao patrimonial pode ampliar o repertdrio cultural dos alunos e
impactar positivamente no processo de valorizacdo e preservacao do patrimonio

cultural, especialmente, da cidade de Trindade.

A qualidade da atividade e seu significado pedagdgico dependem do
cuidado do professor no momento do planejamento da atividade. E esta
previsdo das acGes que direciona a atencdo dos alunos para as atividades
didaticas e potencializa o impacto da experiéncia vivida. A visita pode ser
um momento singular de aprendizagem entre professor e aluno no
compartilhamento de interpretacdes, valores, conceitos e significados.
Acreditamos que a presenca dos monitores durante a visita ao museu nao
substitui o papel do docente na organizacdo e mediacdo dos momentos de
descoberta, estranhamento, comparacdo, analise, duvida, encanto e
reinvencgdo que os alunos vivenciam (Soares, 2023, p. 9).

Soares conclui que o educador, nesse sentido, é quem estd mais bem preparado
para coordenar a visita e mediar o trabalho nesse espaco, ja que conhece os
conteudos de Histdria e os seus alunos. Porém, essa atuacao deve se dar em didlogo
com a cultura histdrica, viabilizando articulacdes entre os saberes cientificos e
aqueles relacionados a vida pratica dos sujeitos.

As quatro comunicacdes que compdem esse Ultimo eixo informam sobre

possibilidades que ampliam perspectivas para a atuacao da Didatica da Histdria em
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contextos de limitacdo dos horizontes no campo da educac¢ao e do ensino de Histdria,
aqui abordado de forma especifica. Eventos como o EDIPE sdo, portanto,
fundamentais para que esses movimentos nao sejam interrompidos, criando espacos
de comunicagdo e constru¢ao de caminhos alternativos ao projeto que esta posto no

neoliberalismo.

Conclusao

Os trabalhos comunicados no GT 8 do X EDIPE, agrupados nos trés eixos que
estruturam este texto, permitem refletir sobre a potencialidade da dimensao didatica
da Historia, seja em contexto escolar, académico ou para além deles. Os autores e
autoras exploram as limitagdes do contexto neoliberal na educa¢ao, analisando os
desdobramentos para o ensino e aprendizagem historica no tempo presente.
Percebem que as ideias de estudantes sdao marcadas pelas narrativas da légica
instrumental, mas apontam também para possiveis enfrentamentos que a
problematizam e abrem caminhos para outras perspectivas.

Eventos como o EDIPE sdo importantes, pois congregam as diversas areas do
conhecimento em torno das discussdes no campo amplo da educagdo, mas sem
perder de vista as especificidades das diferentes areas de conhecimento. No contexto
em que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Novo Ensino Médio e outras
diretrizes curriculares limitam o espac¢o das Ciéncias Humanas na formac¢ao dos
estudantes da educacao basica, é necessario repensar coletivamente as estratégias
de valorizacdo e resisténcia em componentes como Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia.

Nesse sentido, o campo historiografico, especificamente analisado nesse GT,
vem ampliando as suas concepg¢des e possibilidades de construgcdao do conhecimento.

Se outrora predominava a ideia de que as aulas de Histéria eram narrativas
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coordenadas pelo professor, hoje entende-se que esse processo é muito mais
complexo e exige a participacao efetiva dos discentes no percurso formativo. A
Didatica da Histdria, nesse sentido, amplia as possibilidades de articulagdo entre o
ambiente escolar e as multiplas formas de elaboracdo e difusao dos saberes sobre o
passado, potencializando assim trabalhos que costuram ensino, pesquisa e extensao,
como esses apresentados no GT 8, do X EDIPE, no ano de 2023. Conclui-se, portanto,
afirmando que a ciéncia histérica e a vida pratica sao duas dimensdes indissociaveis,
e que a Didatica da Histdéria permite que essa rede seja fortalecida e cada vez mais
diversificada em suas texturas, fios, cores e tessituras. Que esse movimento se

fortaleca até o XI EDIPE, no ano de 2025.
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12 DIDATICA DAS CIENCIAS E A FORMACAO
DE PEDAGOGOS/AS:

convergéncias a dialética na producao de

conhecimento no/para o centro-oeste

Claudionor Renato da Silva, UFJ

INTRODUCAO

Do ponto de vista da Pedagogia, podemos constatar [...] , que
ainda estd por ser construida uma Pedagogia verdadeiramente

dialética [...] (Barbosa, 2019, p. 29).

ensino de ciéncias e sua didatica, na proposta aqui apresentada, coloca
énfase a légica humanista, que encontra na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica (PHC) um encaminhamento para a formacdo de
pedagogos/as sob um olhar para a producdo do conhecimento no e para o centro-
oeste brasileiro. Uma tentativa nessa dire¢do foi realizada na publicagdo do texto
“Educacao em saude na didatica de ciéncias naturais para criangas: didlogos com
pedagogas/os em uma perspectiva histérico-critica” (Silva, 2023) nos Anais do X
EDIPE.
A aproximacao entre a didatica das ciéncias e a PHC tem sido lenta ao longo do
tempo, como aponta Barbosa, 2019, utilizado como epigrafe neste texto. Autores/as

como Barbosa (2019), Colturato et al. (2019) e Massi et al. (2019) também comentam
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acerca disso. Astolfi e Develay (1990) e Colturato et al. discutiram o desenvolvimento
histérico da Didatica desde o tempo de Comenius até as Diddticas Especificas,
incluindo as contribuicdes de Gasparin (2009) e Oliveira, Almeida e Arnoni (2007)
dentro do contexto da dialética. No Brasil, hd poucas producdes que se concentram
nessa abordagem e, consequentemente, poucas abordam a formacao inicial de
pedagogos/as em cursos de Pedagogia. Isso é significativo, considerando que
esses/as profissionais sdo multifacetados/as, atuando ndo sé como educadores/as
cientificos/as, mas também como alfabetizadores/as e em outras areas para as quais
sdo licenciados/as a ensinar-aprender.

Reflexdes e produgdes dialéticas exigem um novo modus de pensar a ciéncia e
a didatica da/s ciéncia/s: exigem um modus em que se reflete sobre o objeto
concreto, como pratica social, e retorna-se a reflexao inicial, agora, mudada,
transformada, alterada, sob o viés histérico, na dialética pesquisador-objeto (ciéncia)
e 1) Professor-ciéncia e 2) Professor-alunado (ambos na didatica das ciéncias) (Sousa,
2014).

Nesse sentido, a didatica especifica das e para as ciéncias é considerada aqui

como seu aporte fundamental, a didatica (geral) que, segundo Libaneo (1990),

[...] é, pois, uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o processo do
ensino através dos seus componentes — os contelddos escolares, o ensino e
a aprendizagem — para, com o embasamento numa teoria da educacao,
formular diretrizes orientadoras da atividade profissional dos professores.
[...] a Didatica investiga as condicGes e formas que vigoram no ensino e, ao
mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais)
condicionantes das relacdes entre a docéncia e a aprendizagem. [...]
seleciona e organiza os conteldos e, ao estabelecer as conexdes entre
ensino e aprendizagem, indica principios e diretrizes que irdo regular a agado
didatica (Libaneo, 1990, p. 52).

Definido o que se considera neste trabalho sobre as didaticas especificas, o

presente texto objetiva tecer a proposta de uma aproximacao entre diddtica das
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ciéncias, pedagogia histdrico-critica e formacdo inicial em pedagogia.
Especificamente, objetiva levantar o estado da arte da producao sobre esse
alinhamento, no centro-oeste (o que existe; o presente) e para o centro-oeste
(perspectiva futura) e, ao mesmo tempo, apontar para a regido centro-oeste lacunas
e potencialidades de pesquisa.

Para isso, toma-se como ponto de partida a obra Diddtica das ciéncias, de
Astolfi e Develay (1990). Os autores nos informam que, durante o desenvolvimento
dessa disciplina na Franga, houve um momento de publicagGes e pesquisas na area
do ensino, em que a prdxis tornou-se o centro da observacao e reflexao dos docentes
gue ensinavam ciéncias. Desse ponto de convergéncia nimero 1 para o alinhamento
entre didatica das ciéncias, PHC e formacdo de pedagogos/as, buscam-se duas outras
convergéncias: convergéncia 2 — Engels, em A dialética da natureza (obra escrita em
1883) e, depois, o proprio Engels com Marx, dialeticando sobre a natureza;
convergéncia 3 — a produg¢ao nacional sobre a PHC na didatica das ciéncias e alguns
autores/as que desenvolvem esses estudos, tais como Arce, Silva e Varotto (2011),
Campos e Diniz (2022), Geraldo (2014), Hai et al. (2020) e Santos (2012).

Apods esta introducdao, a proxima parte do texto argumenta que ha um
alinhamento tedrico e metodoldgico de natureza dialética. Isso permite que os
professores em formagao inicial nos cursos de Pedagogia possam desenvolver uma
formacao em didatica das ciéncias, fundamentada na dialética, mesmo dentro de
uma légica instrumental, como a presente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse enfoque possibilita a aplicacdo das abordagens didaticas de Gasparin
(2009) e Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), além das praticas pedagdgicas voltadas
especificamente para a educacdo infantil, conforme discutidas por Arce, Silva e
Varotto (2011) e Hai e suas colaboradoras (2020).

Na busca por outras convergéncias acerca da aproximacao entre didatica das

ciéncias, PHC e formacao inicial em Pedagogia, realizou-se o estado da arte em
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periodicos nacionais, sob dois descritores compostos na tentativa de serem
encontradas lacunas e potencialidades de pesquisa e de formacao no e para o centro-
oeste brasileiro, sendo estas as consideragdes finais.

Como afirmou Barbosa (2019), assim como se estd em busca de uma
pedagogia dialética em ciéncias, se esta também em busca de uma formagcdo em
ciéncias que se organize sob uma léogica humanista de uma Didatica das Ciéncias

Dialéticas (DCD).

Convergéncias para o alinhamento entre didatica das ciéncias, PHC e formagao de

pedagogos/as

A primeira convergéncia a légica humanista e, portanto, a aproximagao aqui
proposta, escolhe como ponto de partida a didatica das ciéncias na Franca. Esse pais
figura como um importante referencial nas aulas de fundamentos e metodologias de
ciéncias naturais em cursos de Pedagogia.

A obra Diddtica das ciéncias (Astolfi; Develay, 1990) encontra nos primordios
do seu desenvolvimento uma destacada atencao a prdxis no ensino de ciéncias a
partir da obra de Jean-Louis Martinand (2003). Ha de se lembrar que, no contexto
francés, as praticas laboratoriais em ciéncias foram pensadas e organizadas em sua
maioria por normalistas e alguns poucos profissionais das areas das ciéncias da Fisica,
da Quimica e da Biologia. A isso, somam-se as pesquisas em didatica das ciéncias com
e para criangas, que também tiveram sua origem com os/as normalistas e os/as
professores/as que, vindos das areas de ciéncias, lecionavam nas escolas para
criancgas, adolescentes e jovens.

Martinand, em sua obra publicada no original em francés, em 1986, propde o
conceito de praticas sociais de referéncia (PSR) para a didatica das ciéncias. Esse

conceito e metodologia sao os que mais se aproximam da dialética porque estimulam
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e promovem a pratica social com atividades sociais diversas para o ensino-
aprendizagem de ciéncias. Considera-se na diddtica das ciéncias das PSR:

® Os saberes e, para além dos saberes, objetos de conhecimento,

instrumentos de e para a pratica social, o contexto e os papéis sociais dos
envolvidos;

® Evidéncia e anunciacao do carater politico das praticas sociais;

® Foco nas atividades do/a professor/a e dos alunos.

E desse ponto e local histérico da didatica das ciéncias que se volta no tempo.
Volta-se a Engels e a Marx — convergéncia 2 do alinhamento: didatica, PHC e
formacao em Pedagogia. Duas obras merecem destaque: A dialética da natureza, de
1883, de Engels (1979), e as Cartas sobre las ciencias de la naturaleza y las
matemdticas (Marx; Engels, 1975). Essa ultima foi escrita por Marx e Engels e
publicada, em espanhol, no ano de 1975. Uma terceira obra é Anti-Diihring, de 1878,
cujo titulo correto traduzido do alemao é “A revolugdo da ciéncia segundo o senhor
Eugen Dihring”, a qual, além da exposicao do método dialético, traz importantes
aportes marxistas sobre as ciéncias e, nelas, a dialética.

Em A dialética da natureza, Engels vai afirmar que encontrou a teoria dialética

na natureza:

A dialética, a chamada dialética objetiva, impera em toda a Natureza; e a
dialética chamada subjetiva (o pensamento dialético) sdo unicamente o
reflexo do movimento através de contradi¢cbes que aparecem em todas as
partes da Natureza e que (num continuo conflito entre os opostos e sua
fusdo final, formas superiores), condiciona a vida da Natureza (Engels, 1979,
p. 162).

E prossegue dizendo que

A ldgica dialética, em contraposicao a velha légica, meramente formal, ndo
se limita, como esta, a enumerar e po6r uma ao lado da outra,
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desconchavadamente, as formas de movimento do pensamento, isto é, as
diferentes formas de julgamento e de conclusdo. Pelo contrario, procura
ligar essas formas uma a outra, subordinando-as entre si, ao invés de
coordena-las, desenvolvendo as formas superiores a partir das mais
inferiores (Engels, 1979, p. 182).

Engels promove uma dialética da natureza, ou, melhor dizendo, coloca a
dialética na natureza. Coloca-a como visor para a explosao da ciéncia de seu tempo
com descobertas fundamentais para os seus dias e nossos, até hoje, sobretudo, na
Fisica, na Quimica e na Biologia.

Engana-se quem sugere que Engels e, depois, Marx (ambos na publicacdo das
Cartas) desconheciam as ciéncias da natureza. Em Cartas, Engels escreve para Mary,

de Manchester, em 14 de julho de 1858:

[...] A propdsito. Enviame la filosofia de la naturaleza de Hegel, como me
prometiste. Ahora estoy estudiando algo de fisiologia, y la combinaré com
la anatomia comparada. En esto hay algunas cosas altamente especulativas,
todas las cuales acaban de ser descubiertas, recientemente; siento mucha
curiosidad por ver si el viejo Hegel no intuyd alguna de ellas. Hay algo
seguro: se escribiese hoy uma filosofia de la naturaleza, los hechos volarian
a sus manos de todas parles. Es inimaginable, ademas, el progreso que han
hecho las ciencias naturales en los ultimos treinta afios (Marx; Engels, 1975,
p. 19).

Estaria esse pensamento marxista no ambito da filosofia da ciéncia?
Autores/as marxistas consideram que n3o; de fato, nos textos da filosofia da ciéncia,
nem Engels, nem Marx. O que Marx e Engels fazem é uma critica as ciéncias da
natureza tal como se processavam na rapidez e no avanco da industria, da pesquisa e
do desenvolvimento tecnoldgico.

Interessante essa influéncia de Marx e Engels na prépria valorizacdo que os
russos, na revolucao, e depois dela, deram, por exemplo, a academia de ciéncias.
Com o fechamento do pais para o mundo, para uma proposta de producao

intelectual e de aplicagdo no ambito interno das republicas soviéticas, conduziu-se o
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crescimento do pais em diversas frentes de pesquisa e desenvolvimento em ciéncias
e tecnologia.

Cartas sobre las ciencias de la naturaleza y las matemdticas, publicada
originalmente em italiano em 1972 e em francés em 1973, apresenta fragmentos de
cartas entre Marx e Engels depois de A dialética da natureza, de 1883. Na verdade,
na traducdo do francés para o espanhol, afirma-se que as Cartas sao um dossié
complementar da obra A dialética da natureza, segundo Lefebvre (apud Marx; Engels,
1975).

Sao cartas. Estd ausente, segundo Lefebvre (apud Marx; Engels, 1975),
qualquer tratado do materialismo histérico. A obra das Cartas é, assim, segundo o
prefacio de Lefebvre, apenas um documento a se observar, sem nenhuma relagao
entre a histéria do marxismo e a histdria das ciéncias da natureza. Nas Cartas, tem-se,
entdao, opinides, pontos de vista, propostas de investigacdes, indicacdes de livros,
perguntas sobre traducdes em andamento, enfim.

O interesse de Marx pelas ciéncias da natureza é tao forte quanto o interesse

de Engels. Durante um longo periodo,

[...] en el transcurso de los cuales se impone, especialmente em biologia,
zoologia, geologia, paleontologia, etc., el concepto de evolucién, em que
nace la quimica organica, elemento decisivo de la concepcidn cientifica de
la unidad material del mundo, [...] em que se asiste a la matematizacién
progresiva del lenguaje y los métodos cientificos, etc. (Lefebvre apud Marx;
Engels, 1975, p. 8-9).

Entre 1850/60, Marx vai se dedicar totalmente ao tema das ciéncias da
natureza. Foram muitas leituras, segundo Lefebvre, com especial destaque as obras
de Charles Darwin, o que vai se comprovar em varias cartas trocadas com Engels.
Destaca-se que outros interesses de Marx sdao a Geologia e a Biologia, em especial,

sobre o clima. Engels vai mais para a Matematica, a Fisica e a Medicina.
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Autores como Foster e Clark (2020) vém destacando, nos ultimos anos, que
Karl Marx desenhou um projeto dialético para as ciéncias da natureza perfeitamente
aplicavel aos problemas ambientais atuais. Esses autores denominam essa proposta
de Marx e Engels de fundamentos ecoldgico-materialistas, em que tanto Marx
guanto Engels refletem sobre o capital e a relagdo com a natureza, sustentando essa
premissa no conjunto da obra da dupla e alguns trabalhos individuais, mas ndo citam
A dialética da natureza, nem as Cartas, e ddao pouca énfase ao Anti-Diihring. Dessa
averiguacdo, é possivel perceber que os pesquisadores da area de ciéncias da
natureza enfrentam um grande desafio de leitura para construir, na Pedagogia, uma
base sdlida no materialismo histérico-dialético. Isso é fundamental para teorizar e
desenvolver metodologias de ensino de ciéncias na formacao de professores.

Avancar nas leituras das duas obras inicialmente indicadas e na obra Anti-
Diihring, como recomendag¢do complementar, parece ser um excelente comeco para
os estudiosos tedricos que buscam solidez em suas producdes de base dialética.
Assim procederam pesquisadores brasileiros, que ajustaram suas producdes em
ensino de ciéncias e didatica das ciéncias com base no materialismo histérico-
dialético e na PHC, utilizando as didaticas dos/as ja citados/as autores/as Jodo Luiz
Gasparin (didatica da PHC) e Maria Eliza Arnoni (Metodologia da Mediac¢ao Dialética —
MMD). Essa é a convergéncia 3 sobre a qual se passa a refletir.

A convergéncia 3, no alinhamento entre didatica, PHC e formacdo de
pedagogos/as, estd pautada na seguinte maxima: a convergéncia ao alinhamento é
patente quando pesquisadores/as brasileiros/as da area de ciéncias falam/pesquisam
numa linguagem/pensamento dialético, em especial Arce, Silva e Varotto (2011),
Geraldo (2014), Hai et al. (2020) e Santos (2012).

Santos (2012) apresenta a PHC como estratégia educacional para os/as
professores/as. H4, nessa obra, uma preocupac¢do com a pedagogia sob dois vieses: o

primeiro, como ciéncia da educac¢ao, e o segundo como area destinada a formacao
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humana. Ao refletir sobre o ensino de ciéncias e propor as etapas do método, Santos
nos ajuda a pontuar trés frentes para a aplicacdo da PHC no ensino de ciéncias, e
todas as trés frentes encontram aplicabilidade dialética: a frente da histdria da
ciéncia, a frente da abordagem do cotidiano para o ensino-aprendizagem de ciéncias
com relagdo direta a pratica social e a frente da experimentagao em ciéncias. O autor
elabora dai em diante uma conversa com os/as professores/as, acreditando na
possibilidade da dialética da PHC como elemento transformador e propulsor de um
conhecimento de saber escolar dinamicamente critico e, portanto, nos objetivos do X
EDIPE, numa légica humanista e dialética.

Geraldo (2014), a partir da apresentacdao geral do ensino construida por
Dermeval Saviani na PHC — que inclui a pratica social, a problematizacao, a
instrumentalizacdo, a catarse e a nova pratica social, estabelecendo o ponto de
partida e de chegada —, citando ainda a didatica de Jodo Gasparin e a obra de César
Satiro Santos, Ensino de ciéncias: abordagem historico-critica, publicada em 2005,
propde o que deveria se constituir como uma didatica das ciéncias da natureza, de
perspectiva dialética, que se efetive em onze etapas, desde a contextualizacao até a
aplicacao dos conhecimentos, habilidades e atitudes.

O autor orienta que se planejem e se executem os principios da “[...] unidade
entre teoria e pratica”, “da estreita relacao entre a escola e a vida dos trabalhadores”
e “da unidade entre a educacao cientifica e a educacao integral dos alunos” (Geraldo,
2014, p. 141).

Geraldo (2014) ird definir a aula como unidade estrutural e articulada ao
processo de ensino de ciéncias naturais, o que implica afirmar, numa linguagem
dialética, que devera haver o indicativo dos “[...] aspectos filosdfico-ideoldgico-ético,
sociolégico, politico, psicoldgico, epistemoldgico e técnico” (Geraldo, 2014, p. 156).

Arce, Silva e Varotto (2011) e Hai e colaboradoras (2020), trabalhando na

perspectiva da psicologia histdrico-cultural, no olhar para o publico da educacao
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infantil, defende que o ensino deve se caracterizar por uma intencionalidade
formativa que esteja em desenvolvimento, assim como estad o que se espera alcangar
enquanto expectativa integral de formacao apontada pela psicologia (ou teoria)
histdrico-cultural de matriz soviética. Defende, ainda, que o ensino é mais que
somente e apenas cuidar. Nesse sentido, faz a defesa da educacao cientifica de
criangas e, por conseguinte, a formacdo de pedagogos/as como educadores/as
cientificos/as.

Hai e suas coautoras/pesquisadoras ( 2020) avancam na questdo da defesa
pelo ensino e da centralidade do/a professor/a ao tecer comentarios sobre a
BNCC/educacdo infantil. Argumentam que os cinco campos de experiéncias
permitem, tranquilamente, que as bases da proposta dialética em educacdo sejam
implementadas nas praticas dos/as professores/as na educacdo infantil.

Com a perspectiva da psicologia historico-cultural, segundo Hai et al. (2020, p.
37), “a pratica proposta esta pautada nos seis direitos fundamentais de
aprendizagem e de desenvolvimento propostos na BNCC: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se”.

Outros/as autores/as, tais como Freitas (2021), Coelho (2019), Malanchen
(2016), Massi et al. (2019) e Oliveira (2021), subsidiam essa base da terceira
convergéncia. Dessa forma, o alinhamento é verificado. H4 uma base referencial
tedrica e metodoldgica de pesquisa e de formacdao de professores em Pedagogia.
Essa base permite um ensino de ciéncias na educacao infantil e nos anos iniciais, area
de atuacdao dos professores pedagogos polivalentes, com um carater dialético,
humanizador e, sobretudo, critico-transformador da realidade. Isso afeta ndo sé o
pensamento, mas também as ciéncias como conhecimento a ser ensinado na escola,

visando a alfabetizacdo e ao letramento cientificos, de logica dialética.
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O estado da arte: pesquisas em didatica para o ensino de ciéncias — verificando
outras possiveis convergéncias no apontamento de produg¢ées no e para o centro-

oeste

O estado da arte sobre o tema trara mais elementos de reflexdo para uma
didatica das ciéncias de base dialética na PHC. Vargas, Higuita e Mufioz (2015) e
Patifno (2016) concordam que o estado da arte é uma metodologia qualitativa de
pesquisa que vai além da simples descricdo dos dados. O estado da arte promove
indagacdes de novos sentidos, ou seja, dispOe-se a buscar novas relagbes de
interpretacao a partir das categorias do objeto estudado, estabelecendo relagdes
entre essas categorias.

Por fim, o estado da arte gera novos olhares de investigacao e orientagcdes de
formacao profissional, no caso, em especial, das disciplinas professorais.

Trés sdao os objetivos do estado da arte segundo os autores ha pouco
mencionados: 1) revisar a situacdo atual do conhecimento de determinado
assunto/tema, exigindo um elevado quantitativo de evidéncias; 2) realizar um
balanco e indicar a ou as tendéncias dos estudos encontrados; 3) criar nos cendrios
das areas do conhecimento a particularidade dos interesses do estudo.

Para os propositos deste texto, os objetivos segundo e terceiro foram
delineados da seguinte maneira:

1) As tendéncias dos estudos sobre o tema do alinhamento entre didatica, PHC e
a formacao em pedagogia.

2) No segundo objetivo metodolégico, hd a indicacdo para a pedagogia,
especialmente para aqueles envolvidos na disciplina de fundamentos e
metodologias de ciéncias naturais, incluindo formadores/as e estudantes. A
intengdo é promover uma prdxis da e no ensino de ciéncias, com foco na PHC e

suas didaticas, visando estabelecer uma DCD.
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As etapas do estado da arte para Patifio (2016) sao:

| — Fase Inicial: contextualizacdo (explanacdao da problematica, planejamento
dos limites da pesquisa), descricao (identificacdo da area de estudo e indicacdao dos
conceitos-chave iniciais), heuristica (busca dos dados, recopilacdo, organizacdo dos
dados de fontes de informacao).

Il — Fase Analitica: classificacdo da informacdo (parametros de andlise),
interpretacao ou processo hermenéutico (quais sdao as disciplinas e teorias, sujeitos,
delimitadores espaciais, temporais e contextuais, autores/as e perspectivas tedricas;
se possivel, andlise das informacdes em unidades temdticas mais amplas para a
producdo de um texto final do estado da arte).

lll — Fase Final: categorizacdo (apresentacdo do estado da arte em categorias),
recompreensdo (a producdo de um texto final do estado da arte — nesse caso, o texto
final é a prdpria apresentacdao dos resultados, com didlogos em um referencial
construido pelo pesquisador-compilador).

O critério de inclusdo e exclusdo dos achados (I - Fase Inicial) foi fechado em
apenas artigos de periédicos. Quando apareceram livros/ebooks de referéncia, estes,
entdo, foram inseridos. Outro detalhe de inclusdao: numero de citagdes dos referidos
artigos e obras classicas encontradas. Essa particularidade do método contribui
fundamentalmente para situar as especificidades do alinhamento entre didatica das
ciéncias, PHC e a formacdao em Pedagogia, problematica desse estudo.

Um primeiro nivel de busca se da sob o descritor composto: “didatica das
ciéncias;  pedagogia; pedagogia  histérico-critica;  centro-oeste”.  Foram
aproximadamente 1.600 resultados (0,11 s), no periodo de 2013-2023, ocorridos
entre os dias 20 e 25 de margo de 2024.
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Efetuou-se o levantamento até a pagina online niamero 10. Cada pagina
contém 10 trabalhos, totalizando, portanto, 100. Inicialmente, fez-se esse
levantamento e analise para a problematica deste estudo.

Um segundo nivel do estado da arte foi feito delimitando ainda mais a busca.
Ao retirar os descritores “pedagogia” e “centro-oeste”, na tentativa de encontrar um
novo caminho possivel para detectar a presenca do referencial da PHC na didatica
das ciéncias, com referéncia a formacgdo ou a pratica de professores/as pedagogos/as,
mantendo a leitura de 100 trabalhos, foram encontrados os seguintes resultados: 10
trabalhos para 10 pdginas online, utilizando-se, assim, dos seguintes descritores:
“didatica das ciéncias”; “pedagogia histdrico-critica”.

No primeiro nivel do estado da arte, foram verificadas algumas tendéncias. A
primeira delas foi: para o centro-oeste brasileiro ndao ha absolutamente, dos 100
trabalhos analisados, sequer um que esteja dentro dos parametros estipulados pela
busca de descritores.

Dos primeiros e Unicos 100 trabalhos estudados, nada apareceu sobre o uso, a
aplicacao da PHC no ensino de ciéncias, na didatica das ciéncias, com enfoque na
Pedagogia, e que apresentasse alguma referéncia a regidao centro-oeste ou tivesse
sido produzido nessa regidao. Aparecem sob esses descritores trabalhos vinculados a
outras licenciaturas: em sua maior parte, Educacao Fisica e, em menor quantitativo,
Geografia. Entre esses dois extremos, houve ocorréncia de trabalhos que abordam a
PHC na esfera dos temas ambientais. Tais tematicas dividem o quantitativo com
pesquisas sobre a educacao a distancia, seja nos cursos de Pedagogia, seja em outras
licenciaturas.

Temas estritamente conceituais/epistemoldgicos também estdo presentes:
trabalho e escola, por exemplo. Também ocorrem temas mais inovadores, como o

novo ensino médio, saberes tradicionais, escola/educac¢do do campo e escolas rurais.
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Por fim, a teoria histérico-cultural (THC) e a psicologia histdrico-cultural
concorrem entre si e, muitas vezes, juntas nas produgdes, como segunda grande
tendéncia nos estudos encontrados nesse primeiro nivel do estado da arte.

Os trabalhos que mais se aproximam da problematica aqui investigada sdo os
de Corréa (2013), Carvalho (2013), Reis, Cardozo e Princival (2019), Villela (2018),
Coppe e Dalarosa (2021).

Corréa (2013) apresenta o histdrico da implantacdo da PHC e da THC na
educacdo infantil da rede municipal de Bauru, cidade do interior de Sao Paulo. Um
olhar para o trabalho permite que equipes ndo incorram em erros ou falhas, talvez
grandes obstaculos na construcdo de um curriculo para a infancia de orientagao
dialética no tocante a um projeto de curriculo para toda uma rede de ensino publica.

Carvalho (2013) aparece em 13 citacdes, sendo 10 delas em um Unico trabalho.
Isso indica a contribuicao ao estagio como pesquisa, utilizando a base da PHC como
vetor tedrico e metodolégico na formagao em Pedagogia.

Ao unir dois campos tedricos, PHC e educacdo patrimonial (EP), Reis, Cardozo e
Princival (2019) propdem para a EP o método dialético. O exercicio aplicado nesse
trabalho pode ser transposto para a educagdao ambiental, conteddo muito presente
tanto no curriculo da educacdo infantil quanto dos anos iniciais, espacos da atuacdo
dos/as professores/as pedagogos/as polivalentes.

Villela (2018), em um trabalho voltado para a temdtica ambiental, incentiva
uma cultura ambiental num processo educativo de formacao humana de base
dialética, pensando um curriculo para a sustentabilidade, amplo (aspecto cultural
local, cultural econémico, cultural ambiental etc.) na modalidade da educacdo de
jovens e adultos (EJA) nos espagos da educacdao do campo. O modelo desenhado para
a EJA pode ser organizado, pedagogicamente, para a educacdo infantil e anos iniciais.

Ao escolher alguns dos principais tedricos do método dialético como pesquisa,

a saber, Dermeval Saviani, Antonio Gramsci, Newton Duarte e Julia Malanchen, o
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trabalho de Coppe e Dalarosa (2021) analisa o curriculo escolar como produto
histdrico, em destaque, a partir dos anos 1990, no Brasil. Os autores buscam, dessa
forma, pensar o curriculo fora da visdao burguesa e neoliberal e também defendem o
curriculo dialético como proposta vidvel para uma educac¢ao de qualidade, tal como a
propria politica publica promulga como seu alvo central — até agora nao alcancavel,
porém — desde a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Ldben).

A tentativa de aproximacao com a tematica desta investigacao é acompanhar
a ldgica dialética da proposta apresentada por Coppe e Dalarosa (2021), bem como
desenhar essa mesma ldégica relacionada ao ensino de ciéncias, no interior da
perspectiva de superacdo de algumas limitagdes, tais como as apresentadas por Hai
et al. (2020). Uma dessas limitacdes é a instrumentalizacdo do ensino para criangas, o
cuidar sem ensino, o ensinar sem o contexto da pratica social.

Do universo da pesquisa de busca, apenas cinco trabalhos (ndo chegando a 1%)
apresentam alguma aproximacdo as convergéncias 1 a 3 construidas neste texto:
apresentam a didatica das ciéncias, aproximam-se de Marx e essa nova frente, nas
ciéncias da natureza e, por ultimo, permitem didlogo com os/as autores/as
brasileiros/as que vém discutindo a PHC no ensino de ciéncias, ainda que ndo
diretamente, reportando-se a formacao inicial e continuada de pedagogos/as.

Para evitar precipitacdo na ac¢ao cientifica empreendida, é necessario tomar
cuidado com uma precipitacdao no tratamento dos dados do estado da arte. Também
€ importante nao se apressar em conclusdes, mesmo que iniciais. Isso se deve ao fato
de que tais conclusdes estdao limitadas apenas a artigos publicados em periddicos
nacionais. Ao lidar com a problematica e os objetivos delineados, é preciso proceder
para um segundo nivel de buscas.

Com as duas palavras do descritor composto, encontra-se, nas buscas do
segundo nivel, aproximadamente 14.600 resultados (0,12 s). Logo, uma amplitude

maior que o nivel 1. De saida, a obra de Geraldo (2014) aparece com 121 citacdes.
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Nessas citacdes, o trabalho de Massi et al. (2019) é um exemplo mais préoximo da
problematica da investigacao, incorporando a pedagogia a PHC no ensino de ciéncias.

Depois das obras de Geraldo (2014), em segundo lugar, nas paginas sob o
descritor escolhido, aparece o livro de Gasparin (2009), com 1.764 citagcdes nas mais
variadas edicOes, desde a primeira em 2002. Em terceiro lugar, na mesma primeira
pagina, antes de qualquer artigo em periddico, aparece a obra de Dermeval Saviani
(2011), ultrapassando 8.000 citacdes. Trata-se da conhecida e célebre obra
Pedagogia histdrico-critica, de 1991, incluindo nesse somatdério a recente obra
Pedagogia histdrico-critica, quadragésimo ano: novas aproximagdes (Saviani, 2019).

Com 140 cita¢Oes, temos a obra de Galvao, Lavoura e Martins (2019). Esse
dado confirma que, no refinamento do segundo nivel, o estado da arte indica a
literatura sobre o tema, mais tedrica, mais epistemoldgica, de fundamentos para
promover a didatica das ciéncias na dialética.

S6 nessas primeiras paginas online da busca, pode-se afirmar que o universo
dos trabalhos encontrados aponta as obras de referéncia, com quantitativos altos, e
sO depois vao surgindo os artigos com citacdes entre 30 e 60 trabalhos, geralmente
sobre sequéncias didaticas, aplicacdes das frentes tedricas identificadas e apontadas
como centrais. O mais importante, no entanto, é que todas as tematicas sobre os
professores, formacdo e a¢des pedagodgicas giram em torno do ensino de ciéncias,
particularmente Fisica, Quimica e Biologia. Ou seja, depois da indicacao das bases, os
artigos em citacao dessas obras procuram traduzir a epistemologia da PHC para a sala
de aula, para a pratica pedagogica do ensino de ciéncias, mas sem a particularidade
do ensino de ciéncias no espaco de atuacdo dos/as pedagogos/as, na educacdo
infantil e nos anos iniciais. Esses trabalhos sao raros, porém ha um destaque especial,
encontrado durante as buscas, para a formacdo de pedagogos/as no trabalho de

Faria e Machado (2022).
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O artigo dessas autoras explora o tema das politicas da formacdao de
professores/as, pedagogos/as, no ensino superior, a partir da teoria do ser social em
Karl Marx e outros/as autores/as mais contemporaneos/as. Considerando esse texto,
direcionando o olhar para o curso de Pedagogia, assim como ja o fiz, por exemplo,
Barbosa (2019), percebe-se se tratar de um caminho de andlise para a didatica das
ciéncias, de fundamento dialético, o que o texto também se esforca por fazer:
considera a didatica como pratica social e totalidade concreta, recorrendo a Lefebvre
(1970) e Kosik (1976) — referenciais encontrados no artigo.

Esse é o Unico trabalho retirado do nivel 2 da busca. Esse trabalho faz parte
dos 100 analisados e aborda a pedagogia. E importante destacar que ele estd na
pagina online 10. Isso significa que, ao final da busca, fica evidente a escassez de
producdes sobre o tema. De alguma forma, esse indicador corrobora a tese anterior.
Essa tese foi apresentada na abertura deste capitulo em relacdao as producdes
nacionais sobre o tema. Sobre a regido centro-oeste, ndao ha menc¢ao nas producdes
de periddicos. Para o segundo nivel, na delimitacao do descritor, depois dos classicos
gue fundamentam a perspectiva da PHC na didatica das ciéncias, o percentual de
trabalhos continua muito diminuido, considerando-se a amplitude e o quantitativo de
trabalhos do nivel 2 em relagdo ao nivel 1 do estado da arte.

Evidencia-se, portanto, que, no estado da arte realizado, ha um largo e imenso
campo de aplicacdo aos/as pedagogos/as, seja na educacdo infantil, seja nos anos
iniciais, por uma DCD.

Em resumo, o estado da arte sobre o alinhamento entre didatica das ciéncias,
PHC e a formacdo inicial em Pedagogia, na vertente de Patifio (2016), no modus
interpretativo, pode ser assim apresentado para a Fase | - Inicial:

® Contextualizagcdo. Trata-se de uma tematica pouco estudada e aplicada,

em especial, na area da pedagogia. Por isso, a problematica é colocada
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como: qual o possivel alinhamento entre didatica das ciéncias, PHC e a
formacgdo inicial de pedagogos/as?

Descrigao. A proposta de uma didatica das ciéncias na base dialética ja
existe, sobretudo, na Pedagogia, com trabalhos, por exemplo, de Hai e
suas colaboradoras (2020). Esses trabalhos, contudo, ainda sdo muito
pouco publicados se comparados com os de outras areas, como o ensino
de ciéncias, particularmente. Essa discussao, a da Pedagogia e da didatica,
em uma légica dialética, ja vem sendo feita na literatura desde os anos
1980, como apontado por Barbosa (2019).

Heuristica. Organizacdo dos trabalhos encontrados, considerando a
delimitacdo realizada. Os primeiros 100 trabalhos estdo sob o descritor
composto 1: “didatica das ciéncias; pedagogia; pedagogia histérico-critica;
centro-oeste”. Os outros 100 trabalhos encontrados estdao organizados
sob o descritor composto 2: “diddtica das ciéncias; pedagogia histérico-

critica”.

Fase Il - Analitica:

Classificacdo da informag¢do. Um conjunto de trabalhos sob o primeiro
descritor (nivel 1) e um segundo conjunto de classificacdo sob o descritor
2, mais amplo. No primeiro, permitiu-se identificar a auséncia de
produgcdes no alinhamento entre didatica, PHC e a formag¢ao em
pedagogia. JA no segundo descritor, com uma amplitude maior de
trabalhos, permitiu-se uma classificacao da informacao que abrange os
principais classicos da didatica das ciéncias na perspectiva historico-
critica (Geraldo, 2014) e alguns poucos artigos que se aproximam da

Pedagogia e da didatica das ciéncias.
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Processo interpretativo ou hermenéutico. A partir da leitura dos
trabalhos delimitados no estado da arte, nivel inicial e segundo nivel,
adotou-se a pratica interpretativa de olhar a diddtica das ciéncias de
fundamentagdo na PHC aplicada a formagdo de professores/as em cursos

de Pedagogia.

Para a fase final (lll):

Categorias. DCD, PHC, docéncia dialética. Tais categorias foram geradas
no estado da arte, devendo ser estudadas e aprofundadas a partir deste
trabalho inicial.

Recompreensao da tematica. Escassez de trabalhos com foco nos cursos
de Pedagogia, com maior ocorréncia de trabalhos na esfera conceitual,
ora na PHC, com grande destaque para a didatica de Gasparin e alguns
trabalhos com tendéncias para a psicologia histérico-cultural. Uma
pedagogia dialética e uma didatica dialética sao necessarias, praticas que
devem ser iniciadas nos cursos de formacao. Devem estar presentes nos
projetos de estagio e nas praticas de ensino, ndo se restringindo apenas a
reproduzir os tedricos de base. E fundamental que o curriculo (possivel)

dialético seja efetivado.

Algumas conclusdoes e propostas na ldgica humanista para a formagao em

Pedagogia seguindo as convergéncias construidas

Dada a problematica, a convergéncia no plano teérico estd sedimentada. Ha

um alinhamento no interior da literatura produzida sobre o tema entre didatica das

ciéncias, PHC e formacdo de pedagogos/as. Isso ocorre, primeiro, a partir da histéria

da diddtica das ciéncias, na Franca, com a producdo de Astolfi e Develay (1990) —
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enfoque na PSR; segundo, nas obras de Engels e deste com Marx, em que juntos
encontram a dialética, nas grandes descobertas das ciéncias e da Matematica em
pleno século XIX.

O alinhamento fica mais evidente nas aproximagdes do primeiro nivel do
estado da arte e, depois, no segundo nivel, quando, aparentemente, a segunda
convergéncia (Engels, em A dialética da natureza, especialmente), também realizada
sob o estado da arte, sinaliza a mesma conclusdo. N3o esta, porém, evidente na
analise efetuada, com a metodologia aplicada, se possiveis outros refinamentos nos
descritores permitiriam o encontro de mais artigos em periédicos com maior
direcionamento para os objetivos da pesquisa.

De qualquer modo, ndao encontrar trabalhos mais diretos sobre o tema é, sem
duvida, uma descoberta e um impulsionamento para que pedagogos/as se lancem a
esse vasto campo de producao aqui apresentado. A auséncia da producdo em
pedagogia na e para o centro-oeste instiga pesquisadores/as iniciantes em cursos de
Pedagogia a se convencerem da necessidade e urgéncia de pesquisas e praticas sobre
o tema.

Existe, para o centro-oeste brasileiro, uma necessidade de que, no interior do
curriculo da BNCC (légica formal), a producdo critico-dialética (l6gica humanista)
entre em cena, com as bases sélidas do que se vislumbrou no nivel 2 do estado da
arte, ou seja, a investida em leituras dos cldssicos e a construcao de praticas
dialéticas no curriculo da educacao infantil e dos anos iniciais.

Alguns encaminhamentos aos cursos de Pedagogia dizem respeito a insercao
da base dialética na carga horaria das disciplinas de didatica das ciéncias, da pratica
comum curricular, dos projetos de estagio e das atividades de extensao
curricularizaveis. Além disso, incluem-se a iniciacdo cientifica, programas de
formacao em licenciaturas e cursos e oficinas de planos de aula nas didaticas da PHC,

como sugerido por Gasparin (2009) e Oliveira, Almeida e Arnoni (2007). Este ultimo
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aborda a ldgica da mediacao e a ontologia do ser social, ambos de orientagao
dialética.

As convergéncias postas para a logica dialética de uma didatica das ciéncias,
sob a base da PHC, sdao poucas, mas existem. Acredita-se, assim como acreditam
Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), que a ldgica dialética - mesmo na contramado, na
ordem atual de uma ldégica formal do curriculo, pautada nas habilidades -, na
formacao em Pedagogia, permite a formacdao de um humano em sua histéria e em
seu circulo social, imediato e mais amplo. Logo, um ensino-aprendizagem em ciéncias
num contexto real, numa vivéncia na realidade, de modo dialético, envolvendo
sujeito-objeto e o contraditério como pontos de partida, de processo e de produto ao
acessar a natureza e o conhecimento sobre ela, seja necessario. O que se chama, nas
leituras das convergéncias apresentadas de ciéncia, é que, nessa perspectiva, se sai
do abstrato para o concreto e do concreto retorna-se a um novo abstrato, agora
elaborado.

Didatica das ciéncias, formacao em cursos de Pedagogia e PHC, ao se
encontrarem nas trés convergéncias aqui apresentadas, promovem para as ciéncias a
compreensao de que a prdxis é importante, e ndo apenas teoria. Por isso, nessa
proposta, a ciéncia ensinada-aprendida é transformada, eliminando qualquer
deformacdo das ciéncias. A partir disso, ela se torna muito mais revolucionaria no
sentido da constru¢cao de um mundo melhor e sustentdvel, muito mais do que o
simples saber informativo desses problemas urgentes que, atualmente,
comprometem nosso futuro como planeta, além do futuro da atual e das novas
geracdes. Ao/A professor/a, pedagogo/a em formacdo e aos/as formadores/as
desses cursos de licenciatura cabe o desafio de deslocar o atual modelo (légica)
instrumental em ciéncias — perspectiva empirico-analitica — para uma légica de

formacao humana dialética.
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INTRODUCAO

historicizacao da formacdo de professores no Brasil nos remete a

capacitacdo de docentes para atuarem em cursos especificos,

denominados “primeiras letras”, no final do século XIX, em instituicdes
conhecidas a época como Escolas Normais. Equivalentes ao nivel do ensino médio,
estas eram responsdveis pela formacdo de professores até meados do século XX.
Com a promulgagado da Lei n. 9394 de 1996, regulamenta-se a formagao docente no
Brasil em nivel superior, estipulando-se um prazo de dez anos para adequacgdes e
estruturacdes de curriculos e instituicdes de ensino. De acordo com Gatti (2010), no
comeco do século XX, surge de forma evidente a preocupag¢ao com a preparagao de
professores para o ensino secunddrio, equivalente aos anos finais do ensino
fundamental e ao ensino médio de hoje, por meio de cursos regulares e

especializados. Antes disso, essa funcdo era desempenhada por profissionais liberais
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ou autodidatas, porém é importante notar que o nimero de escolas secundarias e de
alunos era bastante reduzido nesse periodo.

Em 2002, um marco crucial foi estabelecido com a promulgacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores. Nos anos que se seguiram,
cada curso de licenciatura teve suas proprias diretrizes aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacao. Apesar dos ajustes e adequacdes impostos pelas diretrizes,
ficou evidente nas licenciaturas uma formacao de professores com énfase na
formacao em dreas disciplinares especificas, com uma atenc¢dao relativamente
limitada a formacdao pedagdgica. Embora tais politicas representassem um passo
crucial para redefinir os caminhos para a formacao de professores, destaca-se a
importancia ndo apenas do conhecimento da disciplina, mas também das habilidades
pedagodgicas necessarias para a construcdao de uma educacgao realmente de qualidade.

De acordo com a legislacao brasileira, os cursos de licenciatura tém por
objetivo formar e capacitar professores para atuarem na educacao basica,
abrangendo desde a educacdo infantil (creche e pré-escola) até o ensino médio,
passando pelo ensino profissionalizante, educacao de jovens e adultos e educacao
especial. A institucionalizacdo desses cursos e seus curriculos tém sido objeto de
estudos e debates nos ultimos anos. Estudos e pesquisas realizadas desde a
implementacao de tais politicas ja apontavam diversas falhas na concretizagdao dos
objetivos formativos atribuidos a eles (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012; Gatti, 2010;
entre outros).

Além das lacunas identificadas pelos estudos e pesquisas na formacao inicial
de professores, outro movimento de significativa importancia deve ser ressaltado.
Com a expansao da educacdo superior, iniciada no Brasil no final dos anos 1990, e
abertura do referido nivel de ensino ao capital estrangeiro, a rede privada de
educagao tornou-se o principal motor formador de professores para atuarem na

educacao basica brasileira. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2022, a rede privada contabilizava
mais de 7,3 milhdes de alunos, o que equivale a 78% de todo o sistema da educacao
superior (Brasil, 2024).

Analisando os dados relacionados ao numero de alunos matriculados em
cursos de licenciatura, em 2022, a rede privada responde por 65,75% das matriculas e
a rede publica de ensino, por 34,25%. Observa-se ainda que, na rede publica de
ensino, 81,6% das matriculas se encontram na modalidade presencial, e 18,4% na
modalidade de Educacgao a Distancia (EaD). J4 a rede privada de ensino, que possui a
maior parte das matriculas no ensino superior, como mencionado, contabilizou
apenas 12% de alunos matriculados na modalidade de ensino presencial e 88% na
modalidade EaD. Em valores absolutos, no referido ano, a quantidade de alunos
matriculados em cursos de licenciatura na rede publica de ensino superior foi de
571.929, sendo 105.235 na modalidade EaD. Ja na rede privada de ensino superior, o
numero de alunos matriculados foi de 1.097.982, destes, 966.224 faziam algum curso
de licenciatura na modalidade EaD.

No quadro 1, apresentam-se os cursos de graduacao em licenciatura com

maior nimero de matriculas ofertados no Brasil, no ano de 2022.
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Quadro 1 - Numero de alunos matriculados nos cursos de licenciatura no Brasil em 2022
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Curso de Licenciatura Numero de matriculas Percentual
Pedagogia 821.800 49,2%
Educacgao Fisica 115.221 6,9%
Matematica 94.318 5,6%
Historia 94.144 5,6%
Letras Portugués 84.176 5%
Biologia 76.264 4,6%
Geografia 51.068 3,1%
Letras Portugués/Inglés 41.914 2,5%
Quimica 34.699 2,1%
Fisica 27.916 1,7%
Filosofia 21.296 1,3%
Outros 207.120 12,40%

Fonte: Brasil (2022).

Como observado, o curso de Pedagogia aparece com quase metade dos alunos
matriculados (49,2%). Vale ressaltar que o curso de Pedagogia ndo é o maior em
guantidade de matriculas apenas entre as licenciaturas. Ainda segundo dados do Inep
(Brasil, 2024), o curso de Pedagogia é o maior em niumero de matriculas dentre todos
os cursos de graduacdo ofertados no Brasil, superando o segundo colocado no
ranking, o curso de graduagao em Direito, em mais de 150 mil matriculas. No entanto,
as estatisticas mostram que grande parte dos pedagogos que irdo atuar nos anos
iniciais da educacgdo basica, ensinando Matematica, Lingua Portuguesa, entre outras
disciplinas, esta sendo formada na modalidade de ensino EaD. Por exemplo, dos
821.864 alunos matriculados em cursos de licenciatura em Pedagogia, apenas
171.700 (20,9%) cursam na modalidade presencial, enquanto 650.164 (79,1%)
encontram-se na modalidade EaD, sendo o curso com maior quantidade de alunos

matriculados na modalidade entre todos os cursos superiores ofertados no Brasil.



FORMAGAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA 299

Em relacdo a formacao de professores de Matematica, ressaltamos que os
primeiros passos para a construgdo do curso de Matematica, na modalidade EaD,
ocorreram com a implanta¢ao da Universidade Aberta do Brasil (UAB), no ano de
2005, sendo que o processo seletivo para a primeira turma se deu em 2008. O
projeto-piloto contou com a adesado dos estados do Parand, Mato Grosso e Sao Paulo.
Voltados para a formacdo de professores que atuardo no ensino fundamental e
médio, até o ano de 2017, o curso de Matematica, ofertado pela UAB, em parceria
com diversas instituicdes de ensino superior no Brasil, havia recebido 440 matriculas
e formado 160 alunos (Almeida, 2023). Analisando as estatisticas referentes a oferta
de cursos na modalidade EaD, Jesus, Santos e Araujo (2023) ressaltam que o
crescimento da modalidade a distancia foi tao significativo que, em 2007, ultrapassou
a modalidade presencial. Ainda de acordo com os autores, no ano de 2019, a cada
100 vagas ofertadas para os cursos de licenciatura em Matematica, cerca de 84
ocorreram na modalidade EaD.

A participacao do setor publico no quantitativo de matriculas no curso de
Matematica, entre os anos de 2009 e 2019, ndao teve grandes mudancgas,
representando cerca de 63% nas duas modalidades de ensino. No entanto, quando
voltamos o olhar para as instituicdes privadas, observa-se que tem ocorrido um
movimento de substituicdo da formacao presencial pela modalidade de EaD. O setor
privado registrou em 2009, nessa modalidade, 25,9% das matriculas, quantitativo que
saltou em 2019 para 85,7%, o que nos leva a questionar que tipo de formagao esta
sendo ofertada aos futuros professores de Matematica que atuardao na educacgao
basica, visto que os cursos ofertados possuem um curriculo pronto. A instituicao de
ensino superior que adere aos cursos ofertados pela UAB ndo tem autonomia para
efetuar mudancas no curriculo.

Vale ressaltar que o niumero de concluintes em cursos de Matematica, na

modalidade presencial, entre os anos 2000 e 2005, triplicou. No entanto, com a
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expansao da modalidade EaD, apds o ano de 2007, observa-se que o numero de
concluintes na modalidade presencial vem se reduzindo significativamente, chegando
em 2019 a 51,9% dos concluintes (Brasil, 2024). Concordamos com Jesus, Santos e
Araudjo (2023, p. 139) quando afirmam que “a modalidade a distancia caminha a
passos largos para se consolidar como a forma preferencial para formar professores
gue ensinam matematica no pais”.

Ainda no contexto da formacdao de professores para a educacdo basica
brasileira, observando a taxa de conclusdo acumulada entre os anos de 2013-2022, e
considerando todos os cursos de licenciatura ofertados, Pedagogia é o que tem maior
percentual de concluintes, com 51%, seguida dos cursos de Geografia (44%), Artes
(42%), Histéria (41%) e Biologia (40%). J& entre os cursos com maior taxa de
desisténcia estdo: Fisica (72%), Matematica (67%), Quimica (67%), Filosofia (65%),
Sociologia (61%) e Lingua Portuguesa (61%). Os dados mostram grande discrepancia
entre o quantitativo de professores que concluem, nas diferentes modalidades
(presencial ou EaD), os cursos de licenciatura em Pedagogia (51%) e Matematica
(33%) e o de professores que atuardao no ensino da Matematica tanto nos anos
iniciais (licenciado em Pedagogia) — de 12 a 52 ano, quanto nos demais anos da
educacdo basica (licenciado em Matematica) — do 62 ano a 32 série do ensino médio.

Nesse contexto, o presente estudo busca apresentar uma reflexdo quanto as
politicas de formacao dos professores que ensinam (ou ensinarao) Matematica na
educacao bdsica, apresentando possiveis contribuicdes da teoria do ensino
desenvolvimental, formulada pelo psicélogo russo Vasili V. Davydov, para a formacgao

de professores no Brasil.
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Breve analise das politicas neoliberais para a educag¢ao brasileira e impactos na

formacao de professores

A discussdao sobre as politicas publicas para a educacao é insepardvel da
questao das finalidades e objetivos da educacdo escolar, uma vez que sua definicao
antecede e norteia discussdes sobre politicas educacionais, orientacdes curriculares,
expectativas de formacao, formas de organizacao e gestao escolar, acdes de ensino-
aprendizagem, diretrizes de formacao de professores, politicas de avaliagcdo externa e
formas de avaliacdo das aprendizagens escolares. Essas finalidades e objetivos
estabelecem, ainda, referéncias para a formulacao de critérios de qualidade da escola
que repercutem no trabalho das escolas e professores (Libaneo, 2016a).

Estudos realizados por pesquisadores em diferentes paises (Lenoir, 2016;
Libaneo, 2016a, entre outros) apontam ligacGes entre finalidades e objetivos dos
sistemas escolares de varios paises e as orientacdes de organismos supranacionais.
Entre eles, estao a Organizacao para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (Bird) e a
Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Os
documentos produzidos por esses organismos concebem orientagdes que constituem
um conjunto complexo de proposi¢cdes, normas e procedimentos, que tem servido de
referéncia para a definicao das politicas educacionais de paises em desenvolvimento,
entre eles, o Brasil. Nesse sentido, torna-se necessario compreender o protagonismo
dessas instituicdes na definicdo das politicas de diversas areas e, em particular, na
educacao.

Entre analistas das politicas neoliberais para a educac¢ao, existe um consenso
qguanto a identificacdo de determinadas caracteristicas, como: a reducdao das
responsabilidades do Estado; a tentativa de privatizacdo de servicos educacionais;

instituicdo da meritocracia em varias instancias do sistema educacional; instalacao e
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ampliacdo da légica da concorréncia para assegurar rentabilidade e competitividade;
e diretrizes que visam a competicdo entre as escolas. Em outras palavras, instaura-se
no sistema educacional modelo de funcionamento semelhante ao do mercado, em
gue a instituicao escolar € uma empresa, o aluno e os pais sao os clientes, o professor
um prestador de servicos (Libaneo, 2018).

Exemplificando, a ldgica neoliberal pode ser observada, nessa concepcao de
escola associada a empresa, quando se institui no contexto escolar a competicao
entre alunos e ‘ranqueamento’ das escolas. Analisando o documento Aprendizagem
para todos: investir nos conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o
desenvolvimento, publicado em 2020, pelo Banco Mundial, é possivel observar a
defesa de uma educacao de “qualidade” que auxilie no crescimento econdémico e
prepare os alunos para o mercado de trabalho, ndo deixando de enfatizar a baixa
gualidade da educacao nos paises em desenvolvimento, que se torna o principal

motivo para a implementacgao de tais orientagdes.

Os investimentos em educacdo de qualidade produzem crescimento
econdmico e desenvolvimento mais rapidos e sustentdveis. Individuos
instruidos tém mais possibilidade de conseguir emprego, de receber
saldrios mais altos e ter filhos mais sauddveis. Mas, embora os paises em
desenvolvimento tenham feito grandes avangos na ultima década em
direcdo aos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio de educagdo
primaria universal e igualdade de género, um sem-nimero de evidéncias
demonstram que muitas criancas e jovens dos paises em desenvolvimento
saem da escola sem terem aprendido muito (Banco Mundial, 2011, n.p.).

A aprendizagem defendida pelo documento se resume a apropriacao, pelos
alunos, de um kit de competéncias, habilidades e destrezas, visando atender as
necessidades e demandas do mercado de trabalho e inseri-los na légica neoliberal.
Nesse contexto, voltando nosso olhar para a formacdo de professores, qual deveria
ser a formacdo necessaria para os professores, que atuariam na “capacitacdao” e

formacao de habilidades e competéncias necessarias desses alunos para atuarem no
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mercado de trabalho? Reforcando que o documento defende uma aprendizagem
para todos, que, na nossa visdo, seria para aqueles alunos das classes mais
vulneraveis da sociedade, pois se encontra no documento que aprendizagem para
todos “significa a garantia de que todas as criangas e jovens - ndo apenas 0s mais
privilegiados ou os mais inteligentes — [...] adquiram o conhecimento e as habilidades
de que necessitam para terem vidas saudaveis, produtivas e obterem um emprego
significativo” (Banco Mundial, 2011, n.p.). Quando se refere a todas as criancas e
jovens, entenda-se todas as criancgas e jovens pobres.

No contexto da sociedade atual, a ldgica neoliberal apresenta a ideia de que
alcancar a felicidade é apenas uma questdao de arrumar um bom emprego, produzir e
desfrutar de bens ilimitados, como alerta D’Aurea-Tardeli (2009, p. 82), criando um
estilo de vida ancorado no “trindbmio ter-produzir-consumir que se caracteriza pela
‘tirania do possuir’ coisas e que é preciso ganhar a qualquer preco, gerando
necessariamente a ndo solidariedade e a violéncia”. Pontua a autora que, além de
reformas estruturais, a sociedade atual necessita de uma transformacao das pessoas
por meio de um grande movimento cultural, “passando de uma cultura do ter para
uma cultura do ser” (2009, grifos da autora). No entanto, tais reformas ocorreriam

apenas com uma profunda e efetiva mudanca de atitudes individuais e coletivas.

E necessario elevar o nivel moral de nossa sociedade. Ndo podemos nos
resignar, considerando o normal o imoral, nem relegar a ética a vida
privada. Ndo se pode aceitar que os aspectos centrais da sociedade
funcionem a margem do posicionamento ético. [...] Se ha crise social e de
valores, como serd possivel o exercicio da cidadania? (D’aurea-Tardeli, 2009,
p. 82-83).

Vale ressaltar que foi a partir dos anos de 1990 que tais diretrizes e normas em
relagdo a politicas educacionais para o0s paises emergentes passaram a ser

formuladas. De acordo com Lessard (2021, p. 5),
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Este campo global das politicas educacionais desenvolveu-se
consideravelmente desde os anos 1990, gracas a acdo de organizacdes
internacionais e sua contribuicdo para duas dimensdes distintas, embora
inter-relacionadas: primeiro, um discurso geral com reivindica¢cOes
universais que definem um estado do mundo econémico que exige
adaptacGes nacionais em varios campos, incluindo o da educacdo. Depois,
ferramentas de conhecimento que permitem aferir todos os sistemas
educativos segundo os mesmos valores, também mensuraveis e
exprimiveis numa linguagem universal, a dos numeros.

Um marco histdrico em relagcao as influéncias supranacionais na educacgao
mundial foi a realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, organizada pelos seguintes organismos: Banco
Mundial, Unesco, Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef). Seguiram-se a ela a Conferéncia de
Cupula de Nova Delhi, india (1993), a CGpula Mundial de Educacdo para Todos de
Dakar (2000). Os documentos originados dessas conferéncias, em especial a
Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos, assinados pelos paises-membros e
as orientacdes politicas e técnicas do Banco Mundial, vém servindo, ao longo das
ultimas décadas, de referéncia as politicas educacionais da América Latina, inclusive
do Brasil.

Outro organismo internacional que, desde sua funda¢ao, em meados dos anos
1960, tem como incumbéncia a promog¢ao de uma economia de mercado que
visualiza a educagdo como um fator de desenvolvimento econémico de primordial
importancia é a OCDE. Com base na teoria do capital humano, a OCDE defende que
os Estados devem considerar a educagao nao como uma despesa, mas como um
investimento rentavel em médio e longo prazo.

Nesse sentido, o momento de seu triunfo se caracteriza pela dominagao
intelectual, ao estipular como fator-chave, no contexto do capitalismo, a qualidade

do trabalho e da competitividade econémica. Assim, para alcancar essa qualidade,
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depende-se da educa¢ao, que consiste em um dos principais determinantes do
desenvolvimento econdémico.

Analisando a ampliagdao do foco educacional pela OCDE nos ultimos anos,
Lessard (2021) destaca a presenca de um programa em andamento sobre o futuro da
educacao e competéncias, denominado EducagcGo 2030, em que a OCDE e sua
diretoria de educacdao examinam qual seria o curriculo mais adequado ao mundo
vindouro. De acordo com o autor, “como o objetivo do curriculo deve ser preparar
para alunos/estudantes prontos para o futuro [...], o desafio é que esse futuro é mais

|’I

incerto e imprevisivel” (Lessard, 2021, p. 8). A Unica certeza é que enormes desafios
precisam ser enfrentados. Estes estdo sintetizados pela OCDE em: ambientais,
econOmicos (interdependéncia e globalizacdo, inteligéncia artificial, biotecnologia) e
sociais (urbanizacdo, migracao, diversidade social e cultural). Ainda segundo o autor,
a solucdo proposta pela OCDE perpassa por duas questdes: quais os conhecimentos,
competéncias, atitudes e valores os alunos de hoje precisam para “prosperar” e
moldar o mundo de amanha? Que sistemas de ensino s3ao necessarios para
desenvolver nos alunos os conhecimentos, competéncias, atitudes e valores
necessarios? Para o autor, tanto as perguntas quanto as respostas dadas pela OCDE
mostram o quanto essa organizacao tem ampliado seu papel: originalmente dedicada
a consulta econdmica, passou a pensar sobre “o coracdo da escola (a famosa ‘caixa
preta’), quer seu curriculo, quer sua pedagogia. Isso ndo é sem consequéncias, na
medida em que esse desejo de transformar a escola obedece as prioridades
econOmicas e a visdo de negdcios e trabalho, da OCDE” (Lessard, 2021, p. 8).

Como se observa, o viés neoliberal estd impregnado nas diretrizes e politicas
educacionais, conduzindo, de forma perversa, o destino de milhdes de pessoas a
partir dos interesses do grande capital. Ressalta-se, nesse contexto, o lugar

profissional do professor, que envolve um conjunto de saberes, valores e normas de

conduta que o colocam como atores privilegiados na formacao de mentes e de almas.
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Nesse sentido, é fundamental observarmos que, para a manutencao do sistema
neoliberal, é necessario o controle das diretrizes de formacao de professores, pois
sdao esses agentes que, muitas vezes de forma inconsciente, reproduzem tais

diretrizes.

A formacgao de professores de Matematica no Brasil

Embora o ensino de conceitos matematicos, no Brasil, ocorresse na Col6nia,
durante o Império e nas primeiras décadas da Republica, a oferta do primeiro curso
superior em Matematica foi instituida na Universidade de Sao Paulo (USP), no ano de
1934. Assim, desde o aparecimento do curso da USP até o final de 1950, havia cinco
cursos de licenciatura em Matematica, enquanto, na década de 1960, inicia-se um
movimento de expansao, ocorrendo fundacdao de mais oito cursos em cidades do
interior de Sao Paulo, entre elas: Campinas, Santo André, Araraquara, Sao José do Rio

Preto, Taubaté, entre outras. De acordo com Martins-Salandim (2012, p. 347),

Por um lado, aqueles cursos de Matematica criados inicialmente no
formato de licenciatura buscavam aproximar-se mais de uma estrutura,
prépria ao bacharelado, que refletia o modelo preexistente da USP-Sao
Paulo e atendia aos anseios de titulacdo de muitos professores que viam a
formacdo pds-graduada como eixo central da carreira docente em nivel
superior, uma posicao que se alia e é reforcada pela estruturacdo, a época,
dos Programas de Pds-Graduagdo em Matemadtica no Brasil. Por outro lado,
estes mesmos cursos rendiam-se a exigéncia legal de manter e colocar em
atuacado profissionais com formacao universitaria. [...] Este movimento que
examinamos revela-nos que, em rela¢do aos cursos de Matematica, ndo
havia uma intencdo clara de formar os professores que atuariam no ensino
secundario, também ele em fase de expansdo na década de 1960. A
especificidade da formacdo de professores de Matematica, no emaranhado
de tantos movimentos, de tantos fluxos e refluxos, ndo encontrou seu
espaco e caracterizou-se como decorréncia de outras formagdes, como
uma opcdo a mais ao formado e/ou como mero atendimento a imposi¢cdes
legais.
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De acordo com a Sociedade Brasileira de Educacdo Matemadtica (SBEM),
conceitualmente falando, os cursos de licenciatura em Matematica ofertados na
atualidade sdao muito parecidos com o primeiro curso de Matematica criado na USP.
Em grande parte das instituicdes, “as disciplinas ainda sao agrupadas em conteudo
especifico e conteudos pedagdgicos, com tendéncia a valorizar mais o primeiro grupo
gue o segundo, mesmo em se tratando da formacao de professores de Matematica e
ndo bacharel em Matematica” (Sbem, 2013, p. 4). Ao analisar o curso de licenciatura
em Matemadtica como um importante espaco de formagdo de professores para a
pratica docente na educacdo bdsica, a Sbem destaca que estes possuem uma
identidade prépria, uma vez que sua finalidade é a formacdao de professores para

atuarem no ensino fundamental e médio, e ressalta que

Ser professor de Matematica, nesses niveis de ensino, é algo distinto de ser
bacharel em Matematica ou Engenheiro. Embora pareca obvia, essa
constatacdo nem sempre é considerada ao se estruturarem os cursos de
licenciatura em matematica. E preciso reafirmar que o licenciado nédo é um
‘quase bacharel’ que cursou algumas disciplinas pedagdgicas, tanto quanto
o bacharel ndo é ‘um quase professor’ que deixou de receber a formacao
pedagdgica e a compensou com um pouco mais de matemadtica avancada.
[...] Deste modo, a matematica da formacdo do professor ndo é a
matematica do bacharel, diminuida para compensar a (ou ser compensada
pela) formacao pedagdgica (Sbem, 2013, p. 4-5, grifos no original).

Como ressalta a Sbem (2013), o professor licenciado em Matemadtica que atua
(ou atuara) na educacdo escolar é um profissional que participa ativamente dos
processos sociais da educacdo bdsica, o que requer dele, no atendimento a
diversidade de uma demanda social, uma visao dessa disciplina que contribua com o

desenvolvimento intelectual dos alunos.

[...] trata-se de formar um profissional especifico, que em sua pratica
docente na escola ndo pode separar o “que” ensino do “como” ensina.
Sendo assim, torna-se necessario trabalhar ativamente no processo de
formagao para além da ideia vigente de que existem duas coisas distintas e
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separdveis: “o conteudo matematico” e “os métodos de ensino deste
conteudo”, ou seja, é preciso procurar romper a tradicdo de tratar a
formacdo matematica na licenciatura de modo separado das questdes
referentes ao trabalho docente escolar (Sbem, 2013, p. 5).

Diante do exposto, uma formacao “sélida” de professores de Matematica,
para atuarem na educagao basica, é vista como aquela que o tornaria capaz de ver os
conceitos que ensinard na escola como uma “parte da Matematica” académica mais
avancada. No entanto, é motivo de debate quais os conhecimentos a serem
prioritariamente trabalhados nas unidades curriculares dos cursos de licenciatura em
Matematica, ou mesmo nos cursos de Pedagogia, visto que estes também ensinarao
0s conceitos basicos da Matemadtica nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim,
fazem-se necessarias algumas indaga¢bes: como os conceitos trabalhados se
articulam com a prética docente na educacdo basica? Que sentido tais conteudos e
conceitos fazem para os licenciados (ou licenciandos) no contexto de sua formacao
para essa pratica? Assim, defende-se aqui o papel da didatica e das formas de
organizac¢ao dos conceitos matematicos, com um curriculo que atenda a diversidade
social e cultural, e no campo da formacao de professores, que se busque romper com
a dicotomia entre o conhecimento matematico e o conhecimento pedagdgico, que os
professores consigam se apropriar dos modos de pensamento da ciéncia que
ensinardo, e que possam levar seus alunos a também se apropriarem desses modos

de pensamento. Concordamos com a Sbem (2013, p. 12-13) quando defende que

O conhecimento especifico na formacdo do professor de matematica
envolve a aprendizagem de conceitos matematicos avancados e a
ressignificacdo de conceitos matematicos elementares, de modo a
contemplar tanto uma fundamentacdo e argumentacdo matematicas,
guanto sua pratica profissional futura. Dessa forma, temas proprios da
docéncia (como, por exemplo, curriculo e desenvolvimento curricular;
planejamento; organizacdo de tempo e espaco; gestdo de classe; criacao,
realizacdo e avaliacdo das situacdes didaticas; avaliacdo de aprendizagens
dos alunos; consideracdo de possiveis dificuldades na compreensdo de um
conceito em estudo; trabalho diversificado; relacdo professor-aluno; andlise
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de situacbes educativas complexas) ganham espago nas aulas das mais
diversas disciplinas tratando de modo integrado os diversos contetddos que
compdem o curso de licenciatura em Matemadtica. Ao serem abordados de
forma contextualizada, eles ganham significados para o futuro professor de
Matematica (Sbem, 2013, p. 12-13).

Acrescentar-se-ia as recomendac¢des e orientacdes mencionadas, no contexto
dos cursos de formacao de professores que ensinam (ou ensinarao) Matematica, o
estudo das teorias que orientam o fazer pedagdgico dos professores de forma a leva-
los a compreender, por exemplo, como o aluno se apropria dos conhecimentos
constituidos historicamente pela humanidade no contexto escolar. E ainda, estudos e
reflexdes acerca das finalidades educativas escolares ressaltando o campo de
disputas que constitui a educagao, apresentando as orientacdes e diretrizes que
norteiam o fazer pedagdgico sob a légica neoliberal.

Quanto a formagdo em cursos de licenciatura em Matematica, segundo as
diretrizes curriculares nacionais, a carga horaria deve ser de 3.200 horas, distribuidas,
na maioria dos cursos, e dependendo da modalidade, em oito semestres. De acordo
com a legislacdo, os curriculos destinados aos cursos de bacharelado/licenciatura em
Matemadtica devem ser delineados, como indicam as orientacdes dos organismos
internacionais mencionados, de forma a favorecer o desenvolvimento de habilidades

e competéncias, como:

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo; b)
capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares; c) capacidade de
compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolugado
de problemas; d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua
pratica profissional também fonte de producdo de conhecimento e)
habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicagdo, utilizando rigor ldgico-cientifico na analise da situacdo-problema
f) estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;
g) conhecimento de questdes contemporaneas; h) educacdo abrangente
necessaria ao entendimento do impacto das solu¢Ges encontradas num
contexto global e social; i) participar de programas de formacgdo continuada;
j) realizar estudos de pds-graduacdo; k) trabalhar na interface da
Matematica com outros campos de saber (Brasil, 2001, p. 3-4).
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Como observado, as orientacdes sdao gerais e nao fazem referéncia ao
desenvolvimento do conhecimento didatico-pedagdgico préprio do ensino da
Matematica. Em outras palavras, o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, voltado para a educacdao bdsica, foco principal da formacdao de
professores nos cursos de licenciatura, ndao é contemplado entre as habilidades e
competéncias exigidas. Ressaltamos a importancia do conhecimento e dominio dos
conteudos matematicos pelo futuro professor de matematica. No entanto, observa-
se a auséncia, no contexto da formacao desse professor, da compreensao das formas
de mediagao e acesso a esse conhecimento.

Nas diretrizes para a formagdo do educador matematico, encontramos ainda
indicacdes de habilidades e competéncias especificas que esse profissional deve

desenvolver. Entre elas, estao:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educagdo basica; b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; c)
analisar criticamente propostas curriculares de Matemdtica para a
educagdo basica; d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas
técnicas, formulas e algoritmos; e) perceber a pratica docente de
Matemdtica como um processo dinamico, carregado de incertezas e
conflitos, um espacgo de criagao e reflexdao, onde novos conhecimentos sdo
gerados e modificados continuamente; f) contribuir para a realizacdo de
projetos coletivos dentro da escola basica (Brasil, 2001, p. 4).

Embora o documento apresente diretrizes que, pelo menos aparentemente,
favoreceriam uma formacgao que contemple minimamente os processos de ensino e
aprendizagem, vale ressaltar que o professor de Matemadtica podera atuar, no
contexto da educacdo basica, dos anos finais do ensino fundamental ao ensino médio,
trabalhando com criangas e adolescentes com diferentes niveis de desenvolvimento
psiquico e psicolégico, advindos de um contexto sociocultural que ndao pode, e nao

s

deve, ser ignorado. E necessdrio que o futuro professor que ensinara Matematica
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entenda que essa ciéncia, assim como as demais, surge de uma necessidade humana,
resultado de observagdes, investigacdes e estudos, de forma a compreender os
fenbmenos que o cercam e, ainda, dominar a natureza, pois, quanto mais
conhecimento de um fendmeno, maior a probabilidade de prevé-lo, de provoca-lo
e/ou controla-lo. Nesse sentido, defende-se aqui uma formacgdo de professores capaz
de promover o dominio dos conceitos matematicos, ndao sé aos matematicos, mas
também aos pedagogos que ensinardo (ou ensinam) Matemadtica nos anos iniciais do
ensino fundamental. No entanto, ter o conhecimento e dominio dos conteudos a
serem ensinados ndo é suficiente. E necessario dominar também os métodos e
formas de ensino da Matematica, superando a visdao conservadora de ensino que,
baseada na manipulacdo terminoldgica verbal (definicdes, férmulas etc.) que nao
extrapola o empirico, apresentada aos estudantes como o abstrato sob o disfarce do
concreto, nao os leva a formacado do pensamento tedrico.

Como caminho para a superacao das limitagdes no processo de formacao de
professores e, ainda, pensando em novas formas de organizacao do ensino da
Matematica na educacao basica, apresenta-se a proposta didatico-metodoldgica
formulada e implementada pelos psicdlogos russos V. V. Davydov e D. B. Elkonin, no

sistema de ensino da educac¢ao basica da Russia.

Contribuicoes da teoria do ensino desenvolvimental para a formagao de

professores que ensinam Matematica

Desenvolvida no laboratério do Instituto de Psicologia da Academia de
Ciéncias Pedagodgicas da Republica Socialista Federativa Soviética Russa (RSFSR), a
teoria do ensino desenvolvimental, formulada pelo psicélogo russo Vasili V. Davydov,
gue tem como base a teoria histdrico-cultural, apresenta-se como uma proposta

didatica que se assenta na compreensao ldgico-dialética de pensamento e nas
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conexdes entre o légico e o historico, entre o abstrato e o concreto, entre o universal
e o singular.

A proposta didatica de Davydov e Elkonin esta materializada no sistema
Elkonin-Davydov, adotado atualmente em diversas escolas na Russia. O referido
sistema apresenta uma estrutura que articula atividades de ensino e aprendizagem,
atividades de pesquisa, producdao de materiais didaticos e formacao de professores.
Vale ressaltar que as pesquisas realizadas no ambito do referido sistema tiveram
inicio no ano de 1958, por meio de experimentos formativos visando estudar os
fatores, condi¢cdes e meios de desenvolvimento psiquico pela educacdo e o ensino
escolar, na Escola n. 91, em Moscou (Zuckerman, 2011). Embora o sistema Elkonin-
Davydov tenha se iniciado, formalmente, no ano de 1976, o reconhecimento oficial
do Ministério da Educacao dentro do sistema educacional russo ocorreu em
dezembro de 1996, juntamente com o sistema Zankov e o sistema Tradicional.

O ensino desenvolvimental, na perspectiva do sistema Elkonin-Davydov, tem
como objetivo a promo¢ao e ampliacao de capacidades e habilidades humanas, por
meio da formacdao do pensamento tedrico-cientifico do estudante, visando o
desenvolvimento da personalidade. Esse desenvolvimento, na concepc¢ao de Davydov
(1988), estd associado as mudancgas essenciais nas esferas emocional e intelectual do
estudante, sendo estas impulsionadas pelo processo de ensino-aprendizagem.

Para Davydov (1988), os conteudos expressam as formas histéricas de
consciéncia social (arte, ciéncia, lei, moralidade), tendo por funcdo fornecer os
elementos que promoverao o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos
alunos. Nesse sentido, alerta-nos Leontiev (2004, p. 340) que “a apropriacdo é um
processo que tem por resultado a reproducdao pelo individuo de caracteres,
faculdades e modos de comportamento humanos formados historicamente”. No
entanto, esse processo ndao se da espontaneamente, o que requer uma atividade

intencional, precisamente o papel da educacao escolar. Assim, cabe as escolas
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assegurar esse processo de apropriacao pelo qual se promove o desenvolvimento
intelectual e emocional dos alunos.

No sistema Ekonin-Davydov, o ensino estd organizado de forma que o aluno,
desde os anos iniciais do processo de escolarizacdo, assimile o conhecimento
cientifico, reproduzindo o processo real de génese e desenvolvimento desse
conhecimento, seguindo o mesmo movimento ou caminho percorrido pelos
cientistas. Ele deve se apropriar dos conceitos matematicos e formulas como sujeito
coparticipante no processo, em vez de memoriza-los, reproduzindo-os,
posteriormente, em tarefas e avaliagoes.

Um dos principios fundamentais do ensino desenvolvimental é que o ser
humano é ativo, ou seja, o conceito bdasico é a atividade humana. Nesse sentido, é
necessario que o estudante, durante o processo de ensino-aprendizagem, entre em
atividade com o objeto de estudo. Importante ressaltar que, ao ingressar na
educacdo escolar, por volta de 6 anos, a crianca, que antes tinha como atividade
principal a brincadeira e o jogo (Elkonin, 2021), passa a ter como atividade principal o
estudo. Assim, no contexto escolar, na proposta didatica da teoria do ensino
desenvolvimental, durante a atividade de estudo, em vez de apresentar instrucoes
prontas aos estudantes para que resolvam um problema, o professor os encoraja a
buscar um novo método de resolucao de uma tarefa nova a partir dos processos
investigativos da Matematica.

A proposta pedagodgica da teoria do ensino desenvolvimental, implementada
por Davydov e colaboradores, portanto, considera o aluno como sujeito ativo de sua
aprendizagem e, portanto, de sua autotransformacao. “A atividade de estudo é,
antes de tudo, aquela atividade cujo produto sdo as transformagdes no aluno, isto &,
uma atividade de autotransformacao, e nisso consiste sua principal particularidade”
(Elkonin 1961 apud Davidov; Markova, 1987, p. 324). Sintetizando, essa é a visao de

ensino-aprendizagem posta em pratica no sistema de ensino Elkonin-Davydov.
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Os modos de organiza¢ao do ensino da Matematica na educacdo basica russa,
em especial no sistema Elkonin-Davydov, diferem completamente de como esta
estruturada no Brasil. Por exemplo, para Davydov (1988), o conceito nuclear da
Matematica é o conceito de grandeza, pois esse é o fundamento genético do niumero
real e, consequentemente, determinante para o surgimento dos demais numeros
(naturais, inteiros, racionais, irracionais e complexos), bem como da relacdo entre
eles. Assim, o objetivo principal do curso de Matematica no sistema Elkonin-Davydov
é formar um conceito completo de numero real, tendo como base o conceito de
grandeza, até o final do ensino secundario (equivalente ao ensino médio no Brasil),
iniciando nos anos iniciais com a introdu¢dao desse mesmo conceito. A partir do
conceito geral de grandeza, deduzem-se os conceitos particulares de numero e, assim,
com base na relacao entre o geral e o particular, segundo Davydov, a grandeza se
torna o conceito nuclear do processo de formacao do pensamento tedrico da
Matematica (Davydov, 1988; Cunha, 2019).

Ressaltamos que a teoria do ensino desenvolvimental apresenta-se como uma
possibilidade de superacado da ldgica instrumental, imposta pelo sistema capitalista, a
formacdo nos diferentes niveis de ensino. De acordo com Davydov (1988, p. 5), a
escola tradicional cultiva nos estudantes somente um tipo de pensamento, descrito
por ele na ldgica formal tradicional, como pensamento empirico. “Para este, é
caracteristica uma relacdo cotidiana, utilitaria das coisas e, por isto, é contrario a
valorizacao e compreensao tedrica da realidade”, dificultando o desenvolvimento do
pensamento tedrico-cientifico, pois as abstracdes e generalizagdes empiricas “nao
podem servir de base para avancos qualitativos no desenvolvimento do pensamento
dos estudantes” (Davydov, 1988, p. 167). Nesse sentido, defende-se a necessidade de
repensar a légica de conhecimento que, de modo geral, orienta a educacdo brasileira.

Analisando os desdobramentos da teoria do ensino desenvolvimental, no

contexto do sistema Elkonin-Davydov, Rubtsov et al. (2024) afirmam que o conteudo
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da educagcao é a principal condicdao para a aprendizagem, que desenvolve a

independéncia, a criatividade e a iniciativa dos estudantes no pensamento e na agao.

Ao alterar o contelddo conceitual de uma disciplina escolar, é possivel criar
condicBes para o desenvolvimento das habilidades das criangas para buscar
e descobrir de forma independente novas maneiras de resolver
problemas.[...] A revisdo dos programas tradicionais das disciplinas
escolares foi em duas dire¢cdes: em primeiro lugar, a aproximacdo maxima
dos programas ao estado atual do campo relevante do conhecimento
cientifico (matematica, linguistica); em segundo lugar, a saturacdo de
programas com conteldos que estimulem o desenvolvimento mental da
crianga (Rubtsov et al., 2024, p. 18, tradugdo nossa).

A estrutura proposta e implementada pela teoria do ensino desenvolvimental,
visando ao desenvolvimento cognitivo do aluno, é composta por trés direcdes de
investigacdao. A primeira, denominada teoria da generalizacado do conteudo e
formacao de conceitos, elucida o processo de elaboracao do pensamento tedrico,
gue se refere a um procedimento mental que envolve abstracdo, generalizacdo e
formacao de conceitos. A segunda apresenta as bases de organizacdo da atividade de
estudo, que consiste em um meio pedagdgico, que tem como base a teoria da
periodizacdao (Elkonin, 2021), pela qual os alunos se apropriam do conhecimento
tedrico-cientifico. A ultima se refere a organizacao da aplicacao da teoria do ensino
desenvolvimental no contexto das disciplinas escolares (lingua russa, matemadtica,
biologia etc.) do sistema Elkonin-Davydov (Libaneo, 2016b).

Ou seja, na perspectiva do ensino desenvolvimental, o processo de ensino-
aprendizagem da Matemadtica deve ser organizado de forma tal que os alunos
possam se apropriar dos métodos e procedimentos investigativos préprios dessa
ciéncia, de maneira a promover mudancas qualitativas em seu desenvolvimento
mental. Escreve Davydov (1996, p. 146) que o conteldo da atividade educacional “é o
conhecimento tedrico, cujo dominio, através da atividade de estudo, desenvolve nos

alunos os fundamentos da consciéncia e do pensamento tedrico, bem como o nivel
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pessoal criativo das atividades praticas”. Nesse sentido, concordamos com Libaneo
(2016b) sobre a importancia de uma formacao de professores que priorize, além dos
conteudos fundamentais da area de conhecimento, o papel fundamental da didatica,
em especial de uma didatica voltada para o desenvolvimento humano, pois sdao os
professores os responsaveis pelo processo de organizacdo e mediacao do

conhecimento cientifico.

[...] o conhecimento didatico do professor (pelo qual o aluno serd levado a
aprender do melhor modo possivel o contelido) depende do conteudo e
das particularidades investigativas da ciéncia ensinada, ou seja, depende
das caracteristicas do conhecimento disciplinar. [...] o conhecimento
disciplinar e o conhecimento didatico estdo mutuamente relacionados,
sendo este ultimo vinculado diretamente aos conteldos e procedimentos
l6gicos investigativos da ciéncia que esta sendo estudada. [...] No ambito do
conhecimento cientifico, o estudo da esséncia, da génese e do
desenvolvimento da ciéncia possibilita apreender os procedimentos ldgicos
e investigativos que foram surgindo historicamente, ou seja, os modos
gerais de investigacdo e solucdo de problemas. Nesses procedimentos
investigativos que foram ou sdo empregados na constituicdo dos conceitos
cientificos, sdo identificadas as opera¢Ges mentais, precisamente as que
serdo trabalhadas pelo professor para serem internalizadas pelos alunos,
transformadas em meios de autorregulacdo de sua prépria atividade
(Libaneo, 2016b, p. 368-369).

Assim, podemos dizer que um aluno se apropriou de um conceito matematico
guando este aprende, também, as ac0es mentais ligadas a esse conceito, enquanto
modos de pensar e agir com ele pelos procedimentos légicos do pensamento. Nesse
sentido, ndo basta que o professor de Matemadtica, por exemplo, apenas “repasse” os
conteudos aos alunos, é necessario organizar a atividade de estudo dos alunos, por
meio de tarefas de estudo que ajudem os alunos a reconstruir o caminho
investigativo associado ao conceito trabalhado (Davydov, 1988, 1996).

A estrutura organizacional dos conceitos matematicos trabalhada no sistema
Elkonin-Davydov (Rosa, 2012; Cunha, 2019) difere da implementada na educacdo

brasileira, e mesmo em alguns dos sistemas adotados na prépria Federagdao Russa. Ao
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analisar curriculos tradicionais de Matematica destinados a educacdao basica,
Davydov (1975) destaca que os especialistas da d4rea estdo preocupados
exclusivamente com os aspectos matematicos. As discussdes que permeiam a
reconfiguracdo da educacdo matemadtica giram em torno da quantidade de
conteudos a serem incluidos ou excluidos do curriculo, deixando para segundo plano,
ou mesmo eliminando das discussdes, questdes que envolvem os problemas ldgicos e
psicoldgicos.

Uma das deficiéncias significativas apontadas pelo autor nos curriculos,
métodos de ensino e livros didaticos de Matematica, estd na abordagem das relagdes
entre o conceito de nimero e demais conceitos matematicos. Os experimentos
realizados por Davydov e colaboradores em escolas russas apontaram para a
necessidade de uma reestruturacdo nos curriculos, métodos de ensino e,
consequentemente, nos livros e materiais didaticos. Tendo como premissa conceitos
gue formam a base dos sistemas numéricos (isomorfismo, valor escalar, equivaléncia,
operacdes bindrias, anéis e corpos, entre outros), Davydov e colaboradores
demonstram que os sistemas numeéricos sao definidos por uma cadeia de conceitos
que os precedem, reestruturando o ensino desses conceitos, com base nos processos
légicos e psicoldgicos, orientados pela teoria da periodizagdo do desenvolvimento

(Elkonin, 2021). De acordo com o préprio Davydov (1975, p. 61):

[...] o nimero ndo é primario ou fundamental na estrutura geral dos
conceitos matematicos modernos. Conceitos muito importantes (conjunto,
magnitude, grupo, anéis) sdo introduzidos antes e independente dele. As
propriedades dos préprios sistemas numéricos, na verdade, sdo reveladas
com base em outros conceitos matematicos gerais. Tal é a relacdo real
entre o conceito de nimero e outros conceitos matematicos. A razdo para
certas afirmacdes categdricas de que o conceito de nimero é primdrio e de
gue a matematica ndo contém a definicdao dele, ndo é, portanto, bem clara.
Se o que se quer dizer aqui é a falta de uma definicdo satisfatéria, entao
isso em si ndo é motivo para afirmar a “primazia” do numero. Se a
dificuldade (ou impossibilidade mesmo) de defini-lo dentro dos limites da
aritmética é o que se quer dizer, isso ndo exclui a possibilidade de uma
definicdo completa dentro dos limites da matematica como um todo. Se é
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suposto que, em sua teoria completamente desenvolvida e acabada, o
numero é introduzido (descrito) através de um sistema de axiomas, isso ndo
significa que fundamentos mais amplos para os préprios axiomas estejam
faltando - seja na matematica, seja em outras areas do conhecimento.

Assim, é com a finalidade de alcancar o plano superior do pensamento,
imaginado por Vigotski, que Davydov e colaboradores buscaram nas bases logicas e
psicoldgicas de estruturacdo da Matematica, como contelddo escolar, e
reestruturaram, a partir dessa analise minuciosa, o curriculo do curso de Matematica,
a principio nos anos iniciais do processo de escolarizagao, ampliando, em 1998, para
o ensino médio. Vale ressaltar que Davydov ndo estava interessado nos detalhes de
como surge o uso dos numeros, mas em demonstrar que os sistemas numéricos sao
definidos por uma cadeia de conceitos que os precedem.

A proposta de Davydov e colaboradores, para a estruturacao do curriculo da
Matematica elementar, parte da concepgcdo de que era necessario tornar a estrutura
algébrica acessivel as criancas desde os anos iniciais do ensino fundamental. Apoiada,
em parte, na ideia do matematico francés Henri Ledn Lebesgue (1975-1941), que
defendia que o ensino da Matematica, nos varios estagios da aprendizagem, poderia
ser completamente unificado, Davydov, partindo dos experimentos realizados,
principalmente na Escola n. 91 em Moscou, percebe que a introducao do
pensamento algébrico no inicio da experiéncia escolar “tornar-se-ia possivel, a partir
da fusdao entre o mais alto nivel de generalidade com os estagios iniciais e
intermediarios culturais, historicamente essenciais para a construcdo do sistema de
nuameros reais” (Cunha, 2019, p. 190), superando o divdrcio existente entre a algebra,
a aritmética e a geometria no contexto do ensino da Matematica na educagao basica.

Assim, a proposta de Davydov para o ensino de Matematica na educacgao
basica esta organizada de forma que toda a estrutura da algebra escolar e todas as
analises matematicas estao construidas no conceito de numero real, ou seja, o curso

de Matematica, desde os anos iniciais do processo de escolarizagao, tem como
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objetivo final a criacdo pormenorizada de numero real pelos estudantes, tendo como
base o conceito nuclear (grandeza) da matemadtica. Essa reestruturacao dos conceitos
e métodos de ensino da Matematica, implementada por mais de 60 anos no sistema
Elkonin-Davydov, é capaz de conduzir o pensamento dos estudantes do geral para o
particular. Importante ressaltar que essa estrutura de pensamento se distingue de
todas as outras existentes, que sao baseadas na memorizacdo e treinamento dos
alunos, como ocorre no Brasil, levando a um movimento de pensamento inverso,
denominado por Davydov de pensamento empirico.

Davydov (1996) defende que, para a apropriacao dos conceitos matematicos, é
necessario que os estudantes sejam colocados em atividade de estudo, por meio de
tarefas elaboradas pelo professor, sem definicbes e exemplos prévios. Essas
atividades devem levar em consideracao a génese e origem dos conceitos abordados,
o que difere da reprodu¢ao do processo empirico da histéria de um conceito, pois
este ndo é suficiente para que os alunos ascendam ao nivel de apropriacdao do
conhecimento cientifico denominado por Davydov de pensamento tedrico. Mas
como identificar se o estudante se apropriou de tal conceito matematico, ou
desenvolveu o denominado pensamento tedérico? O estudante deve ser capaz de
expressar, a partir da andlise do objeto de estudo da Matematica, as relagdes
internas e leis do movimento deste, daquilo que pode ser conhecido por meio da
elaboracdao racional dos dados, ou informacgdes, relacionados ao conhecimento
empirico. A légica de pensamento do estudante deve ser constituida por um sistema
de abstracdes que possam explicar o objeto de estudo.

Na proposta didatico-metodoldgica da teoria do ensino desenvolvimental para
o ensino de Matematica, como observado, é necessario extrapolar a compreensao
aparente e imediata do objeto de estudo. Nesse sentido, curriculo ndo deve envolver
apenas a selecdo de conteldos considerados essenciais e/ou relevantes da

consciéncia social, mas deve contemplar também a compreensao das caracteristicas
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de sua estrutura, a natureza da conexao entre o desenvolvimento mental dos alunos
e o conteldo dos conhecimentos e habilidades adquiridos. Em outras palavras, o
ensino deve ter como objetivo principal a formacdo do pensamento tedrico-cientifico
dos alunos, a partir da modelagem de fenbmenos e processos, bem como o
desenvolvimento do pensamento ldgico, cultura algoritmica, interpretacao grafica,

desenvolvimento da autonomia e independéncia educacional, entre outras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos objetivos do presente texto foi apresentar um panorama da formacao
de professores que ensinam Matematica na educacado basica brasileira e, ainda, uma
reflexdo quanto a influéncia das politicas e orientagdes neoliberais, ndo apenas no
curriculo destinado a educacao basica, mas na formacao de professores. Nesse
sentido, nota-se um aumento exacerbado na oferta de cursos de licenciatura, em
especial o curso de Pedagogia, na modalidade EaD, o que segue a logica neoliberal de
precarizacao da educacao e tentativa de privatizacdao de servicos educacionais,
confirmando a tese de que o viés neoliberal esta impregnado nas diretrizes e politicas
educacionais brasileira, cuja finalidade consiste na manutencdo do sistema, a partir
do controle das diretrizes de formacgao nos diferentes niveis de ensino.

Analisando a formacao de professores que ensinam Matemadtica na educacao
basica, observa-se que, por exemplo, a formacao do pedagogo, ao longo dos anos,
vem sofrendo modificacGes em seus pressupostos, conforme aponta Libaneo (2006),
visando atender as demandas neoliberais, centrando-se em uma formacdo pautada
por conhecimentos técnicos e pragmaticos, levando a um esvaziamento da teoria
pedagdgica, a partir de uma descaracterizacdo do campo tedrico-investigativo dessa
ciéncia, ampliada pela retirada da universalidade dos estudos sistematicos do campo

cientifico, em especial das areas especificas do conhecimento, entre eles, da
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Matematica. Ao analisar a formacdao em cursos de Pedagogia no estado de Goias,
Libdneo (2017) constatou que ndao hda articulacdo entre as metodologias e os
conteudos de ensino, evidenciando uma formacao fragmentada, multifacetada e
pragmatica, voltada para a reproducdo de procedimentos de ensino sem relagdo com
os conteudos a serem ensinados. De acordo com o Libaneo (2017, p. 66), “ndo ha
evidéncia em nenhuma ementa de que sdo contemplados, de forma sistematica, os
conteudos substantivos de cada disciplina a ser ensinada”. Ainda segundo o autor,
parece haver um entendimento implicito entre professores-formadores e
coordenadores de curso responsaveis pela elaboracdo do curriculo do curso de
Pedagogia de que os alunos ja dominam tais conteudos, oriundos do ensino médio, o
gue, na realidade, ndo ocorre.

Em relacao as diretrizes destinadas a formacao em cursos de licenciatura em
Matematica, verifica-se grande preocupacdo quanto ao acesso aos conteldos de uma
“parte da Matematica” académica mais avancada, sendo motivo de debate, também,
guais conhecimentos devem ser adotados nas unidades curriculares dos cursos de
licenciatura em Matematica. Esses movimentos, segundo Lopes, Bertini e Borelli
(2023, p. 7), resultam de embates e tensdes que mobilizam diferentes campos, entre
eles, da Matematica, das Ciéncias da Educacdao e, mais recentemente, da Educacao
Matemadtica, que envolvem “nesse processo de disputa as questdes de poder
permeadas pelo contexto social, econdmico e politico de cada tempo”. Esse processo
histérico de mudancas abarca nao apenas as orientacdes para o ensino de
Matematica, envolve também transformacgdes epistemoldgicas e, principalmente, o
atendimento as demandas e orientagcdes dos organismos internacionais, cujo
monitoramento é realizado pelas avaliagdes em larga escala.

Por fim, ressaltando o papel da didatica, que, enquanto teoria do ensino e
aprendizagem, incorpora a generalizacao dos principios e procedimentos oriundos

das ciéncias da educacao e das disciplinas especificas, afirma que
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[...] tem como especificidade epistemoldgica o processo instrucional que
orienta e assegura a unidade entre aprender e o ensinar na relacdo com um
saber, em situacdes contextualizadas, nas quais o aluno é orientado em sua
atividade autonoma pelos adultos ou colegas, para apropriar-se dos
produtos da experiéncia humana na cultura e na ciéncia, visando o
desenvolvimento humano (Libaneo, 2015, p. 51).

Apresentou-se, como possibilidade, n3ao apenas para a formacao de
professores que ensinam Matematica, mas para repensarmos a organiza¢do e o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, a didatica desenvolvimental,
proposta pelo psicélogo russo Davydov. A proposta de organizacdo do ensino,
materializada no sistema Elkonin-Davydov, pode contribuir de forma significativa,
tanto na reestruturacao qualitativa do curriculo escolar quanto nas orientacdes
didatico-metodoldgicas destinadas a formacao de professores. Na perspectiva teodrica
qgue orienta o referido sistema, o conteudo estrutural e eixo da Matematica escolar é
composto por conceitos cientificos e por suas correspondentes acdes mentais, cujo
objetivo consiste na forma¢ao do pensamento tedrico dos alunos.

Os procedimentos de ensino, orientados por essa estrutura e especificos em
cada disciplina escolar, estdao ancorados no conceito nuclear da ciéncia estudada e
gue, no caso da Matematica, corresponde ao conceito de grandeza. As acdes com
esse conceito estdo estruturadas de forma que os estudantes reproduzam seu
carater légico-histdrico, em um movimento dialético das relagGes geral-particular e
abstrato-concreto, levando-os a formacao de abstracdes e generalizagdes tedricas.
Essa estrutura organizacional visa também superar a fragmentacdo e hierarquizacao
dos conteudos (algebra, geometria e aritmética), a partir do estudo do conceito de
grandeza, do qual é possivel extrair, relacionar e compreender os demais conceitos

matematicos.
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14 PSICOLOGIA DA EDUCACAO:
desafios e possibilidades na formacao de
professores

Alba Cristhiane Santana

INTRODUCAO

objetivo deste capitulo é problematizar as contribuicdes que a Psicologia

da Educacdo pode apresentar no campo de formacao de professores,

destacando os desafios e as possibilidades presentes nos contextos
contemporaneos. Os contextos sociais, culturais, politicos e econémicos tém gerado
diferentes questdes que se manifestam nos espagos escolares e provocam demandas
para os profissionais da educacdo. Nesse cenario, o propdsito é refletir como os
conhecimentos psicolégicos e o ensino de Psicologia nas licenciaturas podem
contribuir no enfrentamento em direcdo a uma educagao critica, igualitaria e
democratica.

A relacdao entre a Psicologia e a Educacdao no Brasil abrange um campo de
estudo complexo e extenso, composto por concepcdes e percepcdes diferenciadas
sobre suas bases tedricas e sobre os contextos escolares, sociais e politicos no pais.
Segundo Antunes (2011), uma andlise histdrica de tal relacdo demonstra o processo
de transformacao da Psicologia como ciéncia e profissao, indicando que, ao longo dos

anos, diferentes compromissos foram assumidos com a realidade educacional.
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Nessa discussao, compreende-se a Psicologia da Educacdao como uma darea do
conhecimento que se apresenta na formagao de professores como um espago de
pesquisa e como uma disciplina académica nos cursos de licenciatura. Partimos de
uma fundamentacdo tedrica que percebe os conhecimentos da Psicologia da
Educacdao em uma perspectiva socialmente transformadora, que pode contribuir com
o professor para lidar com situagdes complexas, constituidas pelos iniUmeros fatores
gue compdem o contexto escolar (Antunes, 2011; Larocca, 2007).

A Psicologia da Educacdao, ao mesmo tempo que se afirma como area do
conhecimento, suscita polémicas acerca dos seus limites, possibilidades e formas de
articulacdo entre os campos da Psicologia e da Educagdo. Na formacao inicial de
professores, a Psicologia da Educacdo esta presente como uma disciplina obrigatéria
em grande parte dos cursos de licenciatura no pais (Gatti, 2010). E um desafio
recorrente nessa area é desenvolver uma atuacdo na formacao docente que
corresponda as caracteristicas dos contextos educacionais, sociais, culturais e
politicos da atualidade.

Um dos aspectos desse desafio envolve as politicas educacionais em vigéncia,
entendidas como principios, diretrizes orientadoras e normas que representam a
acao do Estado ou a mediacao entre o Estado e a sociedade, com vistas a garantia de
direitos da populagdo. Partimos da compreensao de Yamamoto (2018) de que a ideia
de politica em uma sociedade capitalista se refere a conflito, a oposicdao entre os
interesses de acumulagao de capital e as necessidades efetivas da populagao.

Nessa perspectiva, pretende-se analisar os desafios e as possibilidades de
contribuicdao da Psicologia da Educacao na formacao docente, considerando as
demandas geradas na atualidade pelos contextos socioculturais e pelas politicas
educacionais, com vistas a buscar uma educacdo escolar de qualidade para a

humanizacao e emancipacao dos sujeitos (Patto, 2015).
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A discussao sera norteada pelos seguintes questionamentos: como a disciplina
de Psicologia da Educacdo tem se apresentado nos cursos de licenciatura no Brasil? A
producdao de conhecimentos na drea da Psicologia da Educacdao possibilita
contribuicdes para a formacao docente? Quais sao os desafios e as possibilidades de
contribuicao efetiva da Psicologia da Educac¢ao para a formacao de professores?

Na tentativa de responder aos questionamentos, o capitulo esta organizado
em uma secao que aborda consideracdes gerais sobre a Psicologia da Educa¢ao, com
definicdo de concep¢des e apresentacao de pesquisas sobre a situacao da disciplina
nas licenciaturas. Na secao seguinte, é apresentado um breve panorama da producao
cientifica da area, por meio de uma revisao dos estudos publicados nos eventos do
GT de Psicologia da Educag¢ao da ANPEd, no periodo de 2013 a 2022, e dos trabalhos
apresentados no GT de Psicologia da Educacao do X EDIPE, realizado em Goiania em
2023.

Na parte final, sdo destacados os desafios e as possibilidades observados em
relacdo a disciplina de Psicologia da Educacdo e a producdo cientifica da area,
articulando com algumas determinacgdes das diretrizes curriculares nacionais para
formacao de professores da educacao basica. A proposta final é problematizar de
forma critica as contribuicdes que a Psicologia da Educacdo pode apresentar no

contexto de formacao de professores.

Psicologia da Educacao: consideragOes gerais

A Psicologia, na sua relacado com a Educacao, foi se desenvolvendo
historicamente a partir de diferentes concep¢bes acerca do ser humano e dos
processos educacionais. Barbosa e Souza (2012) discutem que a definicdo desse
campo deve considerar seus objetos de interesse, suas finalidades e seus métodos de

investigacao, com base em sua visao de ser humano, de sociedade, de educacao e de
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escola. E ainda, é necessario destacar que as formas de articulagdo entre a Psicologia
e a Educacao devem levar em conta as condig¢des histéricas e concretas de producao
do conhecimento.

Dessa forma, ndo é uma tarefa simples definir a Psicologia da Educacao, pois
envolve um emaranhado de questdes, teorias e compreensdes que resultam em
propostas variadas. Um exemplo de tal complexidade é a quantidade de
terminologias construidas para nomear a relacdao da Psicologia com a Educacao.
Autoras como Antunes (2011) e Barbosa e Souza (2012), que se dedicam ao estudo
da histéria da Psicologia, citam: Psicologia na educacao, Psicologia da educacao,
Psicologia aplicada a educacdo, Psicologia do escolar, Psicologia pedagdgica,
Psicopedagogia, Psicologia escolar, Psicologia educacional, dentre outras. As autoras
ressaltam que existem implicagOes tedricas e histdricas relativas a cada denominacao
e que evidenciam a natureza das relagcOes estabelecidas entre a Psicologia e a
Educacao.

Do ponto de vista histérico, pode-se analisar que a Psicologia, em sua relacao
com a Educacao, foi se construindo como um campo de conhecimento e de pratica
atendendo aos diferentes interesses sociais, culturais e politicos de cada época, ou
seja, ora se aproximou de interesses conservadores e capitalistas, ora contribuiu para
analises criticas e emancipatodrias (Barbosa; Souza, 2012).

Também é interessante assinalar a discussdo de Gatti (1997) sobre a
recorréncia, ao longo da histdria, de periodos de aproximacdao e de afastamento
entre a Psicologia e a Educagdo, devido a um movimento polarizador de privilegiar
uma ou outra darea, indicando que se trata de um campo de tensdao. A autora
argumenta que caberia a Psicologia da Educacao tentar explicitar “[...] as rela¢des
entre os fins da educagdo e o conhecimento que vem das teorias em psicologia, no

bojo de um ambiente que contextua esses fins e esse conhecimento” (p. 78),
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abrangendo as politicas em vigéncia, o sistema escolar, a escola, a familia, a
comunidade.

N3o é objetivo deste capitulo aprofundar a discussdo sobre as caracteristicas
histdricas da relacdao entre Psicologia e Educacdao, mas é importante enfatizar a
complexidade e as tensdes implicitas nesse caso. A definicdo dos objetivos, das
teorias subjacentes, das concepg¢des presentes, enfim, da fundamentacao
epistemoldgica e tedrico-pratica da Psicologia da Educacdo ndao é consensual,
apresenta facetas multiplas, o que permitiu que se construisse em sua trajetdria uma
multiplicidade de paradigmas, concepgdes, teorias e métodos (Gatti, 2010; Larocca,
2007).

Nessa discussdao, compreendemos a Psicologia da Educacao como uma area de
conhecimento na formacao de professores constituida por producao cientifica e por
uma disciplina académica nas licenciaturas. Utilizamos a nomenclatura adotada na
maioria dos cursos de licenciatura para a disciplina académica e reconhecemos a
diversidade de abordagens tedrico-praticas que a caracteriza.

E concebemos que a Educacao escolar é socialmente determinada de forma
dialética e contraditdria, sendo uma instancia fundamental para a socializagao do
conhecimento historicamente compartilhado e para o processo de desenvolvimento
humano. Como diz Brandao (2007), “[...] a educa¢dao atua sobre a vida e o
crescimento da sociedade em dois sentidos: 1) no desenvolvimento de suas forgas
produtivas; 2) no desenvolvimento de seus valores culturais” (p. 75).

Em uma sociedade desigual, a Educacao e, por sua vez, a escola tendem a
produzir e reproduzir as contradicdes e desigualdades sociais. Segundo Bock (2003), a
Educacdao é um processo que se apoia em uma determinada cultura e responde as
necessidades de grupos dominantes, que produzem as referéncias para os

parametros pedagdgicos, para a programac¢do dos conteudos escolares, para a



332 FORMAGCAO HUMANA, ESCOLA E DIDATICA

definicdo de normas, critérios e formas de avaliacao, refletindo também na producao
de politicas educacionais.

No entanto, considerando o movimento contraditério e dialético dos
processos sociais, e concordando com Guzzo (2020), entendemos que a Educacdo
também pode contribuir com o rompimento da producdo das desigualdades,
promovendo condicdes para uma transformacdo social. E possivel pensar esse
movimento no contexto escolar, considerando a possibilidade de viver no cotidiano
das escolas “[...] a igualdade entre as pessoas, a convivéncia respeitosa, justa, dada a
importancia que cada um tem na formagao de um coletivo” (p. 19).

A Psicologia da Educacao aborda conhecimentos que podem contribuir com
esse movimento de transformacao do contexto escolar, considerando as finalidades
educativas para a formacao humana e o desenvolvimento das pessoas. Porém,
tradicionalmente, as teorias psicolégicas sobre o desenvolvimento humano e a
aprendizagem enfatizam os aspectos individuais em detrimento das questdes
contextuais. Acreditamos que as possibilidades de contribuicdo da Psicologia
dependem do investimento em conhecimentos que desvelem o carater social da
Educacdo e dos processos de desenvolvimento humano, superando perspectivas que
valorizam as capacidades naturais, que isolam as pessoas do mundo social e isentam
os contextos, incluindo a escola, das criticas ou do fracasso (Bock, 2003).

Assim, a constituicao da Psicologia da Educacdo é marcada por movimentos de
critica em relacdo aos seus objetivos, teorias e métodos. Em relacao a disciplina de
Psicologia nos cursos de licenciatura, tem sido recorrente a realizacao de pesquisas
com vistas a uma analise critica e a compreensao das possibilidades de contribuicao
na formacdo docente (Gatti, 2010; Larocca, 2007; Schlindwein et al., 2006).

Estudiosos da area destacam que a disciplina de Psicologia da Educacgao
apresenta uma trajetdria com avangos em relagdo as contribui¢cdes para a formacao

de professores, mas também é permeada por reveses decorrentes de uma concepgao
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de disciplina potencialmente tedrica e distante da realidade escolar (Almeida; Azzi,
2007; Gatti, 2010; Sadalla et al., 2002).

Larocca (2007) discute que o ensino de Psicologia nas licenciaturas muitas
vezes apresenta o conhecimento de forma fragmentada e superficial, marcado pela
dicotomia entre teoria e pratica. Antunes (2011) e Libaneo (2012) sdo autores que
analisam a presenca da Psicologia em cursos de Pedagogia a partir de criticas que
evidenciam um reducionismo das questdes do contexto educacional a dimensao
individual ou psicoldgica, ou seja, a partir de uma énfase nos aspectos psicoldgicos de
forma a desconsiderar as condi¢Ges sociais, econdmicas e educacionais nos processos
de ensino e aprendizagem.

Existe um movimento de criticas em relacao aos resultados do ensino de
Psicologia, devido a apresentacdo de conteudos pouco articulados com a realidade
educacional, gerando dificuldades para auxiliar os professores na compreensao das
situacOes educacionais concretas (Guerra, 2016; Schlindwein et al., 2006). Os autores
ainda ressaltam a existéncia de um fluxo unidirecional da relacao da Psicologia com a
Educacdao, com andlises centralizadas na queixa escolar e com interpretacdes
reducionistas dos fenOmenos escolares. Antunes, Santos e Barbosa (2021) apontam
qgue as criticas relativas ao ensino de Psicologia foram intensas até os anos 1990.
Apds esse periodo, sdao observados movimentos de transformacao e de superagao de
tal cendrio.

Gatti (2010) realizou um estudo em cursos de licenciatura no Brasil com o
objetivo de compreender a repercussao das reformas curriculares geradas pelas
diretrizes nacionais para a formacao de professores. Em relacdo a disciplina de
Psicologia da Educa¢ao, a autora observou uma tendéncia a pouca valorizacdo em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) particulares e um maior investimento nas IES

publicas. Sobre o conteudo curricular da disciplina, a autora apontou um perfil
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eclético, com uma propensao a abordar diferentes teorias de forma geral e
superficial, “[...] redundando numa espécie de colcha de retalhos” (p. 10).

Também é valido destacar estudos que evidenciam a potencialidade da
disciplina de Psicologia da Educa¢ao na formacao docente, por meio da abordagem
de conteudos de forma aproximada com a realidade escolar, com investimento em
metodologias de ensino que articulem efetivamente teoria e pratica (Cunha; Ribeiro;
Soares, 2016; Lacerda; Eisenberg, 2023). Ferracioli, Larocca e Ferreira (2015)
concluem que o modelo de uma Psicologia abstrata, naturalizante, prescritiva e
patologizante ainda é forte entre estudantes e professores das licenciaturas, logo,
promover mudangas envolve um processo lento e vigoroso de desconstrucdo e
ressignificacdao de modelos hegemonicos na Psicologia.

Em sintese, é possivel observar pesquisas que destacam o ensino de Psicologia
nas licenciaturas com foco na apresentacao de teorias psicoldgicas de modo
descontextualizado do cotidiano das escolas e na auséncia de uma perspectiva que
considere as caracteristicas e demandas de cada licenciatura e dos contextos
escolares (Gomes; Pereira, 2022; Guerra, 2016). Por outro lado, notam-se pesquisas
gue apontam as potencialidades do ensino de Psicologia ao apresentar as teorias de
forma articulada aos temas presentes nos contextos escolares, contribuindo com
uma compreensao critico-reflexiva da pratica docente (Diogo; Christ, 2023; Lacerda;
Eisenberg, 2023).

A discussdao apresentada destacou os desafios em relacdo ao ensino de
Psicologia na formacao inicial de professores, demonstrando um movimento
contraditorio marcado por limites e possibilidades no processo formativo. Ao analisar
as questdes contemporaneas que caracterizam os contextos escolares e geram
demandas para a a¢ao dos professores, observa-se a necessidade de refletir e rever o

ensino de Psicologia na formagao docente.
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Antunes, Santos e Magalhdes (2022) discutem sobre a importancia de investir
na luta por uma Educacao radicalmente democratica e emancipatéria, considerando
as politicas autoritarias dos ultimos tempos e os aspectos ideoldgicos contra a escola
e seus profissionais. E um cendrio que impde uma formacdo que fortaleca os
professores para atuagdo nos contextos escolares, com conhecimentos que
possibilitem uma compreensao critica e ampla dos processos educacionais e de seus
multiplos determinantes.

A seguir, sdao apresentadas andlises da producdo cientifica na drea da

Psicologia da Educagao.

Breve panorama da produgao cientifica em Psicologia da Educa¢ao no Brasil

O objetivo de apresentar um breve panorama da producao cientifica na area
da Psicologia da Educacdao no Brasil foi evidenciar como as caracteristicas de tal
producao podem contribuir com a formacao de professores. Para isso, foi selecionada
a producao cientifica apresentada nos eventos do Grupo de Trabalho de Psicologia da
Educacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)
- GT 20. E também foram levantados os trabalhos apresentados no GT de Psicologia
da Educacdo do X Encontro Estadual de Diddatica e Praticas de Ensino (EDIPE),
realizado em Goiania em 2023.

Os eventos do GT da ANPEd rednem os pesquisadores que tém se dedicado a
produzir conhecimentos na area da Psicologia da Educa¢dao no Brasil, nos programas
de pds-graduacao, abrangendo teses e dissertacdes, portanto, sao uma referéncia
para o estado atual da area. Como dizem Faria et al. (2023, p. 3): “[...] as reunides da
ANPEd vém se constituindo um espaco qualificado para as apresentacdes e a

divulgacao de resultados de trabalhos investigativos”. Vale destacar que tal producao
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cientifica se refere a area da Psicologia da Educacdo como espaco de pesquisa, hdao se
reduzindo a disciplina académica ofertada nos cursos de licenciatura.

O GT 20 - Psicologia da Educacao da ANPEd tem 26 anos de existéncia e foi
organizado a partir da proposta de divulgar pesquisas que compunham varios
programas de pds-graduacdao em Educacao e em Psicologia no pais e que abordavam
tematicas relativas as contribuicdes da Psicologia a Educa¢ao. Segundo Schlindwein
et al. (2006), a constituicdo do GT 20 ocorreu a partir da consideracdo sobre a
importancia da Psicologia da Educacdo para a compreensao dos processos e praticas
educativas.

Uma primeira andlise das produgdes do GT foi publicada em 2006 (Schlindwein
et al., 2006) e fez um levantamento das pesquisas apresentadas nos eventos, no
periodo de 1998 a 2004, com o objetivo de: a) compreender as questdes abordadas
pelos pesquisadores da area, b) identificar os referenciais tedrico-metodolégicos
utilizados para compreender a realidade educacional e c) investigar as alternativas
propostas para os desafios educacionais no pais. A analise identificou 128 producgdes,
abrangendo trabalhos encomendados e resumos disponiveis nos anais das reunides
do GT. Foram trabalhos desenvolvidos por uma diversidade de pesquisadores, das
diferentes regides brasileiras, e apoiados em vdrias abordagens tedricas e
metodoldgicas.

Recentemente, foi realizada uma nova analise das produgdes do GT 20,
referente ao periodo de 2013 a 2022, contendo os trabalhos apresentados nas
reunidoes anuais e regionais. As analises foram desenvolvidas a partir dos resumos
publicados nos anais das reunides do GT Psicologia da Educacdo da ANPEd. Os
resultados dos estudos foram publicados em seis artigos: Castro, Zibetti e Silva (2023)
— ANPEd Norte; Andrade e Spadoni (2023) — ANPEd Centro-Oeste; Marques et al.
(2023) — ANPEd Nordeste; Bernardes e Souza (2023) — ANPEd Sudeste; Selau et al.
(2023) — ANPED Sul e Faria et al. (2023) — reunides nacionais.
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Para compreender o panorama da producgao cientifica na drea da Psicologia da
Educacdao no pais, analisamos os seis artigos, disponiveis no Portal de Periddicos
Capes. Para a analise, foram realizadas leituras detalhadas de cada artigo com o
objetivo de compreender a metodologia utilizada e os resultados a respeito da
producao académica do GT 20. Os artigos apresentaram aspectos gerais da producao
cientifica, com descri¢cOes sobre: autores, instituicdes de ensino e programas de pds-
graduacao, temas e fundamentacgdo tedrico-metodoldgica.

Inicialmente, buscamos identificar a quantidade de trabalhos apresentados
nas reunides do GT 20, com o propdsito de identificar a amplitude das pesquisas
desenvolvidas na d4rea da Psicologia da Educacdao no pais, considerando as

caracteristicas de cada regido. O quadro 1 apresenta tal informacao.

Quadro 1 - Quantidade de trabalhos apresentados nas reunides nacionais e regionais do GT de
Psicologia da Educacdao da ANPEd

* 2014/2016 2018 2020/2021 2022 Total
Regido norte 5 trabalhos 1 trabalho 2 trabalhos 1 trabalho 9
Regido centro-oeste 18 trabalhos 17 trabalhos | 18 trabalhos | 8 trabalhos 61
Regido nordeste 15 trabalhos 10 trabalhos | 11 trabalhos | 6 trabalhos 42
Regido sudeste 18 trabalhos 7 trabalhos 13 trabalhos | 16 trabalhos 54
Regido sul 9 trabalhos 4 trabalhos - 14 trabalhos 27
Reunides nacionais -
2013, 2015, 2017, 79 trabalhos 79
2019 e 2021.

Total 272

Fonte: elaborado pela autora.

Em relagdao ao Quadro 1, é necessario explicar que a primeira reuniao da
regiao centro-oeste foi realizada no ano de 2014, enquanto nas demais regidoes a
primeira reunidao ocorreu no ano de 2016; a terceira reuniao ocorreu no periodo da
pandemia, por isso, a regidao sul ndo conseguiu realizar o evento e, na regido norte, a
reuniao ocorreu no ano de 2021.

Os dados apresentados no Quadro 1 demonstram que a area de Psicologia da

Educacdo tem se mostrado um campo fértil de producdo de conhecimento,
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apresentando 272 trabalhos no periodo de dez anos do GT 20. Verifica-se que foi
mantida a produtividade do grupo, que, nos primeiros seis anos, publicou 128
trabalhos (Schlindwein et al., 2006). Também é possivel observar um certo equilibrio
na producao académica das diferentes regides brasileiras, com excecdo para a regidao
norte, que apresenta um numero menor de producdo. E é pertinente lembrar que a
regido sul ndo realizou reunidao no ano de 2020.

Dessa forma, a considerar pelo numero de trabalhos, pode-se analisar que a
area tem contribuido com conhecimentos cientificos para o campo de formacao de
professores. No entanto, é importante analisar as caracteristicas das produgdes com
vistas a compreender, principalmente, a tematica abordada e a fundamentacao
teodrica.

Em relacdo a fundamentacao tedrica, foi possivel identificar uma
predominancia de estudos baseados na teoria historico-cultural nas regides nordeste,
sudeste e sul, e na teoria das representagdes sociais nas regides norte e centro-oeste.
Outras teorias e autores foram citados em todas as regides, sem predominancia,
como: Piaget, Wallon, Lacan, Psicanalise, materialismo histdrico-dialético e
abordagem socioldgica.

Sobre os temas dos estudos, também foi possivel verificar a recorréncia de
alguns na maioria das regides, como: afetividade, aprendizagem, inclusdo escolar e
formacao de professores. No entanto, observou-se uma variedade de temas
especificos em cada regiao, segundo a descri¢ao a seguir.

A ANPEd Norte apresentou o menor numero de producdes, totalizando nove
trabalhos em quatro reunides bianuais. Segundo Castro, Zibetti e Silva (2023), a
pesquisa indicou principalmente que o distanciamento geografico entre os estados
do norte e o pouco apoio financeiro dos programas de pds-graduagcao geraram uma
participacdo menor dos pesquisadores, pois foi identificado um aumento de

submissao de trabalhos de pesquisadores dos estados que organizaram a reuniao.
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Castro, Zibetti e Silva (2023) ressaltam que, nas reunidoes da ANPEd Norte, os
trabalhos do GT20 foram organizados com outros GTs. Em 2016, reuniram-se
conjuntamente os GTs de Histdria da Educacao, Filosofia da Educagdo e Sociologia da
Educacdo. E, nos outros anos, reuniram-se com o GT de Educacdao Especial. Essa
situacao, segundo os autores, demonstra certa dificuldade da Psicologia da Educacgao
para estabelecer um espaco préprio na ANPEd Norte, sugerindo um problema de
identidade.

As temdticas mais recorrentes nas producdes cientificas da ANPEd Norte
foram estudos sobre: afeto, cognicdao e aprendizagem do estudante, problemas de
comportamento, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo e inclusao
escolar (Castro; Zibetti; Silva, 2023).

A ANPEd Centro-Oeste apresentou o maior niumero de trabalhos publicados
nas reunides regionais, 61 estudos. Andrade e Spadoni (2023) analisam que as
tematicas apresentadas nas producdes cientificas se caracterizaram pela
problematizacao da mercantilizacdo da Educacdo, voltada para o ideal neoliberal,
com impacto na formacdo de professores e nas politicas educacionais. Com base em
tais discussdes, foram apresentados estudos sobre os processos educacionais em
diferentes contextos, queixa e fracasso escolar, transtornos escolares e
aprendizagem (Andrade; Spadoni, 2023).

A ANPEd Nordeste teve 43 produgdes publicadas, indicando, de acordo com
Marques et al. (2023), o esforco dos pesquisadores em produzir conhecimento sobre
os fendmenos psicoldgicos que se manifestam na realidade educacional. Os autores
assinalaram que muitos resumos nao apresentaram os fundamentos tedricos do
estudo, demonstrando uma fragilidade na elaboracao dos textos. Marques et al.
(2023) discutem que os pesquisadores revelaram interesse em explicar os problemas
gue envolvem a existéncia humana, a partir das questdes soécio-histéricas da

contemporaneidade. E em relacdao aos temas, os autores indicaram uma variedade
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tematica relacionada a formacao e trabalho docente, educacdao escolar, violéncia
escolar, ensino e aprendizagem, educacdo e saude mental, inclusdo escolar,
afetividade, ensino remoto emergencial, desenvolvimento humano, dentre outros.

A ANPEd Sudeste apresentou 54 trabalhos publicados, Bernardes e Souza
(2023) constataram que fatores de ordem institucional contribuiram para o
desenvolvimento das reunides, como a possibilidade de participacdao de estudantes
de graduacao e de professores da educag¢do basica como coautores e com vinculo a
grupos de pesquisa. E ainda a redugao dos custos das inscri¢cdes das reunides de 2020
e 2022, que aconteceram de forma online, e a substituicdo dos trabalhos completos
por resumos expandidos.

Em relacdo ao tema dos estudos, Bernardes e Souza (2023) verificaram
estudos direcionados para a melhoria da educagdao bdsica e o desenvolvimento
psiquico das criangas, bem como uma énfase em pesquisas sobre formacdo de
professores, inclusao escolar, projetos de vida, fracasso e queixa escolar.

A ANPEd Sul apresentou 27 trabalhos, sendo importante lembrar que nao
ocorreu reunido no ano da pandemia. Selau et al. (2023) sintetizaram as andlises das
producdes em trés questdes: as bases epistemoldgicas dos estudos se articulam com
fendmenos sociais emergentes nos contextos escolares, como inclusdao, fracasso
escolar e vulnerabilidades sociais; a subjetividade decorrente da experiéncia escolar,
o desenvolvimento psiquico, abordando a afetividade, o sofrimento psiquico e a
aprendizagem. Também foram apresentados estudos sobre as praticas pedagdgicas e
formacao docente.

Nas reunides nacionais da ANPEd, segundo Faria et al. (2023), existe um duplo
compromisso de marcar presenga em debates, enfrentamentos e formulagdes de
politicas educacionais e de assumir as reunides como espac¢o de encontro, trocas e
producdes dos pesquisadores. Faria et al. (2023) discutem que a producao académica

do GT de Psicologia da Educacdao apresentou temadticas que, de modo geral,
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relacionaram as teorias da Psicologia com as contradi¢des da sociedade burguesa,
com a presenca de temas direcionados a formacdao de professores, como
aprendizagem e desenvolvimento docente; e voltados aos estudantes, como inclusao
escolar e medicalizacdo. E ainda estudos sobre a histéria da Psicologia da Educacao,
as relacdes de ensino, violéncia escolar, dentre outros.

Na analise dos trabalhos apresentados no GT de Psicologia da Educacao do X
EDIPE, realizado em Goiania em 2023, foram identificados 10 estudos, com a
participacdo de 13 pesquisadores vinculados a quatro IES (Universidade Federal de
Goias - UFG, Instituto Federal de Goias - IFG, Instituto Federal Goiano - IF Goiano e
Pontificia Universidade Catodlica de Goias - PUC Goids), sendo pesquisas desenvolvidas
no ambito da iniciacao cientifica e de programas de mestrado e doutorado. Em
relacdao a fundamentacao tedrica, a maioria dos estudos indicou a teoria histdrico-
cultural, mas também teve trabalhos a partir da psicanadlise e da teoria critica.

Sobre a tematica abordada, foram identificados quatro trabalhos sobre
formacao docente, cada um focalizando um aspecto do processo formativo; trés
trabalhos sobre inclusao escolar, com énfase no transtorno do espectro autista e na
formacao docente. E ainda foram observados estudos sobre afetividade, exposicao
das criancas a telas (computador e celular) e ensino superior na pandemia.

Observa-se que a producdao de conhecimentos na drea da Psicologia da
Educacao é ampla e atende a diferentes questdes que permeiam os contextos
educacionais. Também é relevante assinalar que a maioria dos estudos se
fundamenta em perspectivas socioculturais, que concebem os processos de
aprendizagem e de desenvolvimento humano de forma indissocidvel aos contextos

sociais e educacionais.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE CONTRIBUICAO DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAO:
CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar nas contribuicdes da Psicologia da Educacdo na formacao de
professores na contemporaneidade implica destacar algumas questdes dos tempos
atuais. O recorte que fazemos para esse destaque inclui as demandas existentes no
contexto escolar e as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores.

Algumas questdes contemporaneas discutidas por Antunes, Santos e
Magalhdes (2022) se referem: a) as politicas propostas nas ultimas décadas, sem a
participacdo efetiva da comunidade escolar, relacionadas a temas como curriculo,
inclusdo, violéncia; b) aos ataques contra a escola e seus profissionais, com base em
posicionamentos que visam ao controle dos processos educativos; e c¢) as situacoes
de violéncia na escola, com tipologias diferenciadas, como violéncia interpessoal,
autoprovocada e simbdlica.

Sao situacdes que geram demandas variadas para os professores e que podem
ter contribuicdes dos estudos da Psicologia da Educacao, com a finalidade de ampliar
o entendimento sobre o ser humano como um ser social e histérico, que pode
transformar o mundo e a si mesmo. Tais conhecimentos, somados a um processo
educativo intencional e critico, podem possibilitar aos estudantes a ampliacao da
compreensao sobre sua realidade, potencializando a¢des transformadoras sobre o
cotidiano (Bock, 2003).

Ao ampliar a compreensao do mundo, estudantes e professores podem
perceber as diferentes formas de relacionamento presentes nos contextos escolares
e que, muitas vezes, sao naturalizadas sob a forma de mecanismos institucionalizados
de violéncia simbdlica, com preconceito e desrespeito as subjetividades de cada

pessoa. Como afirma Guzzo (2020), é necessdrio refletir e lutar por um processo
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educativo que promova condi¢cdes para o desenvolvimento da consciéncia, da
autonomia, emancipacao e libertacdo das pessoas.

Outro aspecto para pensar nas contribuicdes da Psicologia da Educacao se
refere as politicas educacionais e, nessa direcdo, vamos destacar algumas
determinacdes das diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores
na educacdo basica. Usaremos como referéncia a Resolucdo CNE/CP n. 2, de 12 de
julho de 2015 (Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN/ 2015), por considerar que é
uma politica que reflete melhor as concepg¢des que adotamos em relagao a proposta
de formacdao docente, mesmo sabendo que foi revogada por outra normativa. E
também destacaremos as definicdes da Resolugdo CNE/CP n. 4, de 29 de maio de
2024 (DCN/2024), por ser a legislacdo em vigéncia.

Nas DCN/2015, destacamos o artigo 72, que define o perfil do egresso, que
devera estar apto a: “compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da
educacdo basica a partir de concep¢ao ampla e contextualizada de ensino e processos
de aprendizagem e desenvolvimento destes [...]” (inciso Il, itdlico nosso) e “trabalhar
na promog¢do da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacdo basica” (inciso Ill,
itdlico nosso).

O artigo 12 das DCN/2015 apresenta definicdes sobre os nucleos que deverio
compor os cursos de licenciatura, indicando os conhecimentos multidimensionais e
interdisciplinares sobre o ser humano e as praticas educativas, incluindo
conhecimentos de “processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ladica, artistica,

|I’

ética e biopsicossocial” (alinea e, inciso |, itdlico nosso).
Nas DCN/2024, identificamos, no artigo 7, a descricdo dos processos
formativos de oferecer condi¢cdes para o reconhecimento dos diferentes ritmos,

tempos e espacos do estudante da educacdo basica “[...] considerando as dimensées
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psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
acao pedagdgica” (inciso IV, alinea b, itdlico nosso). O artigo 10 define que o egresso
devera estar apto a: “demonstrar conhecimento sobre o desenvolvimento fisico,
socioemocional e intelectual dos estudantes das etapas da Educagao Basica” (inciso
XVI, italico nosso). E também a alinea d, do inciso |, do artigo 13 das DCN/2024, que é
idéntico a alinea e, inciso | do artigo 12 das DCN/2015.

As resolucdes falam em processos de formacao, aprendizagem e
desenvolvimento humano, todos conceitos abordados por diferentes teorias
psicoldgicas e amplamente estudados por pesquisas na area da Psicologia da
Educacdo. Areas de conhecimento afins também abordam tais teméaticas e podem
enriquecer a discussao e a formacgao dos professores, considerando a articulagdo e o
didlogo interdisciplinar que pode ser realizado com os conhecimentos psicoldgicos.

A legislacdo apresenta exigéncias para a formac¢do docente que devem ser
atendidas pela oferta de conhecimentos da drea da Psicologia da Educacdo. A
guestao é que a legislacdao gera possibilidades de contribuicao dos conhecimentos
psicolégicos, mas também promove desafios, ao considerar a forma como tais
exigéncias podem ser respondidas.

E necessario refletir sobre os desafios apresentados nos estudos da area e
enfrentar as condi¢cdes e obstaculos para alcangar transformacdes significativas,
principalmente, no desenvolvimento da disciplina académica nas licenciaturas.
Desafios que envolvem, de modo geral, a superacao do psicologismo na Educacgao e
da concepcao utilitarista dos conhecimentos psicoldgicos; o movimento de
conscientizacdo dos modelos hegemodnicos da Psicologia na formagao docente; o
investimento no didlogo do conteudo disciplinar com o cotidiano escolar, com
reflexdes criticas sobre as implicagOes éticas frente a Educac¢ao; e o desenvolvimento

de uma articulagdo dialética entre teoria e pratica.
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A producao académica na area da Psicologia da Educacao tem demonstrado
um conjunto robusto de estudos, com adensamento tedrico sobre os diversos temas
qgue atravessam a formacdo e a atuacdo docente. S3o conhecimentos que
potencializam as possibilidades de contribuicdo da Psicologia da Educacdao na
formacao e desenvolvimento profissional dos docentes.

A ciéncia psicolégica se caracteriza por um conjunto de conhecimentos que
reunem uma pluralidade de sistemas tedricos sobre o desenvolvimento humano e
sua relagdo complexa com os processos de escolarizagdao. Tais conhecimentos
possibilitam a problematizacdo dos temas cotidianos subjacentes as relagdes sociais
vivenciadas nos espacos escolares e que participam da constituicdo dos individuos e
dos coletivos. Nessa perspectiva, entendemos que, apesar dos desafios, as
potencialidades da Psicologia da Educacao podem se destacar nos contextos de

formacao docente.
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(2005) e Licenciado em Artes Visuais/UFG (2003). E professor do curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Jatai - FE/UFJ. E membro da
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Universidade Estadual Paulista - UNESP - Presidente Prudente, pds-doutorado em
educacdo pela Universidade Estadual Paulista - UNESP - Presidente Prudente e pds-
doutorado pela UEL - Universidade Estadual de Londrina desenvolvendo o projeto:
Leitura e Modos de Ler: praticas pedagdgicas com a leitura literaria na pandemia.
Possui experiéncia no exterior, por meio do estudo da lingua inglesa em Londres -
Inglaterra. Atualmente é professor titular da Universidade de Rio Verde (UniRV) na
Faculdade de Pedagogia e Orientador Educacional da Secretaria Municipal de
Educacao de Rio Verde-GO. Na pesquisa atua na drea da leitura, com énfase no
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Bacharel e Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Bacharel em Comunicacdo Social pela Faculdade de Filosofia da Fundacao
Cultural de Belo Horizonte, Mestra em Educacao pela UFMG e Ph.D. em Educacao,
pela Florida State University. Realizou estagios de pds-doc na PUC/SP, nas areas de
Curriculo, Ensino e Educacdo Profissional, e na Universidade do Minho em Portugal,
nas areas de Didatica e Curriculo. Professora titular aposentada da UFMG e do Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica de Minas Gerais (Cefet-MG). Membro da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), tendo
coordenado o GT de Didatica e participado como Secretdria Adjunta da Associagao.
Participa também como membro da Associacdao Nacional de Politica e Administracado
da Educacdao (Anpae) e da Associacdo Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(Andipe). Desde 2003, conduz e participa de pesquisas sobre Ensino e Formacao de
Professores, particularmente na area da Educacdao Profissional, a maioria com
financiamento (CNPg, Capes e Fapemig). Desde 2017, trabalha como pesquisadora
voluntaria no Cefet-MG e na Faculdade de Educa¢dao da UFMG, participando dos
Grupos de Pesquisa: Teoria e Metodologia do Ensino Tecnoldgico; Trabalho e
Tecnologia; Condicdo e Formacdo Docente. Foi membro titular do Comité de Etica em
Pesquisa no Cefet-MG, desde sua criacdao até 2023. Membro de comités editoriais e
de revisdo de periddicos em ambito nacional e internacional. Coordenadora da série
Pratica Pedagdgica (Papirus). Em 2014, recebeu a Comenda “Presidente Luiz Indcio
Lula da Silva”, por servicos prestados a Educacgao Profissional no Brasil.
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Doutora em Arte/UnB, Mestre em Cultura Visual/UFG, Especialista em Formacdo de
Professores pela UCG (PUC Goias) e Licenciada em Artes Plasticas/UFG. Professora de
Arte/Artes Visuais do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias -
Campus Inhumas e Professora do Mestrado Profissional em Artes Prof-Artes/IFG.
Instituicdo de vinculo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias -
Campus Inhumas.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/7404650663127050
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Bacharelado e Licenciatura em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de
Goids. Mestrado em Engenharia Elétrica e da Computacado pela Universidade Federal
de Goids (2009). Atualmente, é Professora do Ensino Técnico e Tecnoldgico do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, Campus Goiania. Tem
se dedicado recentemente ao estudo das teorias histérico-cultural e ensino
desenvolvimental.

E-mail: priscilabranquinhox@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpqg.br/7580686553219283
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Doutorado em Educacdo (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
2002), Mestrado em Educacgao (Universidade Federal de Goias, 1997), Graduacao e
Licenciatura em Enfermagem (Universidade Federal de Goias, 1985). Na Pontificia
Universidade Catdlica de Goids, atua como docente permanente no Programa de Pds-
Graduacdao em Educacdo (Mestrado e Doutorado) e docente colaboradora no
Mestrado em Atencao a Saude. Na Faculdade de Inhumas, atua como docente
permanente no Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo. Coordena a equipe
editorial da Revista Educativa (PUC Goids). Integra o Conselho Consultivo da Revista
Obutchénie e da Revista Brasileira de Pesquisa Sécio-Historico-Cultural e da Atividade.
Atua como revisora de periddicos cientificos da drea de educacdo. E vice-lider do
Grupo de Pesquisa Teoria Histdrico-cultural e Praticas Pedagdgicas (CNPq).
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