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APRESENTACAO

O GTT Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho, do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, produziu com bastante esfor¢co e apoio o presente livro que versa
sobre a relagdo entre a formagdo profissional e o mundo do trabalho no contexto atual
da Educagdo Fisica.

O mundo do trabalho antecede a formacgdo profissional, mas ndo hd como
existir a formagdo profissional sem o mundo do trabalho que se aproxima e tangéncia
a todos/as os/as académicos/as influenciados/as por essa formagdo. Se Antdnio
Gramsci afirma que todos sdo intelectuais e que ndo ha atividade, por mais técnica que
seja, sem ser humana, por isso imprescinde capacidade intelectiva, também o mesmo
autor nos anuncia a passagem & consciéncia filoséfica por meio da melhor formagdo.
No capitalismo, faz-se necessaria uma formagdo adequada aos trabalhadores e néo
simplesmente para se adaptarem ao sistema, mas, ao contrdrio, compreendé-lo
e superd-lo, ainda que atuem e sofram a exploragdo do homem pelo homem, a ser
derrubada.

Nessa perspectiva, o livro, ora aqui apresentado, busca trazer reflexdes e
pesquisas relevantes para o desenvolvimento da ideia de formagdo humana pretendida
que, esperamos, aconte¢ca, mesmo que o mundo atual ndo aparente. O acontecimento
depende de muitas coisa... e de nds. Sem isso, ndo hd transformacdo, ndo hé praxis.

A partir do que foi colocado, & pertinente a questdo da luta de classe como
centralidade da discussdo ja trazida no primeiro capitulo intitulado “A Luta de Classes na
Formacdo De Professores: as tendéncias a privatizagdo e resisténcia ativa nas relagdes
ser humano-natureza”, de autoria de Celi Nelza Zulke Taffarel, Genivaldo Damasceno
Santos Junior, Sanielma Lessa da Silva e Sidnéia Flores Luz. Eles discutem, em acordo
com o marxismo, sobre a fun¢do social e os projetos histéricos em disputa quando se
trata da formagdo de professores em Educacgdo Fisica.

Paulo Roberto Veloso Ventura, Reigler Siqueira Pedroza e Michelle Ferreira
de Oliveira debatem no texto “Idas e Vindas da Formagdo em Educagdo Fisica Lutas
X Burocracias” sobre possibilidades abertas a partir das Diretrizes Curriculares em
Educagdo Fisica e a urgéncia da formagdo mais integrada.

No texto “O Trabalho do Professor de Educagdo Fisica em Academias”, Leon
Ramyssés Vieira Dias, Angela Celeste Barreto de Azevedo e André Malina apresentam
pesquisa indicando como trabalhadores de academias de gindstica desenvolvem e
percebem o proprio ambiente, natureza e perfil de trabalho nesses locais de atuacgdo.

Hugo Leonardo Fonseca da Silva desenvolve em “Trabalho e Formagdo
Profissional: a Educagdo Fisica na contemporaneidade” alinhando formagdo profissional
e trabalho com entendimento da precariedade e relagdo entre ambos no mundo
capitalista da atualidade.

Hajime Takeuchi Nozaki apresenta uma critica, por meio do processo historico-
politico de construcéo do sistema CONFEF/CREF, em “Sistemna Confef/Crefs e Amalgama
Juridico e Politico com O Estado Brasileiro: de onde partiram e até onde chegaram.”




Em “A Reestruturacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso de Educagdo Fisica
a Partir da Resolugdo do CNE 06/2018”, Mércia Morschbacher e Daniele Rorato Sagrillo
mostram uma pesquisa documental sobre o movimento de modificagdo de projetos
pedagdgicos de curso no Brasil em atendimento as diretrizes curriculares.

Cassio Martins e Angela Azevedo no texto “Curriculo e Formagdo em Educagdo
Fisica no GTT Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho do CBCE: CONBRACE/ CONICE
2017-2023" analisam de forma quantitativa a produgdo cientifica desse GTT no dmbito
desse evento e de forma qualitativa um escopo de nove trabalhos selecionados apds
um percurso metodolégico.

Em vertente critica, Alexandre Palma e Mariane Ferreira dos Santos Aradjo
analisam, em “Descolonizando os Saberes sobre Saude na Formagdo em Educagdo
Fisica: notas para reflexdo a partir do contexto do sul global”, questdes sobre a categoria
saude em diferentes autores e contextos relacionando-a & elementos dessa categoria,
como a atividade fisica.

Leon Ramyssés Vieira Dias e André Malina mostram em “Os Curriculos Prescritos
de Educacdo Fisica no Bacharelado: aproximagdes e distanciamentos com as teorias
curriculares”, um percurso de pesquisa em curriculos de bacharelado e evidenciom o
que (de tedrico) estd contido na apresentacdo documental desses curriculos.

Pedro Athayde apresenta em “Reflexbes Necessdrias sobre as Relagdes entre
0 Mundo do Trabalho Contempordneo e as Politicas Publicas de Esporte” um trajeto
da legislag@o e das politicas publicas para o esporte no dmbito federal diante das
transformac¢des do mundo do trabalho no capitalismo.

No texto “Base Nacional Comum Curricular e a Educacgdo Fisica: projeto privatista
de formagdo versus resisténcias e valorizagdo da autonomia docente”, Adriana Penna,
Maria da Conceicdo dos Santos Costa e Cdssia Hack estabelecem relagbes entre
a constru¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as novas demandas do
mundo do capital mostrando, posteriormente, como é tratada a Educagdo Fisica nesse
documento que se afirma como norteador e qual a formacgéo ali pretendida.

Por fim, em “A Experiéncia Docente na Perspectiva da Filosofia da Praxis: conexdes
do trabalho docente na constituicdo do professorado de Educagdo Fisica”, Vera Regina
Oliveira Diehl, Lisandra Oliveira e Silva, Simone Pereira Santos e Vicente Molina Neto
mostram em pesquisa com professores de Educagdo Fisica atuantes em escolas, os
desafios e percepcdes no trabalho dialético como docente.

Diante da dindmica de organizacdo e de temas que envolveu os textos
apresentados nesse livro, cabe agora convidar a leitura de cada um para apreciagdo
e/ou estudo. Esperamos, todos/as, que seja proveitosa.

Com dafeto,
Angela Celeste Barreto de Azevedo

Coordenadora do GTT Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho
CBCE - 2023/2025




A LUTA DE CLASSES NA FORMAC}AO

DE PROFESSORES: AS TENDENCIAS A
PRIVATIZA(}AO E RESISTENCIA ATIVA NAS
RELACOES SER HUMANO-NATUREZA

Celi Nelza Zulke Taffarel
Genivaldo Damasceno Santos Janior
Sanielma Lessa da Silva

Sidnéia Flores Luz

Introdugéio

O objeto da presente investigacdo é a formagdo de professores considerando
a fungdo social da escola, em um periodo histérico de expans@do da acumula¢do do
capital, pela via da exploragdo do trabalho humano, expropriagdo de direitos, exploragcdo
da natureza e, militarizagcdo da sociedade, da politica, da educagdo e da escola.
A problemdtica deste trabalho diz respeito & questdo da realidade, contingéncias,
mediagdes, contradi¢gdes e, possibilidades na formagdo de professores, segundo o
que defende a Associagdo Nacional Pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo -
(ANFOPE, 20210, 2021b, 2023), considerando a necessidade das escolas, em especial do
campo em dreas de Reforma Agrdria.

O objetivo é analisar dados documentais e referéncias bibliograficas e apresentar
uma sintese critica sobre formagdo docente, para além dos marcos do capital, como
resisténcia ativa. Os dados levantados em fontes oficiais dos Ministérios de Educagdo,
Ministério de Desenvolvimento Agrdria, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio
Teixeira e, a revisdo da literatura que percorreu o contetddo das Teoria Pedagdgicas nos
permitem concluir que estd em curso, de maneira acentuada, a formagdo de professores
pela via da privatizagdo e Educagdo a Disténcia - EaD, bem como, pela mediagdo da
legislag@o e das teorias pedagdgicas, um processo de aprisionamento das escolas,
segundo Freitas (2018), de rebaixamento tedrico pela negagéo do conhecimento na
formacdo de professores. Soma-se a este aprisionamento a criagcdo do Conselho Federal
de Educadores e Pedagogos e os Conselhos Regionais de Educadores e Pedagogos —
CFEP/CREPs -, registrada desde 2016 e, a atuacdo, como é o caso do Conselho Federal/
Conselhos Regionais de Educacdo Fisica (CONFEF/CREF) que regulamentam o exercicio
da docéncia nas escolas publicas, atacando a autonomia docente.




A problematica educacional, a formacéo de professores e a resisténcia ativa

Iniciamos reconhecendo a necessidade histérica do didlogo com
aproximadamente 2,3 milhées de docentes que atuam na Educagdo Bdsica, em especial
os que trabalham com 47,4 milhées de estudantes e desses quase 9 milhdes sdo
estudantes da Educagdo Infantil em 114.851 escolas, das 178,3 mil escolas da Educagdo
Bdsica existentes (Brasil, 2022).

Sendo assim, evidencia-se a necessidade em dialogar com os que atuam na
Educacdo Infantil brasileira, que somam 657 mil docentes dos quais 96,3% s@o do sexo
feminino e 3,7% do sexo masculino. Assim, faz-se necessdrio dialogar com todas/os
as/os docentes de vérias faixas etdrias, observando-se que a maior concentracéo de
docentes estd nas faixas de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos (Brasil, 2022). Dialogar,
ainda, com aqueles/as que trabalham na educagdo, na cidade e no campo, nas
dguas e nas florestas (Forum Nacional De Educagdo do Campo — FONEC, 2022), que
estdo com seus saldrios aviltados, carreiras e condi¢des de trabalho precarizados,
formacdo inicial e continuada rebaixada’. Dialogar com os/as que estdo atuando em
organizagées escolares onde opera a famigerada “Escola Sem Partido” (Frigotto, 2017).
Dialogar com os que atuam nas escolas civico-militares, articuladas ao projeto de
poder das forgas armadas (Silva, 2023a; Silva, 2023b). Dialogar com os que atuam em
escolas “evangelizada”, onde prevalece a teocracia em detrimento da ciéncia (Solano,
2020), onde atuam setores fundamentalistas ligados as religides que estdo destruindo o
Estado laico e, consequentemente, a escola laica (Cunha, 2020; Ministério Publico, 2014).
Dialogar com os que atuam em escolas onde avangam as tendéncias privatistas de
gestdo com a parceria publico-privado, a gestdo antidemocratica, dos empresdrios
(Martins, 2016; Tarlau; Moller, 2020).

Destacamos que o Estado laico bem como a escola laica, publica e gratuita,
dever do Estado laico, foi uma das principais consignas da Comuna de Paris, a primeira
experiéncia histérica da humanidade, de um governo de trabalhadores, operdrios e
camponeses (Marx, 2011a; 2011b).

Diante disso, o que buscamos é dialogar com os/as que n&o renunciaram
a ciéncia, a educag¢do publica, a uma nagdo soberana, com direitos e conquistas
garantidas e com preservagdo do meio ambiente e seu povo feliz. Dialogar com os
gue estdo na luta para resgatar a esperanca, reconstruir e transformar o Brasil (Brasil,
2022), bem como, com os que enfrentardo as disputas pelo rumo do Plano Nacional
de Educagéo (PNE), construido na Conferéncia Nacional de Educacéo (CONAE, 2024) e
enfrentar@o “as direitas” articuladas com capitalistas, imperialistas, que disputardo os
rumos da educagdo nos préximos 10 anos (2024-2034). Esta luta passa pela educacédo,
em especial a Educagdo do Campo e aresisténcia ativa. Passa pelos rumos na formagdo
de professores.

A proposta de resisténcia ativa que defendemos parte da critica a realidade
concreta, o que exige método, estudo, estudo e mais estudo. Exige, ainda, tarefas,
taticas e estratégias a serem concretizadas bem como, mobilizar, organizar e agir
revolucionariomente para mudar a realidade concreta, o que ndo se da fora da prdxis
revoluciondria (Marx; Engels, 2007).

1 Ver mais a respeito na posicdo da Frente Nacional pela REVOGAGAO das Resolugées CNE/CP
02/2019 e 01/2020. /n: Formagé&o em Movimento v. 5, n. 11, 2023. ISSN 2675-181X https://periodicos.ufrrj.
br/index.php/formov




Sobre resisténcia ativa estamos considerando trés referenciais: o primeiro
consiste no termo resisténcia ativa, que foi utilizado por Saviani (1997), quando trata do
contextodaimplementagdodanovalDBe aestratégiadaresisténciaativa, evidenciando
a disputa dos rumos da educacdo, quando a diregcdo do processo educacional estava
sob forte dominio de forcas conservadoras e se fez necessdrio promover estratégias
apresentando proposta alternativa que superasse as problematicas que motivam a
luta.

O segundo referencial estd na obra de Freitas (2018a; 2018b) ao criticar o
aprisionamento da democracia e da escola. Freitas apresenta uma proposta para a
“resisténcia propositiva” em que um conjunto de pontos ajudam na organizagdo das
resisténcias a nova direita, com suas velhas ideias. Resisténcia propositiva ds politicas
da reforma empresarial na Educagéo (Freitas, 2018b).

O terceiro referencial esté na tese de doutorado de Beltréo (2019), que trata sobre
o Novo Ensino Médio (NEM) e o rebaixamento da formacdo, o avanco da privatizacdo e a
necessidade de alternativa pedagdgica critica. Na pesquisa exposta em forma de tese
de doutorado encontramos alternativas de resisténcia ativa.

Na perspectiva da resisténcia ativa, vamos localizar espacgos, territérios, campos
onde a luta de classes vem se expressando na disputa dos rumos da educagdo e na
formacdo de professores.

O campo brasileiro: A légica da exploragdo, expropriagdo, violéncia

Dados sobre o campo brasileiro e a Educagdo do Campo demonstram que
avanga e se mantem o latifindio, a destruicdo da natureza, a degradagdo do meio
ambiente, a extingdo de culturas, a expulséo e/ou exterminio dos povos tradicionais,
do campo, das dguas e das florestas, instaurando uma onda de violéncia que assola o
campo brasileiro.

O Relatério Anual da Comissdo Pastoral da Terra (CPT, 2023) demonstra as
consequéncias do ndo reconhecimento dos direitos dos povos do campo, das florestas e
das dguas. No ano de 2022, 878 familias sofreram com a destruicdo de suas casas, 1.524
familias tiveram seus rogados destruidos e 2.909 de seus pertences foram usurpados.
554 familias foram expulsas, além das 1.091 que foram impedidas de acesso a dreas
coletivas, como rogas, dreas de extrativismo do babagu e outras. No caso das violéncias
contra a ocupacdo e a posse de terra, os crimes de pistolagem, grilagem e invasdo,
mostram um crescimento no numero de ocorréncias: 143 casos de pistolagem, 85 casos
de grilagem e 185 casos de invasdo (CPT, 2023).

Essa logica de destruicdo e de violéncia no campo néo se detém na porta das
escolas e por mediagdes penetra esses espagos fechando-os ou condicionando-os
com um aparato legislativo que aprisiona e determina o trabalho pedagégico alinhado
aos processos educacionais acriticos, de cardter alienador, ausente de uma base
tedrica cientificq, filoséfica e artistica critica, seguindo a mesma Iégica de reproducdo
de desigualdades do sistema capitalista.

Segundo Saviani (2009) a problematica apresenta a problematicidade
do problema. E uma questdo vital e diz respeito & luta de classes, aos interesses
antagdnicos entre “os proprietdrios da mera forca de trabalho, os proprietdrios do




capital e, os proprietdrios fundidrios, que tem no saldrio, no lucro e, na renda da terra,
suas respectivas fontes de rendimento” (Marx, 2017, p. 947). Trata-se das estratégias
e taticas empregadas pelas classes dominantes para manter taxas de lucro de um
sistema em franca degeneragdo que estd destruindo “forgas produtivas” 2, o que pode
ser verificado pelos fatos relacionados ds destruigdes pelas guerras, a destruicdo do
meio ambiente e dos direitos e conquistas da classe trabalhadora.

Em antagonismo com as forgas destrutivas, levantam-se setores de resisténcia
ativa que na luta de classes assumem as tarefas, taticas e estratégias em defesa dos
interesses da classe trabalhadora na cidade e no campo. A defesa da Escola Publica e
sua fungdo de elevar as possibilidades de desenvolvimento humano é uma das tarefas
imprescindiveis.

Neste contexto nos cabe indagar sobre o necessdario e o vital, bem como, sobre
a func¢do social da escola no desenvolvimento humano.

Sobre a fungdio social da Escola e formagéo de professores: Disputa de Proje-
tos Historicos e de Educacgéo

Afinal qual é a fung&o social da escola? Segundo Caldart (2020, p. 5) “ja faz
tempo que ndo acreditamos na neutralidade da educagdo e sabemos que suads
finalidades ndo se definem sendo em conexdo com as finalidades sociais, o que quer
dizer, com o destino histérico reservado ao trabalho humano”. Nesta perspectiva, a
educacdo assume uma proficua conexdo com a produg@o da vida nas dimensdes
tedricas e praticas que exige o campo brasileiro.

No entanto, a conjuntura demonstra que a Educag@o estd em disputa.
Destacamos seis dmbitos em que é possivel reconhecer esta disputa: (1) a disputa dos
fundos pUblicos, do orgamento da unido, do financiamento da educacdo; (2) adisputa de
leis, diretrizes, do aparato legal (BNCC, Reforma do Ensino Médio, Base Nacional Comum
— Formacdo de professores); (3) a Gestéo da escola e as parcerias publico-privado e a
militarizac@o das escolas; (4) o ataque aos professores na formacgdo, carreira, saldrios,
condigbes de trabalho, seguridade social — assisténcia, previdéncia, saude; (5) na
interveng@o de Conselhos profissionais nas escolas; (6) na disputa teérica-metodologia
nos processos de formagdo humana, nos processos de ensino-aprendizagem.

Nos quadros 1, 2 e 3, a seguir, demonstraremos a situagdo atual a respeito dos
cursos de formagdo de professores em geral nas licenciaturas, e em especial sobre a
formagdo de pedagogos e a formacdo de professores de Educagdo Fisica.

Os dados demonstram que os cursos de formacgcdo de professores, nas
licenciaturas em geral e em especial na Pedagogia e na Educagdo Fisica, em sua
maioria, estdo sendo oferecidos pela iniciativa privada, & disténcia. Identificamos
também o crescimento dos cursos de bacharelado na Educacdo Fisica e a tendéncia
crescente da possivel divisdo da profiss@o entre bacharéis e licenciandos na pedagogia.
Assim como jd& existe na Educagdo Fisica o Conselho Federal de Educagdo Fisica e os
Conselhos Regionais de Educagdo Fisica (CONFEF/CREF) com ingeréncia na atuagdo da
docéncia, provavelmente, serdo criados Conselhos Profissionais de Pedagogos, o que

2 “Forgas Produtivas”, segundo Bottomore (2001) no Diciondrio do Pensamento Marxista, abrange os
meios de produgdo e a forga de trabalho. Bottomore localizou e sistematizou palavras-chave na
obra de Marx e nos apresenta no diciondrio o sistema categorial de Marx.




vai acentuando a tendéncia de prevalecerem os interesses liberais, neoliberais, ultra
neoliberais e conservadores, da burguesia, da classe dominante, dos latifundidrios, na
formacdo de professores no Brasil.

Quadro 1- Cursos de Formagdo de Professores no Brasil

PUBLICO PRIVADO
NORTE 799 56 195 2422 3472
NORDESTE 1465 219 621 4086 6391
CENTRO-OESTE 405 8l S 2059 2874
SUDESTE 783 140 2054 3057 6034
SUL 525 86 612 1925 3148

Fonte: Dados coletados no sistema e-mec (Abril/2023).

Constatamos que dos 21.919 cursos de formagdo de professores no Brasil,
considerando a modalidade Presencial Publico sdo 3.977 cursos e 582 Cursos PUblicos &
Distdncia. Considerando a Modalidade Presencial Privado séo 3.811 cursos e a Disténcia
Privados sdo 13.549 cursos. Confirmamos a tendéncia de formagdo de professores
hegemonicamente em instituicdes privadas e & Distancia.

Quadro 2 - Cursos de Pedagogia no Brasil

CURSOS DE PEDAGOGIA NO BRASIL - 2023

NORTE 0 01 07 384 0 01 137 83 613
NORDESTE 0 09 24 670 01 02 202 | 261 1169
CENTRO-OESTE 0 02 16 337 0 0 59 138 552
SUL 0 01 103 322 0 01 64 181 672
SUDESTE 0 03 33 535 0 01 97 | 667 1336

Fonte: Sistema e-mec (marco/2023).

Quanto a formacdo de pedagogos constatamos 1.330 cursos presenciais
privados e 2.248 Cursos Privados & Disténcia. Constatamos também 559 Cursos
presenciais publicos e 183 cursos publicos & Disténcia. Confirmamos a tendéncia a
formagdo de pedagogos pela iniciativa privada e predominantemente a distancia.




Quadro 3- Cursos de Formagdo de Professores de Educagdo Fisica

A DISTANCIA PRESENCIAL

REGIAO
NORTE 0 134 1 145 | 20 41 50 30 421
NORDESTE 0 | 228| 5 254 | 17115 | 162 55 99 820
CENTRO-OESTE 0 n7 7 131 9 72 18 57 4
SuL 1 109 5 126 16 123 19 13 512
SUDESTE 0 179 7 202 | 33 374 33 | 316 1144

Fonte: Dados coletados no sistema e-mec (Marco/2023).

Quanto & formag¢do na Educagdo Fisica constatamos: 615 Cursos de Licenciatura
presencial nas Instituicdes Privadas e, 858 cursos a Dist@ncia. Total de 1.473 cursos nas
Instituigdes Privadas. Constatamos 175 Cursos de Licenciatura Presencial em instituicdes
PUblicas e 25 cursos de Licenciatura em Educacgdo Fisica & Disténcia em instituicdo
PUblicas. Total de 200 cursos nas Instituicdes PUblicas. Confirmamos a tendéncia ao
crescimento das licenciaturas em Instituicées Privadas e & disténcia. A formagdo nos
cursos de Bacharelado em Educagdo Fisica constatamos 772 cursos na modalidade
presencial nas instituicbes Privadas e 767 cursos de Bacharelado nas instituicoes
privadas & Distdncia perfazendo um total de 1.539 cursos no setor Privado. Sobre o
Bacharelado em instituigdes pUblicas constatamos na modalidade presencial 95 cursos
e um a distancia.

Os dados demonstram tendéncias altamente preocupantes, porque evidenciom
oavangododivisionismo bacharelado elicenciatura,em detrimento daslicenciaturas,da
EaD e do setor empresarial. Com os avangos de tendéncias privatistas, avanga também
o aparelho legal que aprisiona a escola, bem como, a negagdo de conhecimentos
cléassicos sobre a “rela¢gdo ser humano-natureza” onde destacamos questdes agricolas,
agrdrias e agroecologia que ndo entram nem na formagdo de professores em geral,
nem na formagdo de pedagogos e muito menos na formagdo em Educagdo Fisica.
Consequentemente ndo entram na Educagdo Bdsica.

O objetivo é privatizar e rebaixar a capacidade tedrica da classe trabalhadora
para constatar, sistematizar, compreender, ampliar e aprofundar o conhecimento
cléssico, cientifico, filosofico, artistico e da cultura corporal e a isto nos opomos com a
“arma da critica” (Sader; Jinkings, 2012) que é indispensdvel ao combate revoluciondrio.
Dialeticamente, também o é a “critica das armas”, em um periodo de negacionismo
beligerante (Duarte, 2022).

Ao indagarmos sobre a atuagdo profissional dos professores nas escolas
pUblicas constatamos problemas gravissimos dos quais destacamos trés na presente
andlise: (1) Escola Aprisionada; (2) Atuagéo de Conselhos Profissionais; (3) Desconexdo
entre as necessidades de formacdo inicial de professores e, as necessidades da Escola
Basica considerando a formacgdo para a emancipagdo humana.

Sobre a Escola Aprisionada nos valemos das contribui¢des de Freitas (2018) que




em sua obra demonstra a atuagdo empresarial, pela via da legislagdo, das reformas,
dos planos de agdo. A Figura 1 demonstra um conjunto de iniciativas simulténeas que
aprisionam a escola aos interesses dos lucros da burguesia empresarial que ao fim e
ao cabo, pela via das parcerias publico-privado se apropriam de fundos publicos e
direcional os rumos da formagdo da classe trabalhadora.

Imagem 1 - Determinagdes que aprisionam a escola

REGRAS DISCIPLINARES MAIS DURAS .
Fonte: Luiz Carlos de Freitas
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Fonte: Freitas (2018). Escolas aprisionadas em uma democracia aprisionada: Anotagées para
uma resisténcia propositiva. In:  https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/
arti-cle/view/8654333.

O Contetdo da figura acima, e laborada por Freitas ( 2018a), nos permite
reconhecer as determinagdes que aprisionam a escola ao sistema ultra neoliberal das
“direitas”.

Leher (2023) organizou um livro intitulado “Educac@o no Governo Bolsonaro:
inventdrio da devastagdo”, onde explicagcdes sobre o capitalismo dependente, a
autocracia burguesa e suas expressdes neofascistas sdo apresentadas. Através
de aparelhos privados de hegemonia® travam-se batalhas contra os interesses
educacionais da classe trabalhadora e isto é evidente, como descreve Leher (2019),
no autoritarismo contra a universidade e os desafios para popularizar a defesa da
Educagdo Publica.

Os interesses da classe trabalhadora ficam evidentes, aindag, n a d isputa dos
fundos publicos, do orgamento, das leis e diretrizes, sobre rumos da formagdo inicial
e continuada de professores, nas condi¢gées de trabalho, carreira, saldrio, gestdo da
escola, no material didatico.

Quanto aos Conselhos Profissionais constatamos que avangam sobre as escolas
e os professores os tentdculos do que podemos designar como “Policia Administrativa”
que sdo os Conselhos, enquanto brago do Estado Burgués, para submeter a classe

3 Aparelhos de Hegemonia segundo Liguori e Voza (2017) no Diciondrio Gramsciano, seriam de
duas ordens. Uma ligada ao Estado (Executivo, Legislativo, Judicid@rio) que por consenso ou por
coerc¢do, faz prevalecer como soberanas as ideias da classe dominante, classe proprietdria. Outra
designada de “aparelhos privados de hegemonia”, ndo ligados ao poder estatal, como sindicato
e outras organizagées dos trabalhadores. Liguori e Voza localizaram e sistematizaram palavras-
chave na obra de Gramsci, entre 1926-1937, e nos apresentam no diciondrio o sistema categorial de
Gramsci.




trabalhadora a Etica Liberal. Na Educagéo Fisica, com a aprovagdo da Lei 14.386/2022,
lamentavelmente estd ocorrendo, ndo sem protestos, a atuacdo do Sistema CONFEF/
CREFs nas Escolas. Constatamos uma luta incessante do Movimento Nacional Contra
a Regulamentagdo do Profissional de Educagéo Fisicas (MNCR), em defesa da
regulamentagdo do trabalho e direitos da classe trabalhadora contra a ingeréncia do
CREFE/CONFEF nas escolas.

Quanto as relagdes entre a realidade e as necessidades da Escola Publica e
a Formacgdo de Professores nos perguntamos sobre a fungdo social da escola para a
classe trabalhadora na atual conjuntura, onde a correlagéo de forgas indica a ocupagdo
do Ministério da Educacgdo de forgas politicas ligadas a extrema direita conservadora,
as religides fundamentalistas e ao setor empresarial. Os empresarios da Educagdo
continuam ocupando espagos estratégicos, tanto nos Conselhos Estaduais e Municipais
de Educacgdo, como nos Féruns, nas Secretarias de Educagdo e nas Escolas, constatado
quando analisamos o que prevalece em termos de medidas a serem adotadas no
campo Educacional sendo que constam ai as reformas educacionais. Os embates
sobre as reformas s@o extremamente violentos e dificeis e desta correlagdo de forgas
define-se os rumos da Educagdo.

Sobre a fung¢éo social humanizadora da escola para a classe trabalhadora

Nascemos com a possibilidade de nos humanizar através da apropriagéo do
patriménio cultural produzido socialmente na histéria, que diz respeito as relagdes dos
seres humanos com a natureza pelo trabalho que garante nossa existéncia (Engels,
s.d.).

O trabalho, segundo Saviani (2013, p.11), “instaura-se quando somos capazes de
antecipar mentalmente a finalidade de uma agdo e é isto que nos distingue dos demais
seres vivos”. NGo s6 nos adaptamos @ natureza, mas adaptamos a natureza ds nossas
necessidades, tal como nos diz Saviani (2013, p. 13): “(..) a natureza humana néo é dada
ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica”.

Ainda segundo Saviani (2013, p. 13), “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Atese,comprovadaedefendidapelos pesquisadoresdoleste europeunoiniciodo
século XX, em meio a Revolugdo de 1917, dos quais destacamos Lev Semionovitch Vigotski
(1896-1934), para quem o desenvolvimento humano revela-se como entrelacamento
de dois polos, o biolégico e o cultural, demonstra que o desenvolvimento da crianga
depende de relagdes inter-psiquicas e intrapsiquicas, ou seja, o desenvolvimento
humano se dd em dois planos: relagdes inter-psiquicas, ser humano com ser humano
e intrapsiquica que diz respeito ao desenvolvimento de fung¢des psiquicas superiores.

Destacamos também as obras de Leontiev (1977, 2004; 2014), que nos apresentam
dados cientificos sobre a determina¢gdo da cultura no desenvolvimento humano e
sobre a atividade humana e suas relagcdes com o desenvolvimento da consciéncia, da
capacidade tedrica.

A pesquisadora Ligia Marcia Martins (2013), em seu livro “O Desenvolvimento do




Psiquismo e a Educacdo Escolar”, com base, principalmente, nas obras de Vigotski, Luria,
Leontiev e Saviani, nos apresenta sélidos argumentos sobre o desenvolvimento historico-
social do psiquismo humano, tratando da natureza a culturg, e o psiquismo como
legado social, como sistema funcional que é lastro dos comportamentos complexos
culturalmente formados. A autora destaca em seu livro o papel da educagdo escolar e
a centralidade do ensino no desenvolvimento dos processos funcionais.

A funcdo social da escola, em especial a escola publica, dever do Estado e direito
de todas as pessoas, segundo Saviani (2013, p. 15), & o lécus prioritario da socializagdo
do saber sistematizado, o que significa que ndo é qualquer saber e nem & de qualquer
forma. Trata-se de um saber elaborado, do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico.

A escola existe para propiciar, ainda segundo Saviani (2013, p. 14), “a aquisig&o
de instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia)”. A escolq,
portanto, tem a fung¢do social de desenvolver atividades nucleares desenvolvida pela
escola. E fungdo social da escola destinar espago e tempo pedagdgico ao processo de
transmiss@o-assimilagdo de conhecimentos sistematizados.

Martins (2016) apresenta o processo de aquisigdo das particularidades humanas
que sdo os comportamentos humanos culturalmente complexos e evidencia que este
requer a apropriagdo do legado objetivado pela pratica histérico-social.

O que vai permitir o desenvolvimento humano é a vida social e a apropriagdo
dos signos e a atribuicdo de significagcdo, a capacidade de criar e usar signos. A
elucidagdo da ontogénese do ser social tem relagéo com o desenvolvimento histérico
do ser humano, ou seja, com a filogénese. As transformagdes objetivas movidas por
necessidades possibilitaram transformagdes realizadas pelos homens na natureza
assim como transformagoes subjetivas em consondncia com transformagdes objetivas.
O processo de internalizagdo das relagdes sociais exteriores se dd pela regulacdo da
conduta alheia exercida por meio de signos. E na atividade, movida por intencionalidade,
por motivos, e que busca responder a uma necessidade, que o psiquismo se desenvolve.

Duarte (2022), em seu texto “O significado politico da objetividade do
conhecimento e de sua difusdo: argumentos contra o negacionismo e o relativismo”,
publicado na “Revista Germinal: Marxismo e educagdo em debate”, argumenta sobre
a necessidade da superagdo na escola do negacionismo e do relativismo. O autor
também destaca o método materialista histérico-dialético para o enfrentamento das
concepgodes curriculares hegemaonicas e critica a contraposi¢gdo entre aprendizagem
ativa e passiva.

Ao defender a concepcgdo filoséfica materialista histérico-dialético e seu
método cientifico, Duarte (2022) nos arma para enfrentarmos os trés tipos de visdes que
prevalecem sobre curriculo escolar: a visdo pragmatica que & voltada para adaptar
o individuo as tendéncias da pratica social comandada pelo mercado capitalista; a
segunda que consiste na ideia de que o curriculo deve ser constituido por temas do
cotidiano e devem expressar suas vivencias culturais, identidades, subjetividades e
narrativas e a terceira, que aponta sobre como os curriculos escolares devem resgatar
valores morais e religiosos tradicionais. O autor nos traz, portanto, um aporte tedrico
para contestar as teorias pedagdgicas que sustentam as pedagogias das “direitas” e a
negacdo na formacgdo de professores e nas escolas do conhecimento cldssico.

Na escola do campo o trato com o conhecimento sobre questdes agricolas e




agrarias & vital. A producdo de alimentos sauddveis, a preservagdo do meio ambiente,
a reforma agrdria, a desconcentragdo de terras, séo conhecimentos imprescindiveis na
luta dos povos do campo, das dguas e das florestas. O que constatamos em relagdo a
Reforma Agrdria Popular e Agroecologia, € a negacdo deste conhecimento na formacgdo
de professores. Isto significa o ndo cumprimento com as tarefas revoluciondrias em
relag@o a Reforma Agraria (Stedile, 2024).

O entendimento da génese, do processo historico, do méximo desenvolvimento e
determinagées das questdes agricolas, agrdrias e da agroecologia possibilitard aos/das
professores/as realizar adequagées pedagdgicas necessdrias aos desafios colocados &
fungéo social da escola publica. NGo se ensina o que ndo se conhece (Martins; Lavoura,
2018). Partindo dessa premissa, o que as/os pedagogos/a necessitam conhecer sobre o
universo da reforma agrdria popular e agroecologia? O que é o conhecimento cldssico
sobre Reforma Agrdria Popular e Agroecologia que deve ser acessado como o arcabougo
conceitual sem o qual ndo é possivel pensar, conceituar, teorizar sobre a problemdatica
da relagdo “ser humano-natureza”?

A partir dessa compreensd@o, defendemos que as atividades concretas da
reforma agrdria popular e agroecologia, como elas se apresentam na atualidade, sejam
adentrar no seu dmago a fim de identificar as determinagdes da ordem social vigente,
e por meio da andlise histérica compreender as transformacdes e as continuidades ao
longo de sua existéncia, devem constituir o processo de formacdo de professores/as
das licenciaturas desde os/as pedagogos aos/as professores/os de Educacdo Fisica, e
isto deverd ser ensinado desde a educagéo infantil (Zaporozhets, 1987).

A guisa de concluséo - “Caminhando e semeando”4

As possibilidades de avangos na formagdo de professores em geral, de
pedagogos e professores de Educacdo Fisica residem nos sentidos e motivos atribuidos
as atividades da Reforma Agréria Popular e a Agroecologia, que sdo construidos
historicamente a partir do grau do desenvolvimento da forma de produgdo da existéncia.

Com base na especificidade da reforma agrdria e agroecologia, indicamos para
a formagdo de professores em geral, dos pedagogos e professores de educagdo fisica,
em particular, alguns elementos a saber: (a) O ensino sistematizado das atividades
relacionadas as “relagdes ser humano-natureza”, ou seja, as questdes agricolas e
agrdrias, reforma agrdria popular e a agroecologia; (b) O ensino da ciénciq, filosofia
e artes na formacgdo de professores, pedagogos e professores de Educagdo Fisica, na
escola, sejam articuladas com atividades da Reforma Agrdria e Agroecologia e com
movimentos populares de Luta social da cidade e do campo; (c) As atividades de estudo
precisam ser intencionais, para assumirmos a tarefa coletiva, comunitdaria de alterar o
modo de produgéo e reproducéo da vida e da educacéo e (d) Observar nos sujeitos em
formacdo os efeitos dos reflexos psiquicos da realizagdo das atividades relacionadas &
Reforma Agrdria Popular e Agroecologia.

Nossa hipbtese &€ que quanto maior o nivel de apropriagdo, maior o grau da
catarse, de alegria, de criatividode de engajamento, o que permite alteragcdées no
sentimento dos sujeitos ao realizar determinadas agdes, assim como também promove

4 “O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e semeando, no fim,
terds o que colher” Cora Coralina.




sentimentos de éxtase naqueles que a praticam, ao elevar a capacidade tedrica pela
apropriagdo do método de conhecimento materialista histérico-dialético, a respeito
das questdes da relagdo ser humano-natureza.

Consolidar motivagdes e razées humanas que, em Udltima instdncia, sdo
determinadas pela economia politica, para tratar nos curriculos as relagdes ser humano
- natureza, as questdes agricolas e agrdrias na perspectiva da reforma agrdria e da
agroecologia. Estas sdo tarefas revoluciondrias dentro da fungdo social da escola de
nos humanizar.

Concluimos que as possibilidades critico-superadoras, discutidas neste trabalho,
residem na luta mais geral da classe trabalhadora para alterar o modo de producgdo
e reproducdo da vida na cidade e no campo e, em especial, na luta especifica da
Educacdo, particularmente na formacgéo de Professores/as para as Escolas do Campo
onde o conhecimento cldssico da economia politica coloca como eixo central o trato
com o conhecimento sobre a “rela¢géo ser humano-natureza” e, o conhecimento sobre a
Reforma Agrdria Popular e, a Agroecologia, na perspectiva da formagdo emancipatério,
omnilateral.
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IDAS E VINDAS DA FORMAGAO EM EDUCAGCAO FISICA
LUTAS X BUROCRACIAS

Paulo Roberto Veloso Ventura
Reigler Siqueira Pedroza

Michelle Ferreira de Oliveira

A histéria nunca se fecha por si mesma e nunca
se fecha para sempre. SGo os homens, em grupos
e confrontando-se como classes em conflito, que
“fecham” ou “abrem” os circuitos da histéria.

Florestan Fernandes

Introducgdo

Com base na realidade objetiva do campo da formagdo em Educagdo Fisica
no Brasil, a andlise do processo histérico permite observar que as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Fisica (DCNEF), estabelecidas pelo Parecer CNE/
CES 584/2018 e pela Resolugcéo CNE/CES 06/2018, evidenciam um percurso complexo e
tradicional em sua interagcdo com as politicas publicas de formagdo, protagonizadas
anteriormente. Essas diretrizes refletem um movimento continuo que busca preservar
a funcionalidade desta drea do conhecimento, garantindo sua adequagdo as
necessidades desta sociedade burguesamente contempordnea.

Neste contexto, reitera-se a afirmacdo frequentemente repetida de que as
atuais DCNEF, assim como as suas predecessoras, ndo se qualificam apenas por
serem as mais recentes. Sua atualizagdo ndo implica, necessariomente, em aprimorar
a melhoria substancial das relagées sociais, mas sim, adaptar, eliminar ou modificar
as determinagdes das sistematizacdes anteriores, ampliando o hiato entre as classes
sociais. Mesmo podendo qualificar os problemas inerentes & formagdo de professores
no Brasil, as DCNEF tendem, historicamente, a priorizar os interesses comerciais do setor
privado.

Neste trabalho, nosso objetivo ndo é simplesmente destacar as fragilidades e
equivocos presentes nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Fisica
(DCNEF), mas, sobretudo, evidenciar as potencialidades que elas oferecem, ainda que
tais possibilidades estejam implicitas, veladas ou apresentadas de maneira ambigua.
Cabe ressaltar que essas lacunas representam desafios significativos que demandam
esforgos persistentes e continuos para serem superados e, assim, possibilitar




transformacdes efetivas. Esse € o aspecto central que buscamos expor, analisar e
discutir ao longo deste trabalho.

Para validar a premissa acima e explorar a realidade objetiva das DCNEF
aprovadas em 2018, a metodologia adotada partird desta politica pablica para
investigar os movimentos histéricos que constituiram o objeto deste estudo, retornando
posteriormente ao ponto de partida. A andlise desses movimentos, sob uma perspectiva
critico-dialética, permitird identificar e compreender as categorias mais determinantes,
que serdo apresentadas de acordo com sua relevancia. Esse processo de apropriagcdo
visa penetrar na esséncia do objeto em questdo, dominarum conjunto de conhecimentos
necessdrios para explorar as lacunas das DCNEF e revelar novas possibilidades para a
formag&o humana nos cursos de graduagdo da drea. Isso porque, conforme Netto (2011,
p. 53), [..] “é a estrutura e a dindmica do objeto que comandam os procedimentos do
pesquisador”. Segundo o autor, o método implica e determina, pois, a posi¢cdo do sujeito
gue pesquisa, ou seja, a posicéo que ele toma para, [..] “na sua relagcéo com o objeto,
extrair dele as suas multiplas determinagdes”.

Este texto se debruga também em analisar os meandros dos conflitos historicos
no campo da formagdo em Educacgdo Fisica (EF) e suas intersecgdes com os contextos
de intervencdo profissional do atual momento histérico. Em particular, o foco recai sobre
os recentes embates técnico-burocraticos enfrentados junto ao Ministério da Educagdo
(MEC) para a implementagéo das novas DCNEF, pelos cursos que optaram por uma
formacdo ampliada, humana e de natureza critico-dialética, que as diretrizes chamam
de “dupla formacgdo”.

Os desdobramentos da formacdo profissional recaem, via de regra, no campo
de intervengdo profissional, ou sejo, nos espagos laborais da docéncia, porque a
intervencdo na EF € balizada pelo ato pedagdgico, o que justifica uma formagdo humana.
O didlogo com Alves e Santos Jr (2015, p. 202) nos aponta que é pressuposto ao debate
sobre a formagdo humana [...] “reconhecer que o homem é o demiurgo de sua prépria
histéria. Isto implica o reconhecimento que ndo nasce homem, se torna”. Para tanto,
necessitamos produzir as condi¢gées necessdrias para a nossa sobrevivéncia, para nos
tornarmos os homens e as mulheres que somos, o que exige transformar a natureza.
Isso é trabalho e se faz fundante ao ser humano, a vida humana, portanto, & trabalho
humano.

Neste contexto, o trabalho docente também se torna embrido da humanidade,
a partir de que é por ele que se viabiliza a produgdo e a apropriagdo do conhecimento.
E a producdo humana que se torna pega chave para nossa sobrevivéncia.

As Idas e Vindas ao Territorio do Negacionismo — uma luta contra a letargia
burocratica

Taffarel, Santana e Luz (2021) destacam que as quatro primeiras legislagées
nacionais relativas a formagdo superior em Educagdo Fisica no Brasil, estabeleciaom a
licenciatura como o Unico grau académico. Antes de chegarmos a elas, vamos iniciar
pela legislagéo mais atual, o Parecer CNE/CES 584 e Resolugdo CNE/CES 06, ambos
de 2018, que instituiram as atuais DCNEF, politica que passou a exigir entrada Unicaq,
2 anos de um ndcleo comum e, na sequéncia, a especificidade em um ou outro grau
de formagdo (bacharelado ou licenciatura) ou, como novidade, a opcéo pela dupla
formacgdo.




A Resolugéo 06/2018 possibilita a concluséo do curso em diferentes formatos:
em “I", oferecendo saida apenas pelo bacharelado, ou pela licenciatura, ou pela dupla
formagdo; a oferta também pode ser em “Y”, permitindo em cursos separados a
formagdo pelo bacharelado ou pela licenciatura, mas oferecendo ambas as saidas;
podem ser oferecidas ainda 3 saidas, pelo bacharelado, pela licenciatura e pela dupla
formagdo. Importante ressaltar que, cabe a instituigo a escolha do formato a ser
ofertado, se ird ofertar em “Y” ou em “I” e, no caso da oferta em |, se ird ofertar apenas
bacharelado, apenas licenciatura ou apenas dupla formagdo. Em contraste com
outras ofertas, a dupla formagdo integra os conteudos para bacharéis e licenciados,
proporcionando uma formagdo mais ampla para todos os discentes, abrangendo tanto
0s conhecimentos comuns quanto os especificos de cada grau de formagdo.

As atuais DCNEF trazem a dupla formagdo pela necessdria tentativa de superar
a nefasta decisdo do STJ de 2014, resultado de um empenho “fora da curva” do sistema
Confef/Crefs, cujas interpretagées belicosas desvirtuaram as DCNEF anteriores, Parecer
CNE/CES 058/2004 e Resolucdo CNE/CES 07/2004. Pode-se dizer que o conselho
profissional subsidiou com as representagdes sociais proprias, os argumentos para que
ocorresse esta lamentdavel judicializagdo da Lei.

A formagdo profissional em Educagdo Fisica havia passado por uma turbuléncia
na segunda parte dos anos de 1990, sendo nomeada pelo MEC uma Comissdo de
Especialistas para revisar as diretrizes aprovadas em 1987, a qual tinha no acervo a
criagdo do bacharelado. Para além das dificuldades internas de entendimento entre os
membros da Comissdo, outros acontecimentos contribuiram para que os trabalhos de
revis@o deixassem se ser prioridade para o MEC. Dentre eles, tivemos a aprovacédo da LDB
(1996), a profissionalizagéo da EF (1998), as diretrizes curriculares para as licenciaturas
(2002).

Apbs diversas tentativas de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Fisica (DCNEF) no final do século XX, o Ministério da Educacdo (MEC) realizou
uma das determinagées da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9394/1996,
estabelecendoacriacdodasDiretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) comuns aformacéo
de professores. Essa legislagdo definiu a licenciatura como condi¢gdo essencial para o
exercicio da docéncia na educagdo bdsica, o que levou a interpretagcdes ambiguas em
futuro préximo, reforcando a dicotomia na formag¢do em EF e impactando a atuagdo
dos seus profissionais. A profissionalizag@o da EF ocorreu em 1998 com a promulgagdo
da Lei 9696/1998, que estabeleceu o Conselho Federal de Educagao Fisica (Confef) e
os Conselhos Regionais de Educacgdo Fisica (Crefs), conforme indicam Soares, Abreu e
Monte (2020).

Apds a acomodagéo desses fatos, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou um Parecer (0138/2002) elaborado pela base do Confef, vinculada as IES
privadas e as publicas estaduais paulistas, cuja proposta retrocedia ao processo de
formagdo de décadas anteriores. Este parecer foi rejeitado pelo grupo critico da dreq,
cujo movimento politico ecoou muita presséo ao CNE, que nomeou entéio uma Comissdo
de Especialistas para elaborar outra proposta, resultando no que ficou conhecido como
o “acordo possivel”. Este pseudo consenso avangou em relagdo & proposta colocada
pelo Parecer supracitado, mas ndo trouxe inovagdes significativas em relagdo as DCNEF
de 1987. A Resoluc@o CNE/CES 07/2004 permitiu interpretacées unilaterais, negando a
relag@o entre o contraditério (unidade entre os contrdrios), abrindo caminho para o
conselho profissional restringir a interven¢d@o dos licenciados ao campo escolar, o que
provocou a batalha judicial de quase uma década.




Podemos dizer que as DCNEF de 2004 surgem por conta de sua antecessora,
aprovada em 1987, em especial pela criagdo do bacharelado, que ficou restrito a
poucos cursos, com destaque para as 3 universidades publicas paulistas. Provocou uma
discorddncia sem precedentes no interior da drea, tendo como principais antagonistas
0s pesquisadores ligados ao campo da formagdo e intervencdo profissional e o
movimento estudantil da EF.

A respeito das DCNEF de 1987, Parecer CFE 215/1987 e Resolugéo CFE 03/1987,
podemos dizer que propuseram avangos, em momento de reabertura politica pos
ditadura militar. Ampliou a carga hordria e o tempo para a integralizagdo; quebrou a
estrutura de curriculo minimo; extinguiu a licenciatura curta; propiciou a inser¢cdo do
estagio supervisionado e do trabalho de concluséo de curso. Mas, as forgas ocultas
pressionaram a inser¢gdo do bacharelado, marcando uma das viradas de mesa
historicas nas politicas publicas da EF, pois pouco tempo antes, em reunido do MEC com
diretores e coordenadores de curso, foi tomada a decis@o coletiva de que se esperaria
mais um tempo para esta alteragcdo, afim de amadurecer melhor o contexto. Mas, o
bacharelado ndo se concretizou a partir das DCNEF/1987, a adesdo foi incipiente.

A dimensdo politica foi a alavanca para as DCNEF de 1987, até porque sua
antecessora foi aprovada no periodo de auge da ditadura militar, em 1969. O Parecer
CFE-894/1969 e a Resolucéo CFE 69/1969 deram fim ds formagdes em nivel médio,
passando o curso de medicina para a pds-graduagdo lato senso, extinguindo as demais.
Manteve-se entdo a licenciatura em 3 anos, com 1.800 horas, chamada plena e criando
ainda a licenciatura curta, com 1 ano de duragdo e 600 horas de carga hordria, sob a
justificativa de quantificar a formagdo na dreaq, que primava pelo dominio de instrutores
sem uma formagdo académica.

Antes, tivemos a Resolugéo do Conselho Federal de Educacéo (CFE) 298/1962 e
os Decretos-Lei 8270/1945 e 1212/1939, este que regulamentou a criagéo das primeiras
escolas civis de formacdo profissional em EF. Podemos notar pela mediagdo abordada
neste retorno ao processo histérico, que cada legislagdo se dd a partir de determinantes
que lhe antecedem, os quais ganham relevdncia, neste caso, muito mais pelo que
deixaram de satisfazer a comunidade de pensadores da drea. Em regra geral, 0 grupo
conservador leva vantagem sobre o grupo progressista, mais critico, a partir da lé6gica
que dominaomodode produ¢do dominante, para o qual, quanto menos transformagodes,
maior a garantia de se reproduzir enquanto hegemaonico.

Retornando ao momento atual, as atuais diretrizes da EF constituem, por uma
fragdo, o resultado da luta sequenciada por uma formagdo ampliada, humana e de
qualidade, para se superar os desdobramentos da dicotomia posta a partir das diretrizes
de 1987, nos campos da intervengdo profissional. A materializagdo do objeto intencional
do sistema profissional de asfixiar a licenciatura e os trabalhadores licenciados em EF,
se consolidou com a decisdo do STJ de 2014.

Diante da auséncia de alternativas menos desafiadoras, especialmente no que
diz respeito d temporalidade, os grupos progressistas optaram por dialogar com o CNE,
destacando a necessidade de novas diretrizes curriculares para a Educacdo Fisica.

O objetivo era assegurar que os profissionais dessa darea, bacharéis ou licencia-
dos, tivessem uma formacgdo ndo vinculada a interesses mercadolbégicos que favorega
um grau de formagd@o em detrimento do outro. Estava evidente que, ao mesmo tempo




em que se garante um espago exclusivo de intervengd@o para um e para outro graduado
(bacharel e licenciado), ambos os egressos tém negada sua intervengdo em outro dos
espacos (escolar e ndo escolar).

Essa logica de pensar a formagdo de graduados em EF considera que o objeto
de estudo & Unico e pertinente a esta drea de conhecimento, independente do grau de
formagdo. A EF € uma drea indivisivel, devido a este objeto Unico, que &€ o Ser Humano.
Assim, dividir a formag¢do em diferentes graus € um processo negacionista, porque
priva conhecimentos essenciais da EF, para ambos os egressos graduados. Se divide
o objeto, divide o Ser Humano; a formacgdo dicotomizada implica uma negagdo que,
fundamental e paradoxalmente, determina que tanto bacharéis quanto licenciados
recebam uma formagdo incompleta, porque veem apenas parte do conhecimento
da Educagdo Fisica, a partir do inconsistente postulado de que exista conhecimentos
especificos e exclusivos de uma e outra formacdo (bacharéis e licenciados).

Epistemologicamente, se temos duas formagdes, se a intervengcdo em campos
escolares e ndo escolares se dd por conhecimentos especificos, diferentes em cada
espaco de intervengdo, entdo temos duas profissdes, duas dreas de conhecimento e,
entdo deveriaomos ter objetos de estudo diferentes. Neste cendrio, o que demarcaria
0 espacgo de intervencdo em suas possiveis diferencas deveria ser dado pelo campo
epistemoldgico, mas ndo é assim, porque os bacharelistas ndo conseguiram, ainda,
criar seu objeto préprio. A realidade objetiva nos mostra que a episteme da EF é Unica,
tal divisdo ndo passa de uma abstra¢cdo desvairada.

Ventura e Anes (2021, p. 23) nos falam deste grupo hegeménico da EF, para os
quais a condi¢cdo é unilateral e voltada para os seus interesses, porque “mostram o grau
de dificuldade para pensarem a prdatica social que envolve uma drea de conhecimento,
seu objeto, sua naturezaq, seus principios, sua fundamentagdo, sua essénciaq, seus limites,
enfim, sua episteme”.

A dupla formagdo é o que consideramos a principal lacuna das atuais DCNEF,
ela propicia e exige a interdisciplinaridade na formagéo de professores/profissionais de
Educacdo Fisica. No entanto, concomitante aisso, as diretrizes tém uma estrutura textual
complexa, responsdvel por emplacar uma série de ambiguidades na interpretagdo dos
sentidos e significados de seus principais artigos, em especial daqueles que caracterizam
a possibilidade de desfragmentar a formagdo na area.

N&o foram poucas as vezes que um grupo de professores e pesquisadores de
Goids propds alteragdes na redagdo da Resolugdo 06/2018 durante suas idas a Brasilia,
inclusive antes da publicagdo oficial da resolucdo. A proposta de formacgdo dupla é
sustentada por trés artigos especificos: 01, 05 e 30. O Artigo 01 estabelece que a formagdo
em Educacgdo Fisica ndo serd mais definida pelos graus de bacharelado ou licenciatura,
na sua inscricdo ao processo seletivo; neste momento ele opta pelo curso de graduacgdo
na drea.

Dessa forma, os aprovados ingressam no curso de Educagdo Fisica e realizam
um ndcleo comum de disciplinas, decidindo sua trajetéria formativa apenas apés
a conclusdo desse ndcleo previsto para os 2 primeiros anos e, a partir da oferta de
saida/s que a IES oferecer. Os Artigos 05 e 30 conferem aos cursos a autonomia para
oferecer uma, duas ou trés das modalidades de conclus@o permitidas, portanto, até 3
tipos de saida. O Artigo 5 determina que ao final do segundo ano, ao concluir o nucleo
comum de disciplinas, o aluno fard a escolha da etapa especifica. No entanto, o mesmo




Artigo permite que a IES determine o critério para esta definigdo. Entre os problemas
desta Resolugdo, que ndo sdo poucos, entendemos como agravante as ambiguidades
espalhadas pelo texto, que mais confundem, ao invés de esclarecer. Também temos
critica ao préprio termo usado para a proposta posta no Artigo 30, a “dupla formag&o”,
por ndo ser o mais apropriado para definir a proposicdo do CNE.

Os artigos 5° e 30° sGo mal interpretados por muitos, em parte, por conta do
escopo tedrico desta resolugdo ser ambiguo e causar mesmo confusdo também
porque a intencionalidade “negacionista” faz parte do jogo hegemonico, seja na EF,
seja em outros contextos. Isso tudo exigiu muitas idas & Brasilia, o que gerou reunides
e consultas escritas, em primeiro momento junto ao Conselho Nacional de Educagdo
e, a partir de 2019, junto & Secretaria de Regulagdo do Ensino Superior do Ministério da
Educacéo (SERES/MEC), em especial até a gestéo encerrada em 2022. Diferente do que
ocorreu no CNE, o didglogo com a SERES/MEC sempre foi muito dificil e complexo, ritmado
pelo negacionismo e expresso por diferentes formas.

Muitos dos retornos, ou ndo retornos, nos causaram indignagdo constante,
reunides agendadas e depois canceladas, bem como respostas absurdas, como a
alegacdo de que a dupla formagdo ndo existiq, isso atestado por documentos oficiais,
emresposta a consultas por parte das Universidades Pablicas. Em suma, o negacionismo
predominou ndo apenas no centro do poder federal anterior, mas também entre aqueles
que o apoiavam.

Passadas as eleicdes de 2022 e com a mudanga de governo em 2023, novas
expectativas se materializaram. O Presidente do CNE, que ja havia tentado provocar uma
reunido com a SERES em 2022, sem correspondéncia por parte da Secretdria daquele
periodo, logo concretizou um encontro presencial na SERES com o0s novos membros
do setor de regulagdo do MEC em 2023, incluida a Secretdria designada para o cargo.
A receptividade por parte da cupula da SERES, o reconhecimento da omisséo do que
cabia & esta Secretaria de Regulagdo do MEC e, mais, o comprometimento em fazer a
tarefa que lhes cabia, foi a ténica da reunido.

Durante o ano, foram realizadas trés reunides online, sendo que as duas dltimas
contaram com a participagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e do Sistema Nacional de Informagées da Educagédo Bdsica (SENSO
ESCOLAR), juntamente com representantes da Universidade Estadual de Goids (UEG),
da Universidade Federal de Goids (UFG) e do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE).

Essas iniciativas levaram os 6rgdos do MEC a definir o processo de registro para
cursos de graduagdo com a opgdo de dupla formagdo. Em fevereiro de 2024, a Secretaria
de Regulagdo e Supervisdo da Educagdo Superior (SERES) convocou uma reunido em
Brasilia, que contou com a participa¢do presencial da Universidade Estadual de Goids
(UEG) e do Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE) e com a participagéo online
da Universidade Federal de Goids (UFG) e da Universidade Federal do Paré (UFPA).
Durante o encontro, foram apresentados os encaminhamentos propostos pelos 6rgdos
do MEC, os quais divergiam significativamente das expectativas do grupo.

Anecessidade maiorrecaianacriagdodeumnovo cédigo paraaEducagdoFisica,
além dos dois ja existentes (um do bacharelado e outro da licenciatura). Esperdvamos a
introdugdo de um terceiro codigo para regularizar a “dupla formagdo”, o que na pratica
daria materialidade a uma terceira modalidade formativa, que integraria os contetddos
separados desde as DCNEF de 1987, quando da criagdo do bacharelado. Importante




destacar que as formacgdes pelo bacharelado e pela licenciatura permaneceriam
inalteradas, questdo que ndo contestamos, pois, nossa expectativa aposta alto que, um
curso integrado formard bacharéis e licenciados mais qualificados.

As proposicdes expostas pelo Diretor de Regulagdo da SERES em fevereiro de
2024 trouxeram questionamentos e desafios adicionais para a implementagcdo da
dupla formagdo, no contexto académico e profissional. Ainda assim, nossas primeiras
andlises foram positivas, entendemos como um 1° passo, mas importante, pois afinal,
teriamos algum movimento neste processo até entdo, estatico e velado.

Mas, o agravamento surgiu a partir de que nenhuma documentagdo a respeito
nos foi apresentada e sequer encaminhada & Secretaria Executiva do MEC, presente na
reunido, por ser o setor responsdvel em elaborar a Resolu¢gdo que traria as orientagodes,
a qual seria assinada pelo Ministro da Educacdo e publicada no Didrio Oficial da Unido,
orientando como as IES deveriam proceder para registrar no Sistema e-MEC 0s cursos
com opc¢do pela “dupla formagéao”.

A situagdo ficou ainda mais nebulosa nos dias subsequentes, devido & troca de
pessoal em cargos de confianga nos 6rgdos do MEC: o Diretor de Regulacdo da SERES
foi afastado, assim como a Secretdria, ambos integrantes dos cargos chamados “de
confianga”. Essa ocorréncia inesperada gerou incertezas e complicagdes adicionais
para aresolucdo do registro dos cursos de graduagdo em Educacgdo Fisica com a opgdo
de dupla formacdo. A situagcdo levantou questionamentos sobre a continuidade do
processo e a capacidade do MEC de manter a consisténcia nas decisdes e na regulacdo
durante um periodo de turbuléncia na transigdo administrativa, considerado ainda que
mudangas semelhantes ocorreram em vAarios outros setores do Ministério.

O siléncio voltou a reinar, até que nova Secretdria foi nomeada e, um bom
tempo apds, ela tomou posse a nova Diretora de Regulacdo. Neste espago de tempo, a
substituta ocupante da Diretoria de Regulacdo deixou de fazer atendimentos externos.
Isso nos levou rapidamente a algumas mudangas na condugdo e mediagdo para a
sequéncia do processo, passando a frente de trabalho que estava com as universidades
pUblicas de Goidnia, para a Dire¢do Nacional do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE-DN). Essas Universidades se comprometeram em manter apoio ao movimento
em busca de solucionar um problema com mais de meia década de atraso; sdo dessas
Universidades, a maior quantidade de cursos em andamento ou que ja estejam com o
PPC da dupla formagdo aprovado pelos respectivos colegiados académicos.

Sem perda de tempo, o CBCE-DN acelerou a reativagdo do GT que havia
analisado as atuais DCNEF. O GT elaborou um documento que foi prontamente enviado
ao CNE e & SERES. Além disso, o GT encaminhou um questiondrio para diversos cursos
de EF, visando mapear quais Instituicbes de Ensino Superior (IES) implementaram ou
pretendem implementar a formagdo integrada. Diversas estratégias foram delineadas,
uma das quais envolveu a abordagem da nova gestéo da SERES. Para isso, contamos
novamente com a intervencdo do Presidente do CNE, Conselheiro Luiz Curi, que se
comprometeu a marcar outra reunido presencial com a nova equipe da SERES.

Concomitante, buscamos o apoio de entidades do campo da Educacgdo, para
além do CBCE. Procuramos a ANFOPE e o FORGRAD, dentre outros, sob o argumento
central que o MEC reconheca através da SERES e dos demais 6rgdos de sua estrutura, a
urgéncia de regulamentar no sistema e-MEC as condigdes para o registro dos cursos de
graduacéo em EF, com saida pela “dupla formagéo”, conforme define a Resolugéo CNE/
CES 06/2018 (Artigos 05 e 30). Reforcamos o tempo todo que, afinal, este é o papel que




cabe & SERES, mas cuja solu¢cdo vinha sendo preterida hd mais de 5 anos.

Neste periodo abrimos cursos pela dupla formagdo, com turmas que em 2024/1
integralizaram 70% do curriculo e, dentre esses, cursos que pertencem ao sistema
estadual de ensino, que ja foram avaliados e reconhecidos pelos respectivos Conselhos
Estaduais de Educagdo. Como explicar a inoperéncia de um 6rgdo federal com a
envergadura da Secretaria de Regulagdo do Ensino Superior do MEC, diante de outros
segmentos educacionais que fazem parte do contexto objeto desta discussdo?

A pretendida reunido com a gestdo da SERES/MEC ocorreu na 2° quinzena de
maio, contando com a presenca de representantes do CNE, da SERES e do CBCE. Assim,
estGvamos tratando do mesmo problema com um terceiro corpo gestor da SERES, dois
deles num periodo de 14 meses do atual Governo Federal. Fomos muito bem recebidos,
didlogo aberto, reconhecimento do problema e da necessidade urgente de resolvé-
lo, assim como o acatamento de que se trata de um problema cuja responsabilidade
cabe mesmo & SERES/MEC.

Os encaminhamentos desta reunido foram claros, tomados a partir dos
desdobramentos apresentados pelo antigo Diretor de Regulagdio no més de fevereiro
passado, com alguns avangos significativos, dentre os quais o entendimento de duas
acgdées, uma mais imediata, que pudesse dar seguranga aos cursos ja implantados a
partir das atuais DCNEF, e aos que pretendem a implantagdo, ou seja, que reitere a
existéncia e a legalidade da dupla formagdo. Melhor, porque o entendimento dos novos
gestores é de que ndo haveria necessidade de uma Resolu¢do para tanto, documento
este que é tratado na Secretaria Executiva do Ministério. Ao invés deste caminho, o
documento poderia ser uma Nota Técnica que, para além de poder ser elaborada e
assinada pela propria SERES, daria a mesma seguranga juridica & questdo em pauta.

Este documento confirmaria algumas das decisées anunciadas em fevereiro
pela gestdo anterior, dentre elas a que a entrada dos alunos e alunas se daria pela
opcgdo da Area Basica de Ingresso-ABI e a necessidade, por enquanto, de haver uma
terminalidade de um dos graus de formagdo antes do outro. A Nota Técnica, demorou,
mas foi editada e disponibilizada, estd em vigor, vamos tratar sobre ela nas nossas
consideragodes, ao final deste texto.

Uma outra questdo tratada em fevereiro e ratificada nesta segunda reunido
definiu que os/as discentes prestardo a/s prova/s do ENADE que ocorrer/em durante
processo de integralizacéo de cada qual, a partir de que ele/a ja tenha integralizado
pelo menos 80% dos créditos. Com isso, nossos alunos poderdo fazer apenas uma das
provas, ambas ou nenhuma delas, tendo em vista que o ciclo &€ de 3 anos e as provas da
licenciatura e do bacharelado ocorrem em sequéncia. Este entendimento se desdobra
a partir do pressuposto de que a avaliagdo é do curso e ndo do aluno, ou seja, havera
sempre alunos fazendo tanto uma como outra prova, o que garante uma avaliagdo
institucional, ou sejq, coletiva. Também, como ocorre atualmente, muitos alunos poderdo
passar pelo curso sem ter participado de provas do ENADE.

No caso dos cursos da Universidade Estadual de Goids (UEG), previstos para ser
integralizados em 10 semestres, a opgdo pela1terminalidade vai se dar pela licenciatura,
no 9° periodo; o/a discente terd nova matricula no 10° periodo, agora no bacharelado,
encerrando no tempo previsto os contetdos bdsicos, integrados e especificos.

No entanto, esta Nota Técnica veio reafirmar o que ja diz as DCNEF, que estamos
tratando de formacdo Unica, a qual dard direito aos certificados de bacharel e licenciado




aqueles/as que integralizarem o curso. Reitera-se que, na UEG, conforme consta no PPC
do Curso e nos Editais dos Vestibulares realizados, a saida & Unica, ou seja, ndo hd a
possibilidade de que o aluno integralize apenas um ou outro grau de formagdo e receba
o certificado correspondente. E compulséria a integralizagéo de toda a matriz, o que Ihe
dard direito de ambos os certificados.

Apesar dos esforgos continuos para superar as barreiras, frequentemente essas
dificuldades sd@o reerguidas com uma rapidez e persisténcia que podem enfraquecer
nossas convicgdes e nos levar a desisténcia. Isso pode resultar na perda dos principios
que consideramos essenciais para construir uma politica de formagdo profissional e,
particularmente, para a formagdo de professores, com a qualidade necessdria para
promover o avango da educacdo nacional.

Essa situagdo se repete, agora sob um governo no qual depositamos a
esperanga de que agiria de forma diferente das aberragdes vividas anteriormente. No
entanto, pouco mudou até o presente momento, temos documentado as dificuldades
enfrentadas junto ao Ministério da Educagdo. Observa-se que a raiz do problema
permanece a mesma. Temporalmente, contabilizamos cinco anos, seis meses e
mais de uma quinzena de dias de lutas continuas junto & Secretaria de Regulagdo e
Supervisdo da Educag¢do Superior do Ministério da Educagdo do Brasil. Durante esse
periodo, ndo obtivemos respostas concretas, apenas respostas vazias, dissipadas pelo
vento, que evidenciam o inexplic@vel, pois ficamos todo o tempo solicitando o didlogo,
cobrando sobre o movimento do processo. A mais simples justificativa poderia amainar
a inseguranga que o siléncio nos causou.

Essas dificuldades s@o, de fato, inerentes a um processo de regulagdo, isso
€ compreensivel. No entanto, a incapacidade de dialogar sobre esses desdfios,
especialmente em um Ministério de tamanha relevancia, demonstra as dificuldades
deste pais com este canal fundamental para a principal estratégia de dar equidade
para as relagdes sociais, nossos trabalhadores merecem isso e os professores de EF das
IES pUblicas deste pais, s@o, afinal, trabalhadores. Assim, a Educagdo, que deveria ser o
caminho para a transformagdo, permanece relegada a meros discursos oportunistas,
ou seja, as falas eloquentes do periodo de campanha eleitoral se perdem por uma
pratica que vela o didlogo, prolongando situagées que poderiom ser mais dgeis e
menos desgastantes para as partes. Este registro & para marcar os fatos, pois ainda que
j@ tenhamos recebido a Nota Técnica, foram mais 3 meses de desgaste promovido pela
auséncia de comunicagdo com a comunidade da EF,em especial aqueles que defendem
historicamente o espago da licenciatura. E teve consequéncias, que precisardo ser
discutidas com a SERES, sobre o que fazer.

Por que a insisténcia com a dupla formagdo? Porque ela nos aproxima muito do
que defendemos, uma formacgdo Unica, ampliada e humana na drea da EF, custeada
por um forte repertério tedrico. Reiteramos que as atuais DCNEF ndo extinguem as
formagées pelo bacharelado ef/ou pela licenciatura, mas insere uma formagdo em que
os discentes possam se apropriar dos conhecimentos de um e outro grau de formacgado,
o que lhes dd& o direito de receber tanto o diploma de bacharel quanto o de licenciado.
A formagdo como a pensamos, precisa protagonizar o desenvolvimento cientifico, ético,
humano, cultural e social para garantir aos futuros trabalhadores, distintas formas de
resisténcia (Anes, 2018). Apreender as diferentes estratégias de resisténcia, oportuniza ao
trabalhador intervir com mais competéncia nas relagdes sociais de trabalho, também
nas relagdes que envolvem o trabalho docente.




O papel social do trabalho docente & a contribui¢cdo para que trabalhadores
jovens e adultos possam fazer a leitura da realidade em que vivem, ler criticamente a
vida e 0 mundo aos quais estdo inseridos (Frigotto, 2016).

Este pressuposto deve ser considerado como um dos parédmetros fundamentais
na formacgdo de professores, para que os pilares da formacgdo profissional e humana
sejam plenamente compreendidos pelos participantes desse processo. Embora essa
compreensdo seja importante, inevitavelmente enfrentard resisténcias tanto externas,
guanto internas (Ventura; Anes, 2021).

Nés, assim como muitos outros docentes e pesquisadores em todo o pais,
estamos profundamente preocupados com a formacgdo de professores, que tem sido
prejudicada pelas politicas pUblicas ao longo do tempo histérico. Essas politicas, ao
desvalorizarem a formagdo docente, desestimulam a motivagdo dos jovens brasileiros
a ingressarem em cursos de licenciatura.

Cada vez mais, as pesquisas mostram a falta de professores, e uma das causas
€ o altissimo indice de abandono dos poucos jovens que fazem opg¢do pelos cursos que
formam professores, com prejuizo para as diversas dreas que fazem parte da proposta
pedagodgicadaescolabdsicanoBrasil. Acrescente adogdo do ensino d distéincia,embora
promovida como uma solugdo acessivel, tem revelado suas fragilidades, contribuindo
significativamente para uma formagdo com qualidade fragilizada. Ademais, o indice de
evasdo nos cursos de licenciatura & dist@ncia € ainda maior do que nos presenciais, e
os resultados das avaliagdes sdo profundamente preocupantes.

No caso especifico da Educagdo Fisica, a oferta de cursos & disténcia configura
um contrassenso, a partir de que a esséncia da EF estd nas praticas corporais. Nesta
dreq, pelo menos, a EAD se solidifica pelo interesse econémico do setor privado em
maximizar lucros, em detrimento da qualidade da formagdo docente. Bem ao lado, as
politicagens pUblicas que expressam o paupérrimo compromisso dos governos, em
todas as esferas, com um projeto de educacdo que vise atender a classe trabalhadora
deste pais.

Em diversas dreas, o que observamos atualmente sdo espacos de intervencdo
considerados inovadores, criados em resposta as necessidades emergentes que
decorremdasinstabilidades geradas porintervengdes equivocadas. SGo atitudes tardias
que refletem um esforgo de “reparar” danos causados pela negligéncia temporal. Nesse
contexto, o foco da intervengd@o desloca-se do professor para o bacharel; enquanto
isso, os cursos de licenciatura sdo cada vez mais descontinuados, pois o bacharelado
se consolida como uma tendéncia necessdria para remediar os erros resultantes do
comportamento humano, especialmente na lida com a natureza. E isso, ndo cabe
negar, é falta de conhecimento da parte dos errantes, é falta de formagdo de qualidade,
de formag¢do humana, de formacgdo critica, enfim, de uma formacdo profissional que
contemple todas as dimensées do conhecimento, a técnica, a cientifica, a cultural e a
politica.

Antes, a falta de licenciados pousava na Quimica, na Fisica, na Matemdatica e,
mais recente, a Geografia e outras dreas seguem o mesmo rumo, a EF vem nesta esteira,
ndo foge dregra, pois o trabalho nos espagos ndo escolares, em especial nas academias,
sob a béncdo dos fetiches da estética corporal, tornou-se mais atraente, embora a
realidade objetiva s6 é apropriada ao longo dos anos da jornada do profissional. Os
modismos sustentados pelos fetiches alienantes e alienadores, encobrem a realidade




com uma névoa, uma representacdo social que favorece os interesses das demandas
do capital. NGo é facil enfrentar o modismo, por isso, na formagdo em EF, a procura pelo
bacharelado tem crescido a olhos vistos, enquanto minguam os jovens com interesse
em ser professores do espago escolar.

E amplamente reconhecido que despertar o interesse pela docéncia é uma
tarefa ardua, os baixos saldrios e as precdrias condi¢gdes para o trabalho docente tém
gerado uma crescente indignagdéo entre os profissionais da educacdo, resultando em
diversas manifestagdes de satde mental. Entre as causas desse adoecimento, destaca-
se aincapacidade de muitos professores e professoras superar as dificuldades impostas
pelo modo de produgdo vigente.

Essa situagdo tem assombrado o ambiente escolar, cujo agravo tem como
causa a tens@o gerada pela gestdo publica, embalada pelo contexto midiatico, que
impdem exigéncias a escola publica, sem que se ofereca a elg, o suporte suficiente.
Esse cendrio impacta, de maneira desproporcional, os docentes que se encontram I&
no chdo da escola, sob press@o exagerada nas exigéncias, a partir de expectativas
insustentdveis, mas criadas e repassadas como possiveis, junto & populagdo.

A dupla formagéao, que surge nas DCNEF/2018, pode ser uma estratégia para
nossa drea de conhecimento, mas também para as demais dreas que permeiam o
espaco escolar, pois o graduado em EF, por esta formacdo integrada, vai receber os
certificados de ambos os graus de formagdo, podendo atuar em qualquer dos espagos
de intervencdo profissional ndo sb pela questdo da legalidade, mas, principalmente
porque terd se apropriado dos conhecimentos mais amplos da drea.

A propostadestaformacdo visaromper com o paradigma de ma-fé estabelecido
pelo sistema profissional da EF, que contou, posteriormente, com a incompreensivel
anuéncia da justica em 2014. Os argumentos utilizados subverteram os direitos
constitucionais dos licenciados em Educacdo Fisica. Agora, a dupla formagcdo nos
impd&e o desafio de formar bacharéis e licenciados mais qualificados, pois a formacdo
integrada lhes permitird uma maior apropriagdo dos conhecimentos inerentes ao objeto
de estudo da Educagdo Fisica. Esse aprofundamento é algo que ndo se concretiza nos
modelos de formagé@o que seguem os caminhos do formato em “I” (saida apenas pelo
bacharelado ou pela licenciatura) ou em “Y” (que possibilita as duas opgdes de saida),
pois em ambos os formatos, sempre haverd excluséo de contetdos.

Consideragdes por Agora

Qual a relevancia da luta por esta formagdo integrada? Para além do j&a exposto,
ou seja, a apropriacdo de conhecimentos mais amplos, do recebimento de diploma
de ambos os graus de formacgdo, intervir em qualquer dos espacos laborais da dreaq,
podemos corrigir o curso da diregdo que tomou a formagdo em EF, visto que a dicotomia
na formagdo trouxe na esteira a reserva de mercado para o trabalho de bacharéis e
licenciados. Hoje, os cursos de bacharelado aumentam em quantidade superior aos
de licenciaturg, € o curso da moda, o que leva as universidades privadas a fecharem
as licenciaturas presenciais, oferecendo-as a distGncia, mantendo o bacharelado
presencial. Mas, o que propomos tem a ver com o “modo” e ndo com a “moda”, estd
vinculado ao “contetddo” e ndo a “forma”, se vale pela esséncia dos objetos investigados
e ndo por aparéncias mantidas via fetiches criados e recriados pela industria cultural.




Com isso, se pretende romper com a resisténcia de nossos jovens pelo curso de
licenciatura em EF, j& que ele terd ambos os graus de formagdo. Os dados que 0s cursos
integrados da UEG (em andamento o 8° periodo em 2024/2), apontam que muitos/as
discentes, & nos primeiros dias de aula afirmavam que, se a saida fosse em Y, teriom feito
opcdo pelo bacharelado. Mas, dentre esta maioria, apds participarem de pesquisas e
grupos de estudos sobre a escola e a EF escolar, ao integrar programas como o PIBID e a
Residéncia Pedagdgica, ao cursar as disciplinas do estdgio escolar, no movimento para
integralizar as horas exigidas para a curricularizagdo da extensd@o e a pratica enquanto
componente curricular, ganharam outro entendimento sobre a realidade objetiva da
escola de ensino bdsico, seus problemas e suas possibilidades. Neste cendrio, quando
chegam ao 6° Periodo, perguntados sobre a resposta dada no inicio do curso, quase a
totalidade dessas/es alunas/os deixam claro seu novo olhar para o campo escolar e se
mostram satisfeitos com a formagdo integrada e a possibilidade de poderem exercer a
profissdo, sem restricdes de atuagdo.

Dados que nos foram repassados recentemente sobre o Curso de graduagdo
em EF da UFG, cujo curriculo oferta as 3 saidas (bacharelado, licenciatura e dupla
formagdo), surpreenderam as expectativas, tendo em vista que a primeira turma optou,
na sua totalidade, pela dupla formagdo, ou seja, todos os alunos optaram por ambos
os graus de formacdo, integrados. Para, além disso, j& hd uma percepcdo que nas
turmas do curriculo sustentado pela Resolugéo 06/2018 ocorreu uma queda na evaséo,
ainda que ndo haja dados que confirmem ser esta a causa. Mas, ndo deixa de ser um
indicativo possivel.

Reiteramos que ndo é sb a EF que sofre este processo da falta de interesse pelas
suas licenciaturas, nem se trata de um problema que teve inicio nela. Outras dreas de
conhecimento, que se fazem representar no conjunto de disciplinas que compdéem a
proposta pedagoédgica da Escola Bdsica no Brasil j&@ passam por isso hd anos: filosofia,
sociologia, quimica, fisica, matematica, geografig, histéria, dentre outras, formam um
leque de preocupacdes as IES que se dedicam & formagdo de professores e, em muitas
dessas dreas, aos gestores escolares, pois a falta de professores formados nessas
dreas é uma realidade. A EF € uma das mais recentes a fazer parte deste rol, mas muito
antes de isso ficar gritante como agora, ja se alertava sobre o que estava projetado por
circunstancias que denunciavam o problema.

Diante da realidade objetiva, estamos entendendo pelos primeiros dados que
temos subtraido da avaliagdo dos alunos a respeito desta proposta de graduagdo em EF,
que estamos diante de uma possibilidade concreta de estancar e, em seguida, reverter
os interesses pela formacgdo e intervengdo de jovens neste campo do conhecimento.

No entanto, foi fundamental superar os obstdculos que encontramos no interior
do Ministério da Educacéo (MEC), especialmente junto & Secretaria de Regulacdo e
Supervis@o da Educacéo Superior (SERES). Tivemos que retomar este texto para anunciar
que este Orgdo do MEC publicou uma Nota Técnica (NT) que passa a dar seguranga
juridica aqueles que ja implantaram a dupla formagdo e, aos que pretendem fazé-lo.

Esta Nota Técnica ficou acertada em reunid@io realizada na SERES/MEC com a
presenca da Secretdria do Orgao, sua Chefe de Gabinete e a Diretora de Regulagdo;
o Presidente do Conselho Nacional de Educagdo-CNE e Professores/Pesquisadores
do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte-CBCE, entidade cientifica que tem feito
o didlogo com os 6rgdos do MEC sobre a implantagéo e implementagdo da dupla
formacgdo.




Nesta reunido, ficou acertado que a NT seria divulgada em prazo estimado
de 30 dias, mas a assinatura da mesma deu-se no dia 14/08 e o encaminhamento
aos representantes do CBCE no dia 19/08. Podemos entender que as dificuldades
encontradas ndo foram poucas, até pelo teor do texto da NT, o que pode justificar o
atraso, mesmo assim, o didlogo precisaria ter ocorrido, diante das decisées que 0s
cursos em andamento teriam que tomar. Em especial, referente a dois pontos: a prova
do ENADE e a terminalidade antecipada de um dos graus de formagdo em relagdo ao
outro.

Nossas reclamacgdes, apds os trinta dias, se deram porque o tempo para
cumprir com as duas exigéncias citadas impactaram em ajustes nos PPCs dos cursos
j@ em andamento, os quais, apds ter passado trinta e cinco dias da reunido, tiveram
que tomar a decis@o pedagdgica sem o respaldo juridico projetado anteriormente pela
NT. Entendemos que ter velado o processo sé aumentou a intranquilidade das IES, pois
o prazo inicial se arrastou para 90 dias, dificultando as relagdes institucionais internas.

No entanto, retomar o texto torna-se necessdrio para nosso reconhecimento
pUblico & competéncia da atual gestdo da SERES nas suas mediagdes com os demais
orgdos do MEC, pois as questdes levantadas na reunido de maio foram ratificadas pela
NT. E também necessario reiterar a importancia desta NT, pois ela instala a seguranga
juridica necessdariaa para este momento, que ndo encerra nossa busca pela qualidade
na formagdo em EF.

Esta deciséio da SERES/MEC torna-se uma conquista e vai contribuir para a
melhoria da formagdo em EF, com desdobramentos na intervencdo tanto no contexto
escolar quanto nos espagos ndo escolares. Acreditamos firmemente nesse modelo
de formagdo, assim como a partir deste fato, as universidades publicas devam estar
implantando em seus cursos de graduagdo em EF, a dupla formagdo. As IES privadas
devem demorar um pouco mais, pois ainda seguirdo dominadas pela légica de formar
para os espagos ndo escolares de intervengdo da EF. Outro fato que vai emperrar o setor
privado de aderir mais rapidamente a esta proposta &€ a pouca ades@o & pesquisq,
atividade que, se acionada, mostrard as possiveis vantagens da dupla formagé&o para
o setor, mesmo a partir de interesses mercadolégicos.

A resisténcia institucional que impede a adogdo mais ampla da formagdo
integrada representa ndo apenas um entrave ao desenvolvimento de uma EF mais
robusta, mas também reflete um problema mais profundo na valorizagdo da formacdo
docente no Brasil. Superar essas barreiras é essencial para garantir que os profissionais
estejam devidamente preparados para atuar em uma variedade de contextos,
enriquecendo a pratica pedagdgica e ampliando as possibilidades de intervengdo de
nossos egressos. A adogdo deste modelo de formagdo, especialmente em larga escalg,
pode redefinir o papel da EF na formagdo mais ampla de seus discentes e responder as
demandas contempordneas da educagdo e da saltde, em especial.

Em outras palavras, a luta prossegue, porque ainda hd muito por se conquistar.
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O TRABALHO DO PROFESSOR DE EDUCAGAO
FiSICA EM ACADEMIAS

Leon Ramyssés Vieira Dias
Angela Celeste Barreto de Azevedo

André Malina

Quais seriom as singularidades que determinariam relagdes sociais de
trabalho no século XXI? O debate tedrico, desde o século XIX, aponta, com Marx (2014),
caracterizagdes no processo de exploracdo do trabalhador. Had exemplos de trabalhos
inexistentes no século XIX e recentes no século XX-XXI, com alocac¢do de trabalhadores
visando expansd@o do capitalismo, em espagos determinados para uma atividade. De
forma mais especifica, os professores de Educagéo Fisica (EF) passaram a atuar em
diferentes espacos, criando trabalhos formais, informais ou do tipo auténomo/liberal.
Dai, foi gerado uma espécie de artificialidade, que é o professor de EF que atua na escola
(licenciado) e o professor de EF que atua fora da escola. Este, & o bacharel, que néo leva
o nome de professor, mas sim de profissional, como um profissional liberal.

Quanto das pesquisas que procuram compreender questdes laborais, ndo sdo
poucos os estudos sobre os professores de EF que atuam fora do campo escolar®. Desses,
destacam-se, dentre outros, aqueles que atuam no ambiente fitness. Neste ambiente,
em especial a partir dos anos de 1980, quando houve um boom de academias de
gindstica e musculagdo no Brasil, foi produzido uma ampliagdo do chamado “mercado”
de trabalho (Malina, 2005). N&o é coincidéncia que os anos de 1980 tenham sido
também de amplia¢cdo de varios “mercados” em paralelo a precariza¢gdo do trabalho
em forma geral. Sobremaneira: “Nesse “novo capitalismo”, tanto a corporeidade como
a dimensdo subjetiva se langam como objetos de investimento continuo de cuidados,
no que se conta, sobretudo, com os diversos recursos de aperfeicoamento disponiveis
no mercado” (Sousa; Macedo; Mélo, 2020, p. 2).

Na atualidade, o movimento de precarizagdo do mundo do trabalho permanece
ativo, assim como outras caracteristicas do neoliberalismo. Com isso, também os
professores de EF, inclusive os que atuam em academias de gindstica e musculagéo
(academias), continuam com dificuldades laborais que interferem diretamente em sua
vida. De acordo com Vieira et al. (2021, p. 301),

arotina de trabalho desses profissionais possui como caracteristicas uma
ampla carga horéria de trabalho e elevado esforgo fisico em condi¢ées
nem sempre adequadas, associados a baixas remuneragdes e incertezas
geradas, muitas vezes, pela informalidade do trabalho

5 Chamamos na pesquisa de professores de Educacdéo Fisica os que atuam nessa dreq,
independentemente de ter cursado no ensino superior o bacharelado ou a licenciatura. Todavia, os
localizamos pelo espago de atuagdo.




Parece fatico, como demonstrado em pesquisa, que:

H& uma relagdo direta entre as condigdes objetivas de trabalho e a satis-
facdo e insatisfagdo com o desempenho profissional. A realidade vivida
por esses profissionais reflete na insatisfagdo com a remuneragdo, com
as condigdes de trabalho, com a relev@ncia social do trabalho e com a
possibilidade de articulagdo entre o trabalho e o espago total de vida.
A satisfagdo com as relagdes interpessoais e a integragdo no trabalho,
além da expectativa com as oportunidades de progressdo na carreirq,
sdo aspectos que parecem contribuir para a permanéncia deles nesse
espaco de atuagéo (Broch et al., 2021, p. 7).

Isto posto, serd expressada & frente uma pesquisa em desenvolvimento
com professores de EF que atuam no campo do trabalho das academias.
Trazemos aqui um recorte desta pesquisa com dados, resultados e discussdo
de uma andlise preliminar, de modo a problematizar e contribuir no debate
sobre essa temdtica. Na sequéncia, apresentamos nossos procedimentos
metodoldgicos com os resultados e discuss@o dessa andlise preliminar.

Procedimentos metodologicos

O presente estudo estd inserido no campo da pesquisa social (Minayo, 2011) e
combina elementos da pesquisa quantitativa e qualitativa na coleta, na organizagdo
e no tratamento dos dados. Participaram da pesquisa nessa andlise professores de
EF, homens e mulheres, com a formagdo em bacharelado na drea, que atuam como
funciondrios e/ou como personal trainer em academias do estado do Rio de Janeiro.

A coleta de dados ocorreu no corrente ano de 2024, por meio de um questiondrio
de perguntas objetivas compartilhado pelo Google Forms. O questiondrio foi composto
por trés partes. Inicialmente, na parte 1, foi realizada uma anamnese, na qual foi
realizada a categorizagdo dos participantes da pesquisa, na qual os dados pessoais
foram de resposta opcional, mas foi obrigatério responder o género, a idade e a cidade
de atuagdo profissional.

A parte 2 foi composta por trés blocos de questdes: A, B e C. O bloco A, com
15 questdes, buscou coletar dados sobre formagdo, renda e trabalho, e deveria ser
respondido por todos os participantes. J& o bloco B, composto por 8 questdes, e o bloco
C, composto por 14 questdes, foram destinados, respectivamente, aos professores de EF
gue atuam como funciondrios e/ou como personal trainer em academias. As questdes
foram elaboradas de modo a investigar aspectos da atividade laboral correspondente,
tais como saldrio, se (e como) acontece a atualizagdo profissional e a imagem do
professor de EF atuante nesse espago pela percepgdo dos proprios professores.
Assim, aquele professor de EF que atua somente como personal trainer ndo precisaria
responder o bloco “B” de questdes, mas se atuasse como funciondrio e personal trainer
em academias deveria responder os trés blocos dessa parte 2.

A parte 3 da pesquisa consistiu em reagir a uma escala de atitudes com 41
afirmacgdes, nos quais os participantes deveriom atribuir um ndmero a cada questdo,
sendo: (1) Discordo totalmente; (2) Discordo parcialmente; (3) Indiferente; (4) Concordo
Parcialmente e (5) Concordo totalmente.




A escolha dos participantes da pesquisa decorreu do formato de rede, isto
€, o questiondrio foi enviado a um participante que, ao respondé-lo, enviava a outro
participante e assim sucessivamente. O questionario no Google Forms foi encerrado
para respostas ao atingir 10 participantes para uma andlise preliminar, que ora
apresentamos. O quantitativo possibilita realizar uma andlise minuciosa tanto do todo
quanto das partes, permitindo compreender os fendmenos referidos a cada participante,
em particular.

Oscritériosdeinclusdo e exclus@o estabelecidos para asele¢gdo dos questiondrios
respondidos foram:

Inclus@o - ser respondido por professores de EF que possuem a formagdo
em bacharelado e que atuam como funciondrios e/ou como personal
trainer em academias do estado do Rio de Janeiro.

Exclusdo - questiondrios respondidos por professores de EF formados
apenas em licenciatura.

Os resultados com a andlise dos dados e discussdo da pesquisa foram
apresentados em quatro toépicos. O primeiro trata da descricdo da amostra, apontando
elementos comuns e incomuns aos participantes da pesquisa (parte 1e parte 2, bloco A).
O segundo topico trata, especificamente, do trabalho do professor de EF na academia
(parte 2, bloco B). O terceiro tépico trata do trabalho do professor de EF como personal
trainer (parte 2, bloco C). Por fim, no quarto tépico discorremos sobre a concepcéo de
trabalho dos professores participantes da pesquisa a partir da andlise das respostas de
escala de atitudes (sintese a partir da parte 3).

Resultados, andlise dos dados e discusséo

Primeiro Topico: caracterizagdo dos participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 10 professores® de EF que possuem a formagdo
em bacharelado ou bacharelado e licenciatura, e que atuam como funciondrios e/
ou como personal trainer em academias no estado do Rio de Janeiro. Responderam
ao questiondrio 6 homens e 4 mulheres, com idade minima de 20 anos e,
predominantemente, correspondente a faixa etdria de 31 a 35 anos.

Entre os professores participantes da pesquisa, a dupla formagdo em EF
predomina: 80% dos professores possuem a formagdo em licenciatura e bacharelado
e apenas 20% possuem somente o grau de bacharel. No que se refere a esfera do ente
formador hé um equilibrio, pois metade estudou em Instituicdo de Ensino Superior (IES)
pUblica e a outra metade em particular, sendo a maioria (80%) formados em até 10
anos. Quanto a titulagdo maxima dos participantes no momento da pesquisa foi: 30%
com graduagdo, 60% com poés-graduagdo lato sensu e 10% com mestrado.

Asituacdo trabalhista dos professores participantes da pesquisa se apresenta de

6 Os participantes da pesquisa foram identificados com nimeros de 1a 10, respeita a ordem de
reposta ao questiondrio.




maneira diversa. Dos 10 professores, 30% trabalham como funciondrios em academias
sob o regime celetista de trabalho, sendo que somente 1deles, no momento da pesquisa,
ndo atuava também como personal trainer, e os demais (70%) atuam somente como
personal trainer. Cabe ressaltar que essa atividade laboral pode ser realizado na
academia ou fora dela como em pragas, parques, praias, condominios, clubes, dentre
outras possibilidades, sendo mais uma alternativa de “renda” ao professor ou de
ampliacdo dela. Para o professor que trabalha em academias, sobretudo, a atuagcdo
como personal trainer parece inevitavel e, por vezes, mais condicionada a escolha do
aluno em té-lo como personal trainer do que propriamente uma escolha em trabalhar
ou ndo nessa fungdo.

Dos 70% dos professores que ndo tem vinculo trabalhista formal com academias,
todos trabalham como personal trainer. apenas 10% trabalham somente como personal
trainer — de maneira informal, isto &, sem regulamentacéo governamental (MEI/CNPJ) —
50% atuam em escolas sob o regime de trabalho estatutdrio e 10% em escolas da rede
privada de ensino.

Quanto a rendaq, o total de cada um dos 10 professores, somando as rendas
de todas as suas atividades remuneradas, costuma variar, conforme pode ser visto no
Grdafico 1.

Grafico1- Renda mensal dos participantes somando todos os vinculos empregaticios

8. Quanto é sua renda mensal somando todos os vinculos empregaticios?

10 respostas

@ Ate R$1.999
@ R$2.000 a R$3.999

R$4.000 a R$5.999
@ R$6.000 a R$7.999
@ R$8.000 a R$9.999

@ R$10.000 ou mais

Fonte: Os autores.

Ainda no que se refere ao trabalho, verificou-se a predominéncia da carga
hordria de até 8h didrias, de 5 a 6 vezes por semana. Chama atengdo, entretanto, que
40% dos respondentes trabalham entre 9 e 12h por dia. Esses professores optam por
destinar de 16 a 30 dias do ano para férias, embora quando somados, hd um contingente
expressivo da amostra, de 40%, que ndo faz jus ds férias ou faz jus a férias de até 15 dias.

Quando questionados sobre como gostariam de ser reconhecidos em seus
respectivos espagos de trabalho, 60% sinalizaram que preferem o termo “professor de
EF”. Outros 30% sentem maior satisfacdo ao serem chamados de “profissional de EF” e
1 de “personal trainer”. A terminologia “coach” ndo apareceu como resposta entre os
participantes da pesquisa.

E significativa a percepg@o de reconhecimento dos respondentes quanto &
terminologia preferida de professor. Seria um reconhecimento de que ser chamado
de professor os identifica “melhor”? Sabe-se, por observagdo assistematica, que os
professores de EF atuantes em academias, seja como funciondrios (em salas de
musculagdo ou aulas coletivas) ou como personal trainer sdo assim legitimados: como




professor. Termos como instrutor, fisiologista, treinador ou técnico ndo sdo designadores
de professores que atuam nesses espagos.

Em outro aspecto, ser chamado de professor poderia designar um certo status,
mesmo com todos os problemas que existem na carreira. Professor seria aquele que
“ensina algo a alguém?”. Associa-se ao processo de ensino-aprendizagem que é tipico
da drea de EF. Tal associagdo descola-se da ideia de singularidade do bacharelado
em relacdo a licenciatura: afinal, por que ser bacharel se se atua como professor e
vai ser reconhecido como tal? Ainda que de forma preliminar, seria mais interessante
ter formagdo no que se seria identificado, como é o caso do bacharel atuando como
professor? Com efeito, a resposta a esta ambiguidade parece estar na divisdo dos
cursos que impede ao bacharel tanto o enriquecimento da sua formagdo e atuagdo
quanto didentifica¢gdo do ser professor atuando em espacos ndo escolares. Ao contrdrio,
pergunta o bacharel a si mesmo: quem sou eu, professor ou bacharel?

Segundo topico: O trabalho do professor na academia

Responderam a essa etapa da pesquisa uma mulher e dois homens, a Professora
8 e os Professores 3 e 10, respectivamente (respeitando a numeracgéo dos respondentes,
conforme descrito na nota de rodapé 2). Algo comum a esses professores, além do
trabalho em academias de gindstica, € a empresa em que trabalham. Todos sé@o
funciondrios de uma grande rede de academias, com mais de 1.244 unidades distribuidas
em 330 cidades, em 14 paises da América Latina. Segundo o sitio da empresa, até o final
de marco de 2023, o grupo atingiu 4,2 milhdes de clientes e 634 academias somente no
Brasil, o maior nUmero entre os demais paises, com a missdo de “democratizar o acesso
ao fitness de alto padréo, & qualidade de vida e ao bem-estar”.

P

Outro ponto comum entre os professores pesquisados é o saldrio. Os trés
recebem um saldrio bruto de até R$ 1.999,00 (Grafico 2). No entanto, as divergéncias
aparecem no valor da hora-aula recebida e nos beneficios trabalhistas. Tanto o Professor
3 quanto a Professora 8 tém até 30 anos, sdo apenas formados hd, no maximo, 5 anos,
ndo estavam desenvolvendo a atividade de personal trainer no momento da pesquisa
e recebem uma hora-aula de R$ 11,00 a R$ 15,00 como professor na academia. J& o
Professor 10, com mais de 50 anos de idade, graduado hd 15 a 20 anos, relatou receber
mais de R$ 31,00 hora-aula.

Grafico 2 - Saldrio bruto dos professores pesquisados que trabalham em academia

17. Qual é o salario bruto que vocé recebe como professor em academia?

3 respostas

@ Até R$ 1.999

@ R$2.000 a RS 3.999
R$ 4.000 a R$ 5.999

® R$6.000 a R$ 7.999

@ R$ 8.000 aR$9.999

@ R$ 10.000 ou mais

Fonte: Os autores.




Sobre os aspectos relacionados ao trabalho e a formagdo, os 3 professores
tém a percepcdo que para a sua contratagdo a estética corporal ndo foi um fator
relevante. Apesar disso, quando questionados sobre qual é a idade predominante dos
professores contratados da academia em que eles trabalham, a resposta mostra que
sdo profissionais de 26 a 35 anos.

Um indicativo de satisfagdo na profissdo pode estar relacionado ao fato de ndo
querer deixd-la. Os Professores 3 e 10 alguma vez cogitaram trocar de profissdo em
busca de melhor remunerac¢do, enquanto a Professora 8 nunca cogitou.

A seguir, apresentaremos particularidades dos entrevistados na atuagéo laboral
como personal trainer, a partir da andlise dos questiondrios dos Professores 1,2, 4,5, 6, 7,
9 e do Professor 10, que também atua como personal trainer.

Terceiro topico: O trabalho do professor como personal trainer

Participaram dessa etapa 8 professores, 3 mulheres e 5 homens. De maneira
geral, trés (3) deles trabalham nessa fungdo de 4 a 6 anos, mas também tém aqueles
que exercem atividade laboral hd mais de 16 anos (2).

Quando comparada a atuagdo do professor que trabalha no saldo de
musculagdo ou em aulas coletivas na academia, a principal diferenca ocorre na
remuneragdo. Enquanto os 3 professores que atuam nesse ambiente recebem um
salério de até R$ 1.999,00, os professores que atuam como personal trainer, em sua
maioria, recebem mais que esse valor, conforme o Grafico 3.

Grafico 3 - Saldrio bruto dos professores pesquisados que atuam como personal trainer

25. Qual é o salario bruto que vocé recebe como personal trainer?

8 respostas

® Até R$ 1.999

@ R$ 2.000 a R$ 3.999
R$ 4.000 a R$ 5.999

® R$6.000 a R$ 7.999

@ R$ 5.000 a R$9.999

® R$ 10.000 ou mais

Fonte: Os autores.

De fato, o nimero de alunos, a carga hordria didria de trabalho e a quantidade
de dias da semana influenciam na relagdo desse quantitativo. Presume-se que o
professor com mais alunos, mais horas de aula e mais dias na semana ir& receber
melhor. No entanto, o valor da hora-aula cobrado por eles € um fator que pode
corroborar com essa equagdo ou desequilibrd-la. Ainda assim, conforme a resposta
dos professores, é possivel observar que na atuagdo como personal trainer a hora-aula
é significativamente maior que a recebida quando trabalhando como contratado da
academia, vide o Grafico 4.




Gréfico 4 - Valor da hora/aula na atuagé@o como personal trainer cobrada pelos
professores pesquisados

27. Qual é o valor da hora/aula que vocé estipula para seus alunos? (se necessario, marcar mais de
uma opgao)
8 respostas
R$29 ou menos
R$30 a R$60
R$61 a R$90
R$91 a R$120 4 (50%)

R$121 a R$150

R$151 ou mais 1 (12,5%)

Fonte: Os autores.

Buscando compreender os pormenores do trabalho como personal trainer foi
perguntado aos professores pesquisados quais locais eram utilizados para ministrar
suas aulas para além das academias. A utilizagcdo das dependéncias de clubes foi
assinalada 6 vezes, seguida da residéncia do aluno, assinalada 4 vezes. Aulas por meio
de plataformas digitais foi assinalada uma Gnica vez. Quanto ao custo para usar a
estrutura fisica dos locais, metade desses professores atuantes como personal trainer
em academias, clubes e/ou residéncias/condominios ndo realizam repasse para o
dono ou administrador do espago, enquanto a outra metade repassa um valor igual ou
superior a R$ 70,00 por aluno. Na relagdo estabelecida entre contratado e contratante,
6 professores estabelecem uma relagdo de professor-aluno, enquanto outros 2
consideram seus contratantes como clientes. Novamente & colada a relagdo ensino-
aprendizagem com a ideia de ser professor como algo relevante. Ou seja: a introdugdo
do ser-professor estd amalgamada pelo fato de ser identificado como professor. Fica a
indagacdo sobre o porqué de ndo ser formado como professor se se é professor de fato.

Ao serem questionados se, porventura, o valor da hora-aula nas academias fosse
superior ao que hormalmente &€ pago, se eles reduziriam o nimero de alunos de personal
e aumentariom a carga hordria na academia. Todos responderam que manteriom o
ndmero de alunos de “personal trainer”. Nesse caso, a conclus@o preliminar &€ que os
respondentes optam por melhorias na remuneragdo em detrimento de aumentar horas
de “ndo-trabalho”. Isso significaria uma espécie de “escolha de Sofia” pois, pelo perfil de
baixa remuneracdo, ndo hd expectativa de “ficar miliondrio”. Ao contrdrio, opta-se em
fungdo de minimos acréscimos de conforto para si ou para a familia.

Relacionado a especificidades do trabalho, os professores que atuam como
personal trainer veem o bom humor como um dos requisitos mais importantes para
captar alunos, conforme aponta o Grdfico 5. Por outro lado, a aparéncia atlética
demonstra a associacdo entre algo supérfluo e a captagdo de alunos, embora possa
ser indagado se hd uma dimensdo axiolégica por parte do proprio professor se o ter
aparéncia atlética constitui de um valor expressivo de ser professor de EF, algo histérica
e socialmente massificado.




Grafico 5 - Percepcdo dos professores pesquisados sobre os principais requisitos para
se trabalhar como personal trainer

35. Para sua atuagao como personal trainer, quais requisitos vocé utiliza para captar mais alunos?

(se necessadrio, marcar mais de uma opgao)
8 respostas

Roupas e acessorios de marcas
famosas

Aparéncia atlética 6 (75%)

Bom humor 7 (87,5%)

Veiculo proprio

Proporcionalidade entre peso e
altura

A estética nao € importante para
captar alunos

1(12,5%)

2 (25%)

Fonte: Os autores.

Outro aspecto referente a atuacdo como personal trainer &€ compreender a
percepcdo dos professores sobre fatores etdrios. As respostas apontam em sua maioria
que aidade ndo é levada em consideragdo na contratagdo do professor como personal
trainer, caso a estética corporal seja adequada ao padrdo jovial ef/ou associado
a saldde e qualidade de vida. No entanto, também se nota que hd a percepcdo que
dificilmente se contratam como personal trainer pessoas com mais de 45 anos. E
relevante compreender o cardter contraditério das respostas. Apesar de a maioria dos
respondentes entenderem que a idade n&o importa (desde que haja uma aparéncia
corporal adequada) para captacdo e manutencdo de alunos, a idade (acima de 45
anos) faz com que, de fato, na percepcdo dos respondentes, os professores ndo sejam
contratados.

Mais um fator a ser destacado &, novamente, a primazia da associagdo entre
estética corporal e exercicio do oficio de ser professor. Além do prdprio professor poder
considerar como importante a aparéncia fisica (Grafico 6), também o professor tem a
percepcdo de que é algo levado em conta para captar e manter alunos. Isso significaria
uma relagdo direta entre sujeito e sociedade, pois as relagdes sociais nesse quesito
estariam estabilizadas, contrariando elementos progressistas ligados aos costumes.
Em tese, no limite, termos e significados preconceituosos estudados mais recentemente
teriam mais suscetibilidade e aderéncia.




Grafico 6 — Percepcdo dos professores pesquisados sobre a relevéncia da idade para
atuagdo como personal trainer

36. Para sua atuagdo como personal trainer, a juventude é essencial para se ter muitos alunos? (se
necessario, marcar mais de uma opgao)

8 respostas

A idade nao é levada em
consideragao,
independentemente da estética...

0 (0%)

A idade nao é levada em
consideracao caso apresente
estética corporal adequada

5 (62,5%)

N3ao ser jovem é considerado
pelas pessoas que contratam
personal

Dificilmente se contratam como
personal pessoas acima de 45
anos

1 (12,5%)

4 (50%)

Fonte: Os autores.

No geral, verificou-se que a remuneracdo dos professores de Educagdo Fisica
que atuam como personal trainer &€ consideravelmente maior que a dos professores de
Educagdo Fisica que trabalham somente nas academias. O valor da hora-aula cobrado
pelo personal trainer e o ndo repasse de valor aos espagos em que ministram suas
aulas, a depender da quantidade de alunos, fazem o trabalho como personal trainer
ser vantajoso financeiramente. Dos 8 professores que trabalham como personal trainer,
apenas um deles desenvolve esta fungdo como auténomo.

Sinteticamente, a partir dos trés topicos delineados, observa-se que, para os 10
professores participantes da pesquisa, dentre as principais possibilidades de se manter
atualizado na profiss@o, os vinculos académicos séo os menos procurados. Isso pode
estar relacionado as jornadas de trabalho prevalentes, que vdo de 5h até 12h, de 5 a 6
vezes por semana, predominantemente.

Ainda a partir dos trés topicos, apesar das possiveis dificuldades encontradas,
como as longas jornadas de trabalho, dos 10 professores, 5 nunca cogitaram mudar
de drea. Dos outros 5 professores, 2 deles j& pensaram na possibilidade de deixar a EF
em busca de melhores condigdes de trabalho; 2 em busca de melhor remuneracdo e 1
associando esses dois fatores [condigcées de trabalho/remuneracéo].

Quarto topico: O trabalho do professor de Educacéo Fisica e a sua concepgéo
de trabalho com base na escala de atitudes

A escala de atitudes constituiu a segunda parte da pesquisa nos quais os parti-
cipantes reagiram a 41 questdes, atribuindo um nimero a cada uma delas. Participaram
dessa etapa 9 professores, que teve como objetivo compreender a concepcdo de traba-
lho e do trabalhador diante os fendmenos presentes no mundo do trabalho.

No que se refere aos direitos do trabalho hd uma convergéncia em que eles
devem ser assegurados independente das oscilagées do “mercado” e das condigbes
do empregador, bem como deve-se assegurar o emprego publico, independentemente
da situagdo do Estado, pois apresentam a garantia do trabalhador no atual estagio
do capitalismo. Essa concepg¢d@o parece ratificar o motivo de 9 dos 10 professores
pesquisados terem algum vinculo empregaticio, seja na escola publica, na escola
privada ou em academia.




A atividade laboral como personal trainer estabelece aproximagdes com o
trabalho autdnomo e com o trabalho informal. Os professores reconhecem que ha
uma precariedade do trabalho e do trabalhador nessas condigdes, pois os direitos ndo
estdo assegurados como o dos trabalhadores assalariados que gozam férias, décimo
terceiro saldrio etc. Nesse caso, os pesquisados convergem na ideia que esse tipo de
trabalhador necessita do aparato do Estado, pois se encontram nessa situagdo em que
seus direitos s@o renegados pelo modelo de sociedade vigente.

As condigbes ndo formais de trabalho, isto &, o subemprego e a contratagdo
eventual [como acontecem no trabalho como personal trainer| revelam a realidade
socioecondmica do pais que funciona precariamente. A precarizagdo do trabalho é a
face cruel do padréo de acumulacdo flexivel e da financeirizagdo de um capitalismo que
consegue sofisticar a dependéncia e modernizar a colonizagdo de paises como o Brasil
que, longe de um estado de bem-estar social, nunca se preocupou com as condi¢gées
bdsicas de vida da populagdo ou com uma remuneragdo digna os trabalhadores. Sendo
assim, o trabalhador fica @ mercé de uma economia de sobrevivéncia, improvisada,
que torna a vida pessoal e familiar comprometida (Semeraro, 2006).

Pelas respostas apresentadas, os professores compreendem que ser personal
trainer € ser uma espécie de empreendedor, o que permitiria gerir sua prépria atividade
de trabalho, como hordrio, frequéncia semanal, remunera¢do etc., possibilitando
desenvolver-se financeiramente. Portanto, nessa concep¢do, relaciona-se o trabalho
como personal trainer & ldgica empresarial: o professor ndo seria o empregado, mas o
patrdo de si mesmo, no qual ele gere seu proprio “negdcio”, isto &, sua forca de trabalho,
e oferta sua mercadoria [suas aulas] da maneira que lhe convém, estando livre para
negocid-la com quem se interessar.

A precarizag@o do trabalho [presente no trabalho como personal trainer]
compromete a formagdo do tecido social, da identidade coletiva e de um projeto
confidvel de sociedade (Semeraro, 2006). Isso é percebido quando buscamos investigar
O projeto societdrio que se pretende viver e se hd uma consciéncia de classes nos
professores.

Tratando-se da rendaq, os sujeitos pesquisados divergem sobre a equalizagdo
dos saldrios, entendendo que essa ndo seria uma maneira de reduzir desigualdades.
Essa ideia é diferente da perspectiva apresentada ao concordarem na maioria das
respostas que, se as empresas privadas ndo tivessem donos ou se os donos fossem
seus proprios trabalhadores, seria possivel um saldrio justo a todos que & trabalham,
pois haveria divisdo igualitaria do lucro.

Do mesmo modo, convergem em ndo se importar com o enriquecimento do
patrdo ou que tenha muito mais dinheiro do que eles, desde que estejam com seus
saldrios em dia ou recebam o necessdario para ter uma vida “boa”. Contraditoriamente,
o Grafico 7 mostra, em escala de atitudes’, que ndo hd um consenso em que por meio
do trabalho, em caso de crescimento da empresa, que todos sejaom beneficiados com
isso.

7 Na escala de atitudes os participantes reagiram as afirmagdes atribuindo um ndmero
de 1 a 5, no qual representam: (1) Discordo totalmente; (2) Discordo parcialmente; (3)
Indiferente; (4) Concordo Parcialmente e (5) Concordo totalmente. Os Graficos 7 e 8
foram organizados a partir da resposta dos participantes da pesquisa.
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Grafico 7 - Reacdo dos professores pesquisados sobre a afirmacédo “trabalhando
consigo ajudar a crescer e todos ganham com isso”

15- Trabalhando consigo ajudar a empresa a crescer e todos ganham com isso.
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Quanto a qualidade de vida, houve uma unanimidade: todos concordam que esté
relacionada a aspectos como ter acesso a (ao): educacdo e saude publica, de quali-
dade, hordrio livre para descanso e lazer, moradia e mobilidade urbana de qualidade
e boa remuneracgdo. Entretanto, quando se trata de uma possivel “qualidade de vida
no trabalho”, tendem a concordar que o principal motivador dessa possibilidade estd
atrelado a trabalhar com o que se gosta e ter boas condi¢cdes para desempenhar suas
fungdes laborais. Tais aspectos podem ser a razdo pela qual a maioria sente prazer em
trabalhar (Gréfico 8).

Grafico 8 - Reacdo dos professores pesquisados sobre a afirmagdo “sinto prazer em
trabalhar”

33- Sinto prazer em trabalhar.

9 respostas

4
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Fonte: Os autores.

Como parece ser observavel, mesmo sem maiores aprofundamentos, &€ que o
nivel de exploragéo dos trabalhadores néo foi alterado desde Marx (2014) de forma tdo
significativa. Ao contrdrio, hoje hd maior intensidade de exploragdo. Por outro lado, os
confortos e abunddncia trazidas pelo capitalismo de forma mais recente, trouxeram
uma situagdo ambigua, mas falsa, como pode ser percebido: certo “conforto” e “alegria”
aparente em certas modalidades de trabalho (como pode ser o caso dos professores
de Educacdo Fisica que atuam em academias e/ou como personal trainer) contrastam
com niveis de intensidade relativa de explora¢gdo ndo vividos na época de Marx. SGo
modos de existéncia.




Apontamento preliminares

O trabalho do professor de Educagdo Fisica em diferentes espacgos carrega
ambiguidades. Na pesquisa, o caso do personal trainer € um exemplo que pode ilustrar
essas ambiguidades. Por um lado, este traz & tona as mazelas do trabalho auténomo e
informal, comum a trabalhadores de diferentes dreas. Por outro lado, especificamente
na EF, ele surge como possibilidade [e ampliagéo] de renda quando comparado a outros
empregos, como o de professor de academia. Essa balanga dificil de ser equilibrada,
em nossa pesquisa, mostrou pesar mais para a remuneracdo em detrimento de
melhores condi¢gbes de trabalho ou de maior tempo de “ndo-trabalho”. Apesar disso,
a precarizagéo do trabalho néo é eximida dessa condicdo/“escolha” pelos professores.

Ao longo do texto, procurou-se delinear aspectos gerais dos professores de
EF respondentes em cotejo com particularidades relativas aos diferentes espagos
de atuagdo. Notaram-se necessidades gerais e especificas. Além disso, a proépria
formacdo dicotomizada em licenciatura e bacharelado atrapalha o processo de (re)
conhecimento do ser professor.

Urge, portanto, uma organizacéo dos professores de EF (trabalhadores) para
dar conta de processos de resisténcia frente ao desenvolvimento contraditério do
capitalismo, assim como da exploragcdo do homem pelo homem.
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TRABALHOE FORMAQAO PROFISSIONAL: A
EDUCAGAO FiISICA NA CONTEMPORANEIDADE

Hugo Leonardo Fonseca da Silva

O tempo histérico contemporéneo é pleno de desafios e fardos, em especial
para o conjunto das classes trabalhadoras. Vivemos tempos em que, como assevera
lamamoto (2015, p. 17):

[.]é preciso ter coragem, é preciso ter esperangas para enfrentar o pre-
sente. E preciso resistir e sonhar. Portanto, é preciso alimentar sonhos e
concretizd-los no dia a dia no horizonte de tempos mais humanos, mais
justos, mais soliddrios.

Como assevera lamamoto (2015). Em tempos de divisas, de aprofundamento
do conflito social, da luta de classes, de recrudescimento das formas degradantes de
exploracdo dos trabalhadores e de dominagdo social, a Educagdo Fisica é também
desafiada. SGo tempos de crise

[..] em que cresce o desemprego, o subemprego, a luta pelos meios para
sobreviver no campo e na cidade. Tempos extremamente dificeis para
aqueles e aquelas que vivem do seu préprio trabalho (lamamoto, 1995, p.
18)8.

A rigor, pensar os compromissos ético-politicos do trabalho e dos trabalhadores
da Educacgdo Fisica, bem como os dilemas que atravessam a questdo da formagdo
profissional nesse campo exige entendé-la sob as determinagdes da estrutura societdria
do capitalismo em crise sobre o mundo do trabalho. Portanto, ao abordar a questéo do
trabalho e da formagdo profissional busco apresentar um conjunto de reflexdes desde
uma perspectiva que abrange as determinagdes mais gerais da totalidade social.

O texto apresenta uma estrutura ordenada em momentos: o primeiro, dizrespeito
as relacdées de determinagdes reciprocas entre trabalho e Educacgdo Fisica; o segundo
corresponde ds relagdes de trabalho que hoje determinam o modo de ser do trabalho
em Educacgdo Fisica e por fim, tego consideracdes sobre a formagdo profissional nas
condigdes atuais do mundo do trabalho, ou seja, a formagdo precdria para um mundo
do trabalho precarizado e as possibilidades postas diante do quadro.

O processo de trabalho em Educacgéo Fisica: consideragdes preliminares

Uma primeira mirada a respeito da relagdo entre trabalho e Educacdo Fisica j&
nos indica que aquela ainda é carente de apreensdo sistematica, continua e coletiva

8 Nesse artigo optei para fazer uma andlise sobre o trabalho e a formagdo profissional em Educacdo
Fisica em interlocugcéo com reflexdes oriundas do Servigo Social e ndo na interface com as andlises
do campo da educagdo. Essa opgdo diz respeito a dois pardmetros: a fertilidade critica da andlise
do objeto que o Servigo Social acumula nas Ultimas décadas; as aproximagdes entre dois campos
de formacgdo profissional que possuem particularidades néo necessariamente derivadas, ou seja, a
formagdo profissional em Educagdo Fisica possui particularidades que exige andlises comparativas
com outros campos que ndo apenas aquele relacionado com a formagdo de professores para a
educacgdo bdsica.




(Silva, 2020). Tal afirmacdo pode ser inferida a partir da comparagé@o com outras dreas
do conhecimento que destacam o trabalho como realidade objetiva/subjetiva a ser
investigada e como subdrea de pesquisa que retne produgdo cientifica, sistematizagdo
relatérios, suporte a politica publicas e mobilizagdo de pesquisadores em grupos de
trabalho. E o caso, por exemplo, do campo denominado trabalho e educag¢do na drea da
educacdo, da sociologia do trabalho na sociologia e nas ciéncias sociais, da economia
do trabalho na economia ou da psicologia do trabalho na psicologia.

A limitada referéncia a categoria trabalho no campo da Educagdo Fisica, vem
implicando em andlises parciais a respeito da relagdo entre formagdo e exercicio
da profissGo. Ao partir dessas observagdes, tomamos a compreensdo da Educagdo
Fisica a partir da categoria do trabalho, apreendendo o exercicio da profisséo no
interior da divis@o social e técnica do trabalho e os rebatimentos das condicdes e
relagées de trabalho sobre a formagdo profissional, no quadro histérico do capitalismo
contempordneo.

Nesse sentido, Educacdo Fisica é trabalho. E como processo de trabalho, ela é
constituida pela atividade mesma do trabalho em que homens e mulheres efetivam
posicoes teleoldgicas, atividades conscientemente orientadas por finalidades, e
transformam a natureza exterior e a prépria natureza. Além da atividade do trabalho,
o processo de trabalho em Educac¢do Fisica exige os meios de produgdo desse
trabalho, que corresponde tanto ds condicdes de realizagéo desse trabalho (o local de
trabalho) como aos instrumentos teérico-metodolégicos que envolvem a atividade, as
ferramentas e instrumentos que se colocam como mediadores entre o trabalhador e o
objeto do seu trabalho (cultura corporal, métodos e instrumentos didaticos...). Por fim, &
necessdrio apreender também o objeto do trabalho. Nesse caso, o objeto do trabalho
é a proépria corporalidade humana (Silva, 2020), haja vista que a natureza mesma do
trabalho da Educagdo Fisica consiste, como diz Saviani (2011), no ato de produzir de
maneira direta e intencional, em cada individuo singular, a humanidade produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

Se é a corporalidade humana a expressdo humanizada de sua base biofisica, do
seu nexo psicofisico, essa se configura como o objeto de trabalho da Educagdo Fisica.
Partindo desse suposto, evidencia-se a necessidade de compreender as relagdes entre
condiges e relagcdes de trabalho e formagdo daqueles que dedicam sua corporalidade
viva, sua personalidade inteira, a educar a corporalidade de outros e outras: os
trabalhadores e trabalhadoras da Educacgdo Fisica.

Relagbes de trabalho e Educagdo Fisica nha contemporaneidade

Afinal de contas, do que se trata um projeto de formagéo profissional? Quais sdo
as determinagdes socio-histéricas e educativo-profissionais implicadas em um projeto
de formacdo articulado ética e politicamente ds demandas candentes da populagdo
brasileira, sobretudo a ampla maioria alijada da riqueza socialmente produzida.
Uma resposta preliminar, porém, substancial, &€ de que tal projeto de formagdo deve
contemplar a preparacdo cientifica e cultural de quadros profissionais no campo da
Educagdo Fisica e dos Esportes, capazes de responder as exigéncias de um projeto
profissional coletivamente construido e historicamente situado de acordo com um
projeto ético-politico assentado nas demandas fundamentais que emergem da
realidade social brasileira. (Quelhas; Nozaki, 2008; lamamoto, 2013).




Envolve, nesse sentido, um projeto profissional, isto &, propostas de formagdo
que tenham como fundamento efetivo a realidade e as condigdes do exercicio do
trabalho na Educagdo Fisica e nos Esportes. Portanto, deve tomar como ponto de partida
as condicdes efetivas que caracterizam o exercicio profissional dos trabalhadores da
Educacdo Fisica,

[...] diante da divis&o social e técnica do trabalho, para que seja capaz de
responder ds demandas atuais feitas & profisséo a partir do mercado de
trabalho e de reconhecer e conquistar novas e potenciais alternativas de
atuagdo, express@o de exigéncias histéricas que se apresentam & pro-
fiss@o pelo desenvolvimento da sociedade em um contexto conjuntural
especifico. (lamamoto, 2013, p. 191).

E necessdrio suprassumir os “purismos” ou “substancialismos” estéreis,
correspondente & fase romantica da critica (Saviani, 2011) & formagéo tecno-mercantil
que advogam uma formag¢do humana e desinteressada, deslocada da sua unidade
necessdria com o trabalho. Todo processo de formagdo profissional estd diretamente
associado, necessariomente, a formacdo para o trabalho, seja ele o trabalho alienado,
seja o trabalho como um principio educativo e revoluciondrio. Isso pde a questdo maior,
desde o ponto de vista do trabalho, de que, para além da formagdo para o trabalho e
da formagdo no trabalho, diferentes expressées de movimentos sociopoliticos da classe
trabalhadora vém mobilizando projetos de formacgdo instituidos pela concepg¢do do
trabalho como principio educativo, ou seja, uma educagdo unitdria e desinteressada
do trabalho.

Os desdobramentos da concepc¢do de formacgdo profissional supracitada
indicam a construcgéo coletiva de “[...] um projeto profissional com uma diregéo social
definida, capaz de articular-se tedrica e praticamente aos projetos sociais das classes
subalternas em suas relagées com as for¢as atualmente dominantes.” (lamamoto, 2013,

p.191).

Observa-se, com isto, a necessdria andlise pormenorizada sobre como se
materializam as condi¢des e relagdes de trabalho no mercado de trabalho da Educacdo
Fisica e quais sdo as demandas pautadas pelo mundo do trabalho.

Em boletim sobre a situagdo do emprego no pais publicado em 2019 pelo
Departamento Intersindical de Estatistica e Assuntos Socioecondmicos - DIEESE (com o
sugestivo titulo “Com ensino superior, mas sem trabalho na drea”) é apresentado um
panorama mais geral da inser¢cdo ocupacional dos jovens recém-formados no Brasil
em nivel superior no Brasil (Dieese, 2019).

A taxa de desocupagdo no pais passou de 6,9%, em 2014, para 12,0% em 2018
e, entre aqueles com ensino superior completo, aumentou de 3,7% para 6,1%. Os jovens
recém-formados no ensino superior, encontram mais dificuldades de inser¢cdo no
mercado de trabalho desde 2008, principalmente em postos de trabalho condizentes
com o nivel de escolaridade que atingiram. Com a crise®, aumentou a proporgdo de
recém-formados no ensino superior que ndo conseguiu nenhum trabalho. Em 2014,
8% deles estavam desocupados apds a conclusdo dos cursos e outros 13% estavam
inativos (sequer procurando trabalho). Em 2018, os percentuais aumentaram para 14% e
15%, respectivamente (Dieese, 2019).

9 Para compreender o episddio da crise de 2008 como parte do avango da crise estrutural e sistémica
do capital, cujo desdobramento necessdrio tem sido a ampliagdo do cardter destrutivo do capital,
ver Mészdros (2009).




Em 2014, 51% dos jovens com idade entre 25 e 29, com ensino superior, ocupavam
postos de trabalho que demandavam essa qualificagdo. Em 2018 essa proporgdo caiu
para 35%. Para a populagdo entre 30 e 44 anos o quadro € mais agravante, passando
de 51% para 18% entre 2014 e 2018. Essa situacdo, no horizonte da previdéncia social
usurpada por sucessivas contrarreformas, tende a gerar um quadro desastroso para
amplas parcelas de trabalhadores assalariados, haja vista a tendéncia entre aumento
de idade requerido para a aposentadoria e a dificuldade de insergdo em empregos ou
em empregos formais e/ou relacionados & formagéo em nivel superior. Situagdo que
pode ser particularmente mais danosa entre os trabalhadores da Educagdo Fisica, em
razdo da associagdo entre aparéncia e resisténcia corporal e emprego®.

Também os rendimentos médios dos recém-formados diminuiram entre 2014 e
2018. Os recém-formados disputam vagas de trabalho com trabalhadores formados ha
mais tempo e com mais experiéncia e, por isso, acabam aceitando saldrios menores do
gue os oferecidos em tempos de crescimento econémico (R$3.326 para R$2.637). Essa
variagdo &€ menor em postos de trabalho menos qualificados, que exigem menos anos
de escolarizacao (R$1.983,00 para R$1.956,00).

Ainda de acordo com o Dieese (2019) ndo se pode descartar a situacdo de
classe, isto &, a origem socioeconémica dos recém-formados para explicar a forma
como se inserem no mercado de trabalho.

Em 2018, estava sem trabalho quase metade (45%) dos recém-formados
cujos domicilios tinham rendimentos per capita de até meio saldrio mini-
mo. Essa proporcdo era o dobro da verificada nos domicilios com rendi-
mento per capita de mais de dois saldrios minimos (22%). Entre os forma-
dos dos domicilios mais pobres, apenas 19% tinham conseguido um posto
de trabalho em que era necessdria a formagdo superior. J& nos domicilios
mais ricos, 36% dos recém-formados estavam em ocupacgdes que de-
mandavam ensino superior. (Dieese, 2019, p. 3. grifos do autor).

Esse aspecto faz muito sentido no dmbito da Educagdo Fisica. Na medida em
que os jovens recém-formados possuem uma network vinculada ds classes médias
e a fragbes da burguesia, conseguem insercdo, clientela e rendimentos superiores
ao que é comum no dmbito da drea. Além disto, hd a possibilidade de franquear
recursos para abertura de negécios préprios, facilitando a inser¢gdo ocupacional nas
dreas de formacdo. Realidade muito distinta entre a grande maioria de egressos da
dreaq, que vém se subordinando a condi¢des cada vez mais precdrias de exercicio do
trabalho. E fato que a ideologia do empreendedorismo (Dias, 2011) atinge essa fragdo
de trabalhadores, alimentando seus sonhos, desejos e necessidades, sob a promessa
da liberalizagdo da profissdo mediada pelas atividades de treinamento personalizado
(personal training) ou pelas emergentes formas atipicas do trabalho como, por exemplo:
assessorias esportivas; trabalho plataformizado; influencers fitness e outros. Entretanto,
também me parece crescente a formagdo de uma superpopulacdo relativa e flutuante
de trabalhadores de Educacdo Fisica desempregados e atuando em outras atividades
de emprego (em associag@o ou ndo com empregos na drea) e da emergéncia do que

10 A associacgdo entre aparéncia corporal, capacidades/aptidées fisicas e insercdo no mercado de
trabalho vem de longa data e atinge diferentes trabalhadores (sobretudo trabalhadoras!) em
diferentes setores econdmicos. Entretanto, essa relagdo & singularmente efetiva nos mercados
de trabalho da Educagdo Fisica (notadamente aqueles relacionados ao mercado do fitness),
implicando em maior precarizagdo na medida em que trabalhadores/as avangam em suas idades.
Essa &€ uma problemdatica que, embora perceptivel e objeto de relatos entre trabalhadores da dreq,
ainda carece de investigagdes mais detalhadas.




venho denominando de “mascate” do fitness".

Para entendermos o resultado disto, observamos o seguinte:

A forma como se dd o ingresso de um profissional no mercado de traba-
Iho pode ser determinante na definicdo das oportunidades de trabalho e
de carreira que surgirdo na vida dele. No cendrio atual, a falta de opor-
tunidades no mercado de trabalho, em decorréncia da economia que
cresce pouco, pode ter impacto duradouro nas carreiras de toda uma
geracdo que estd se formando no ensino superior durante o periodo de
crise. E esse impacto é ainda maior entre os jovens que vém de lares mais
pobres, reduzindo inclusive os efeitos positivos das politicas de educagdo
das ultimas duas décadas, que ampliaram o acesso aos estudos para
essa parcela da populacéo e poderiam contribuir com o combate as de-
sigualdades. (Dieese, 2019, p. 4).

De um ponto de vista mais geral, os dados socioecondmicos Brasileiros tém
demonstrado uma piora nas condi¢cdes de trabalho no pais - ainda que acumule
flutuacées positivas nos Gltimos trés anos (Dieese, 2024) -, afetando trés varidveis
importantes do funcionamento do mercado de trabalho: indices de insergdo
ocupacional; de desocupacdo e de rendimento. O indice de Condigdes de Trabalho®?
elaborado periodicamente pelo Dieese aponta que desde 2014 a flutuagdo do mercado
do trabalho segue umaregra. A insergdo ocupacional dos trabalhadores vem ocorrendo
de forma mais lenta e dificil, em condi¢des mais precdrias de trabalho, com menores
contribuicées a previdéncia social e rendimentos significativamente mais baixos.

Em termos absolutos, o IBGE indicava que, no primeiro trimestre de 2024, havia
cerca de 8,6 milhées de trabalhadores em idade ativa desempregados, registrando
ainda aproximadamente 3,5 milhées de pessoas em situacdo de desalento (desistiu
de procurar insergdo no mercado de trabalho). Soma-se a este quadro, 38,9 milhées
de trabalhadores e trabalhadoras em condigées precarizadas de emprego (informal),
entre as quais se encontram as diversas formas de “viragcdo” e empregos ndo regulados,
para ndo dizer o mercado de trabalho ilegal®. Nesse quadro, além, obviamente, dos
casos virtuosos (profissionais liberais, PME, MEI), cresce as formas de pejotizacdo
e de uberizacdo do trabalho que, mais do que um trabalho livre, autdnomo e de
qualidade como pressupde as profissées liberais, expressam formas predatérias de
assalariamento disfarcados (com um adendo, sob uma forte mediagdo ideolégica do
empreendedorismo)

E preciso observar que o panorama da precariedade do trabalho pode ser

i O “mascate do fitness” faz referéncia direta aos vendedores ambulantes, atividade de trabalho que
se consolidou no mercado de trabalho brasileiro como umas das principais formas de “viragdo”,
isto é, de “bicos”, sub-empregos e informalidade. Na Educagdo Fisica isso se manifesta quando
vemos trabalhadores da drea em parques, pracas e praias, com/sem equipamentos, ofertando
atividades e exercicios fisicos para quem frequenta esses locais.

12 O indice da Condigao do Trabalho - ICT & um indice sintético, para acompanhamento e andlise
das condi¢gées do cada vez mais heterogéneo mercado de trabalho brasileiro, com o olhar em
guestées econdémicas e sociais.O indice foi elaborado a partir de recortes de dados da PnadcC, do
IBGE.

13 Dados acessados em: Quadro Sintético - jan-fev-mar_2024.xIsx (ibge.gov.br)




ampliado, quando se insere os novos modelos de formalizagcdo da precariedade
instalados pela contrarreforma trabalhista: contratos de trabalho intermitentes,
autdbnomo exclusivo, terceirizagdo da atividade-fim, trabalho em tempo parcial, como
observa a procuradora do trabalho Vanessa Fonseca (2019).

P

No dmbito da Educacdo Fisica &€ necessdrio entdo destacar os principais
tipos de ocupagdo, mapear em quais ramos da atividade econdmica se concentram
em oportunidades de emprego (com diferencas regionais no que se refere aos
niveis salariais). Em nossa drea hd uma caréncia importante de estudos que deem
materialidade & critica que fazemos sobre os processos de precarizagdo do trabalho e
da formacgdo por intermédio das Diretrizes Curriculares Nacionais e da agdo do sistema
CONFEF/CREF. Tais estudos precisam incorporar as teses da critica da economia
politica em sua légica e dindmica histérica, estudos sobre a dindmica concreta do
funcionamento do mercado de trabalho da drea, em que ha distingdes importantes nos
seus varios segmentos. E essa estrutura que revela, por exemplo, as dificuldades desses
trabalhadores em estabelecer canais de negociagdo coletiva para obter ou difundir
beneficios conquistados por outras categorias. Especialmente porque trata-se de uma
drea que possui um mercado de trabalho bastante desigual e altamente competitivo,
muito mais favordvel aos empregadores do que aos empregados.

Desde a década de 1980 a Educacdo Fisica vem passando por um conjunto
de transformagdes que acompanham as mudangas mais estruturais da formagdo
socioecondmica brasileira, fundadas na instituicdo da chamada Nova Republica, apds
duas décadas da violéncia institucionalizada na forma do Estado ditatorial de feigdo
civil-empresarial-militar. As mudangas sociais mais amplas estavam amparadas na
dilatagdo dos direitos sociais, politicos e civis (sem mexer, no entanto, na estrutura
hierarquica determinada pela organizagcdo econdmica do capitalismo dependente
brasileiro) com a promessa de integracdo das classes populares na vida politica
brasileira. Esse processo foi sustentado pela incorpora¢cdo de direitos baseados na
projecdo de um Estado de bem-estar social - ou Estado de mal-estar social, conforme
andlise de Oliveira (2003) - que né&o se efetivou em razdo do aborto de tal projeto pela
emergéncia da nova razéo (irracional) neoliberal do Estado como resposta & crise
orgdnica do capital.

N&o obstante, a socializagdo da politica e a composi¢gdo de um bloco de poder
fundado na perspectiva de um Estado integrado (sociedade politica + sociedade civil),
fezampliar as demandas sociais e subjetivas de amplos setores das classes subalternas
— até entdo excluidas de um conjunto de direitos bdsicos permitidos pelo liberalismo
democratico burgués nos paises centrais do capital - sobre o conteddo da cultura
corporal em seus mais diversos significados (satde, cultura, educacdo, lazer, rendimento
esportivo, formas comunitdrias de esporte e de outras expressdes culturais, estéticos,
éticos, técnicos e tecnologicos). Tal expanséo, equivocadamente relacionadas apenas
aos processos de comoditizagdo da cultura corporal e da propria corporalidade humana
(Nozaki, 2004; Sadi, 2005), esteve também, ou sobretudo, relacionada as dindmicas
das lutas pela apropriagdo dos meios e resultados da riqueza humana socialmente
produzida na ambiéncia social brasileira.

14 Crise orgdnica do capital corresponde & categoria analitica gramsciana que expde o conjunto de
determinagdes predominantes em momentos de ruptura na forma de ser do modo de produgdo
capitalista, baseada na unidade entre crise de realizagdo e de superproducdo (crise econdmica)
mais crise de hegemonia (crise politico—sociol) (Gramsci, 2001). Néo se trata apenas de uma crise
ciclica, prépria da estrutura de funcionamento do capital, mas de situagdo histérica que condensa
contradigbes que alteram a estrutura e dindmica da reprodugdo capitalista.




A ampliag@o dos direitos sociais (portanto, as lutas sociais envolvendo esse
processo), sobretudo educacdo, salde, lazer e esporte, somado aos processos de
invasdo de novas esferas mercantis (ou de mercantilizacdo generalizada da vida,
tendéncia imanente a forma de ser da sociedade do capital) se constituiram como
bases concretas das mudangas operadas no dmbito da Educacgdo Fisica, com
desdobramentos efetivos sobre seu projeto de formagdo profissional.

Nesse sentido, parto da observagdo de que ndo se trata apenas do crescimento
de novos nichos de mercado ou da expansdo virtuosa (e destrutiva) da mercantilizagéo
da cultura e do corpo que promoveu a criacéo e/ou ampliacéo dos espacos de trabalho
no dmbito da Educagdo Fisica e Esportes. Isso significou, no momento mesmo do
processo denominado de movimento renovador da drea que apresentou possibilidades
tedrico-praticas da profisséo (novas e muito avangadas) demandadas da prépria
realidade, um crescimento de demandas do exercicio profissional da Educagdo Fisica
em inUmeras politicas publicas.

Isso se expressou na inser¢cdo de trabalhadores da Educagdo Fisica e de suas
intervengdes no interior dos movimentos sociais, no dmbito das politicas do Estado e,
também, nas diferentes esferas mercantis que invadiram a cultura corporal, ou seja, um
alargamento do mercado de trabalho para os egressos do curso de Educagdo Fisica.
Esse processo também se materializou no dmbito da produgdo do conhecimento da
dreq, consolidando dreas tradicionais de investigagdo e abrindo novas perspectivas. A
consequéncia desse processo foi uma maior oferta de cursos e um aumento do ndmero
de profissionais formados em Educacgdo Fisica a cada ano, sobretudo no ensino superior
privado e, atualmente, na modalidade de Ensino & Disténcia.

Em larga medida o mercado de trabalho para os egressos de Educagdo Fisica
é dividido em dois grandes segmentos: 1) os empregos ofertados no setor publico, seja
na educacdo escolar (majoritario), no SUS, nas politicas publicas de esporte e lazer,
na cultura e, também, nas politicas ambientais e 2) as ocupacdes que se distribuem
na esfera privada, como academias, empresas, centros e clubes esportivos, de lazer e
recreacdo, servigcos de atendimento personalizados etc.

Pesquisa de Proni (2010), a partir dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios do IBGE e da RAIS (Relag&o Anual de Informagées Sociais) do Ministério
do Trabalho e do Emprego, demonstra um panorama interessante e preocupante dos
trabalhadores da darea.

H& uma década havia pouco mais de 110 mil trabalhadores da Educagdo Fisica
em atividade no Brasil. Estes professores recebiam em média de 2-3 saldrios minimos
com uma jornada de trabalho de 32,5 semanais. Os dados indicavam ainda que existia
aproximadamente 126 mil técnicos esportivos (inclui técnico, preparador fisico, auxiliar
técnico, instrutor esportivo, de artes marciais, de musculag¢do, entre outrasdenominacgdes
estabelecidas pela Classificagéo Brasileira de Ocupagdo), recebendo de 2-4 saldrios
minimos em jornadas semanais de 30 horas. Em razdo dos baixos saldrios nas ocupagoes
da drea, € comum que trabalhadores de Educagdo Fisica sejam obrigados a acumular
mais de um emprego, exercendo ocupacodes classificadas distintamente.

N&o obstante a isto, naquele periodo supracitado identificava-se que 55% dos
trabalhadores de Educacdo Fisica possuiom vinculo empregaticio formalizado (aqui
contando o conjunto dos dados, isto &, os professores da educacéo bdasica e superior).
Entre os técnicos esportivos apenas 31% se encontravam em empregos regularizados.
41% daqueles ndo tinham carteira assinada, quase um quarto trabalhava por conta




propria e 3% eram empregadores.

E preciso destacar, como afirma Proni (2010), que as informagées laborais sobre
o conjunto de trabalhadores da Educagdo Fisica ndo sdo de facil acesso. Com excegdo
daqueles que trabalham no dmbito da educagdo escolar, &€ muito dificil encontrar
informagdes sobre os trabalhadores que estdo ocupados em estabelecimentos do setor
privado e mesmo publico, em fungcdo do dificil enquadramento desses profissionais na
CBO (classificagao brasileira de ocupagées).

A RAIS utiliza a Classificacéo Brasileira de Ocupacées (CBO), que define
os profissionais da Educacdo Fisica como aqueles que: i) desenvolvem,
com criangas, jovens e adultos, atividades fisicas; ii) ensinam técnicas
desportivas; iii) realizam treinamentos especializados com atletas e dife-
rentes esportes; iv) instruem-lhes acerca dos principios e regras inerentes
a cada um deles; v) avaliam e supervisionam o preparo fisico dos atletas;
vi) acompanham e supervisionam as praticas desportivas; e vii) elaboram
informes técnicos e cientificos na érea de atividades fisicas e do desporto.
As ocupagdes que estdo contempladas nesta categoria sdo as seguintes:
preparador fisico (personal treanning, preparador fisiocorporal); prepa-
rador de atleta; técnico de desporto individual e coletivo (exceto futebol);
treinador profissional de técnico de laboratério e fiscalizagdo desportiva;
avaliador fisico (orientador fisiocorporal); e ludomotricista (cinesiélogo,
ludomotricista). Ndo estdo contemplados nesta familia ocupacional os
professores de Educacéo Fisica escolar (ensino fundamental e médio),
nem os professores de Educagdo Fisica em instituicdes de ensino superior.
(Proni, 2010, p. 791).

Os dados da RAIS indicam que dos mais de 243 mil trabalhadores de Educagdo
Fisica identificados pelo IBGE hd 10 anos, apenas 21 mil possuiam vinculo de emprego
formal (2006). Quase metade deles (46%) em S&o Paulo e mais de dois tergos na regido
sudeste. As maiores médias salariais estavam no Rio Grande do Sul (4,7 saldrios-
minimos) e Sé&o Paulo (3.7 saldrios-minimos). Abaixo de 3 sald@rios-minimos estavam os
estados do Pard, Ceard, Pernambuco, Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Santa Catarina.

Os dados ainda confirmam a hierarquia determinada pela divisGo sexual do
trabalho, na medida em que a participa¢do dos trabalhadores de Educagdo Fisica com
emprego formalizado € maior entre homens do que entre as mulheres. No conjunto do
pais, afirma Proni (2010), quase dois tergos para homens e pouco mais de um terco para
mulheres (com disparidades regionais importantes: caso da Bahia — 77,5% para homens,
22,5% para mulheres). Essas desigualdades também se manifestam nos rendimentos
salariais. O estudo destaca ainda que nesses dmbitos, hd uma maior proporgdo de
empregados entre 18-29 anos de idade, concentrando-se entre 30-39, com uma queda
vertiginosa do emprego a partir de 40 anos de idade.

Proni (2010) ressalta ainda, que os trabalhadores de Educagdo Fisica empregados
em academias tinham uma participag&o muito menor no emprego formal (em torno
de 18%) e que os saldrios contratuais registrados na RAIS eram bem menores se
comparados com aqueles trabalhadores empregados em clubes sociais ou esportivos
e na administragdo publica. As causas das desigualdades exigem investigagdes, mas
hd dois indicios importantes: flexibilizagcdo das jornadas de trabalho; uso abusivo de




estagidrios.

Nesse quadro, a formagdo profissional tende a expressar o movimento mesmo
da dindmica do mercado, conduzindo a uma certificagdo de competéncias que se
vincula diretamente ds demandas mercantis tais como elas sdo lidas e interpretadas
na area (n&o necessariamente como elas séo). A incompreenséo da profisséo como
trabalho, isto & como atividade de trabalho especializado, participe da divisdo social
do trabalho, tende a agravar as projegdes para a formagdo profissional na drea, cujos
resultados, se materializam em DCN’'s marcadas pela formagdo rebaixada intelectual
e moralmente e restritiva quanto as possibilidades de trajetéria para o mercado de
trabalho (Silva; Furtado, 2023).

Sendo a Educacgdo Fisica uma especializagdo do trabalho na sociedade, ndo
pode, como vimos, fugir das determinagdes do processo de trabalho e do processo
de valorizag@o do valor, isto &, do processo de producdo do capital (Marx, 2013). Nesse
sentido, ela mesma & atravessada por processos mMacrossociais e econdmicos que
determinam todas as especializagdes do trabalho.

Por isso, discutir a relagdo entre formacdo profissional e mundo do trabalho na
Educacgdo Fisica exige romper com a visdo enddgena, focalista, prisioneira dos muros
internos da drea. E preciso apreender os processos, estruturas, relagées e dindmicas
que envolvem os movimentos das classes sociais e do Estado em suas relagées com a
sociedade. Ndo se trata, com isto, de perder ou diluir as particularidades profissionais,
mas de ilumind-las com maior nitidez.

Ainda que hoje a Educacdo Fisica seja regulamentada como uma profisséo
liberal, ela nGdo goza dessa prerrogativa na sociedade brasileira. Concretamente,
trata-se de uma profissdo constituida por trabalhadores especializados que vendem
assalariadamente sua capacidade de trabalho para algumas entidades empregadoras,
predominantemente de cardter patronal, empresarial ou estatal, que demandam
essa forgca de trabalho qualificada e a contratam. Isso faz com que a Educacgdo
Fisica, no processo de compra e venda de forga de trabalho, ingresse no universo da
mercantilizagdo, isto &, do valor.

No trabalho estd a miséria e a riqueza das possibilidades. Ao mesmo tempo
que a sociedade (re)produz os trabalhadores da Educacéo Fisica como parcela do
trabalho especializado da estrutura societéria do capital (produzindo servicos que
satisfazem necessidades sociais, possuindo um valor de uso), por outro lado também
participam do processo de producdo e distribuicdo da riqueza sécio-humana. Se na
empresa privada esse trabalhador objetiva seu trabalho na valorizagdo do valor, seja
reproduzindo for¢ga de trabalho ou produzindo mercadorias, na esfera publica pode
participar da redistribuicdo da riqueza social, por meio da socializagdo da cultura, do
conhecimento, da sadde e do poder.

Entender a Educagdo Fisica como trabalho especializado no interior do trabalho
coletivo da sociedade inscrita na divisdo social e técnica do trabalho propde interrogar
a questdo da formagdo profissional desde um ponto de vista inverso aquele que
comumente é feito na drea. Umas das no¢gdes mais equivocadas, do meu ponto de
vista, é que a andlise entre formagdo e trabalho parte da prerrogativa que o primeiro vai
determinar as chances de emprego, carreira e renda, abstraindo essas possibilidades
das condi¢des objetivas do mundo do trabalho.




Para um projeto ético-politico democratico e emancipador de formagéo pro-
fissional em Educacdo Fisica

Um aspecto importante sobre a relagdo entre formagdo e trabalho foi analisada
por Braverman (1987), na medida em que as tendéncias mais gerais do mercado de
trabalho norte-americano no periodo pos Il Guerra Mundial (trinta anos gloriosos)
infrmaram a tese de que a formagdo e a qualificagéo do trabalho se realizariam
dominantemente na esfera institucional escolar, com desdobramentos positivos para a
produtividade e competitividade econémicas e para as rendas salariais individuais (tese
da Teoria do Capital Humano). Este autor identifica o fato de que as relagées sociais na
producdo, os processos de trabalho organizados e administrados pelo capital educam
e qualificam as disposicées intelectuais e corporais (nexo psicofisico) adequado a
ordem produtiva.

Isso significa que a educag¢do escolar cumpre uma fungdo mediadora na re-
producdo da for¢ca de trabalho e ndo determinante. H& uma correlagdo de reciprocida-
de determinativa nesse processo. E isso € muito evidente na formagdo profissional em
Educacdo Fisica, na medida em que os estdgios curriculares ndo obrigatérios (legais ou
ilegais), ou mesmo o emprego em ocupagdes da dreq, vém se constituindo como um
curriculo paralelo que tende a se sobrepor sobre a formagdo projetada nos curriculos e
na trajetéria académica.

Se o0 espaco ocupacional € um pardmetro de uma formacgdo alicercada na rea-
lidade, esse ndo pode ser confundido com o que é feito no mercado de trabalho. E pre-
ciso reconhecer o @mbito no qual se situa a Educagdo Fisica, que nem sempre, ou quase
nunca, & explorado em todas as suas dimensdes e possibilidades pela pratica profissio-
nal. Por isso & indcuo e desqualificante reduzir o espago de trabalho dos trabalhadores
da Educacgdo Fisica a uma pratica profissional rotineira, exclusivamente técnica, em-
pirista, tarefeira mesmo, como é possivel constatar nos locais de trabalho onde esses
profissionais exercem sua profiss@o. Ali, geralmente, ndo se expressa mais do que um
saber fundado no senso comum e a falta de reconhecimento da identidade profissional.

A formagdo também precisa extrapolar a demanda estabelecida socialmente.
Por meio do distanciamento critico-analitico do panorama ocupacional da drea é pos-
sivel, e necessario, apontar possibilidades teérico-praticas da profissdo demandadas
na proépria realidade. E preciso disposig@o para recriar a profissdo, indicando e anteci-
pando perspectiva de produ¢do do conhecimento e da intervengdo.

Por isso a preparacdo profissional ndo pode ser confundida com preparacdo
imediata para o emprego, por dois motivos: o emprego do pacto fordista'® desapareceu;
segundo porque tende a restringir a formagdo ao treinaomento de habilidades e
comportamentos adequados precariaomente & uma situagdo de um precdrio mundo
do trabalho.

Projetos de curso devem, no meu entendimento, articular dialeticamente
demandas reais no campo da cultura corporal e aquelas consideradas potenciais
(como é o caso, recentemente, do SUS, mas n&o sé. A insergéio em organismos sociais,
em movimentos sociais, em politicas de ambientais, de lazer...), que podem contribuir
para alterar o panorama profissional atual.

15 Pacto ou compromisso fordista diz respeito ds politicas de producéo do consentimento efetivadas
no quadro do capitalismo monopolista do século XX, alicergcado na conciliagdo entre capital e
trabalho mediados pelo Estado, por intermédio das politicas de registro keynesianas e pelo capital,
por meio de politicas de produgdo fordistas. Mais detalhes pode ser apreendidos em Braga (2013).




Diferentemente da vis@o subjetivista centrada no individuo e seus ciclos
profissionais, & preciso compreender o desenvolvimento profissionalcomo umfendmeno
histérico. E um movimento constante, permanente, que resulta das determinagoes
reciprocas entre a realidade social imposta & profissGo pelas relagdes sociais de
producdo e pelos processos politicos e da capacidade de a Educagdo Fisica reconhecer
e redefinir sua identidade profissional e legitimd-la ante as demandas das classes
sociais presentes em confronto, nas condi¢des do exercicio do seu trabalho profissional.

Para tanto, & necessdrio identificar os elementos necessdrios a formagdo
profissional fundamentado em um sélido compromisso coletivo ético-politico para
além do mercado de trabalho e, quicd, para além do capital. Tratam-se dos seguintes
elementos: a) sélido suporte tedrico-metodoloégico necessdrio & reconstrugdo da
pratica e ao estabelecimento de estratégias de acgdo; b) preparag&o no campo da
investigagdo como eixo privilegiado no aprimoramento da qualificagdo cientifica do
trabalhador de Educacdo Fisica e da produgdo tebrica sobre questdes pertinentes
ao seu campo de atuacdo e a realidade social mais ampla (didlogo horizontal com
a comunidade cientifica); ¢) pesquisa como instrumento fundamental da articulagdo
teoria-pratica, do conhecimento da realidade nacional, em niveis micro, meso e macro;
d) experiéncia pratica consistente e diversificada (diferente da tendéncia especializada
gue marca hoje os cursos da érea); e) contemplar campos de atuacdo no dmbito
das politicas do Estado (educacdo, salde, lazer e esporte), como da possibilidade de
se articular com organizagées populares em torno da cultura corporal (organizagées
politicas, culturais e comunitdrias) e f) a intervencdo profissional tem uma incontornavel
dimensdo pedagdgica que exige atengdo nos recursos técnico-operativos para
construir estratégias de atuacdo voltadas para a maioria da populagéo.

Para tanto, & necessdrio ndo esquecer dos entraves da qualidade do ensino
bdsico e da situagdo da Universidade orientada por politicas educacionais num quadro
de crise do capital e de refuncionalizagdo do Estado. H&6 uma cada vez menor margem
para a autonomia universitdria, mas ainda existe.

E nessa relativa margem de autonomia que é possivel apostar, especialmente
na organizagdo de docentes e discentes na luta pela ampliagdo da autonomia e da
formagdo. Essa margem ainda permite aos responsdveis pela formagdo profissional
a reivindicagdo de uma participacdo direta e decisiva no estabelecimento e na
consolidacdo de um projeto de ensino de nova natureza, baseado em pardmetros
assentados na realidade brasileira, fundamentados em solidas bases tebricas,
superando a estreita qualificagdo técnica. A luta pela democratizagdo da Universidade
e do ensino estd diretamente implicada no desafio de concretizar uma proposta
profissional consistente e realista.

Essa concretizagdo também supde a ambiguidade relacionada d indefinigdo da
profissdo que tem marcado a realidade concreta e pratica da drea e suas formulagdes
tedricos e ideopoliticas. Isso se expressa diretamente nos curriculos caracterizados como
uma soma de disciplinas heterogéneas, sem tematicas bdsicas ou eixos articuladores.
Um desdobramento necessdrio dessa ambiguidade é a recusa dos trabalhadores da
drea em reconhecerem sua identidade socioprofissional como docéncia.




Consideragdes finais

O entroncamento histérico da Educagdo Fisica com a intervencgdo profissional-
pedagdgica — seja publica ou particular, no &mbito de politicas publicas centralizadas
pelo Estado ou ainda no campo privado-mercantil, com diferentes significados
(educacgéo, salde, lazer, rendimento esportivo, arte, tecnologia etc.) precisa ser
considerado no processo de (re)definicdo da identidade profissional dos trabalhadores
da Educacgdo Fisica. Esses trabalhadores tendem a ndo reconhecer como proprio do
seu exercicio profissional uma pratica de cardter educativa, permanecendo o idedrio
orientado para a “[..] busca de um campo assim entendido como “mais digno”, com
maior status no interior da estrutura ocupacional brasileira” (lamamoto, 2013, p. 195).

No cotidiano do trabalho quais interesses coletivos se expressam? Como deve-
Mos nos posicionar diante deles? Essas contradi¢gdes se revelam na prdatica profissio-
nal. Se & assim, qual serig, entdo, o cardter de um projeto coletivo com compromisso
ético-politico transformador da realidade? Ou, quais sdo os projetos coletivos que se
confrontam na drea? Ademais, quais s@o esses coletivos?

A histéria da regulamentacdo da profissdo da Educagdo Fisica no Brasil,
como é reconhecido na literatura (Nozaki, 2004), aconteceu sobre os seguintes
elementos centrais: organizagcdo do setor empresarial envolvido com a indUstria do
esporte, do entretenimento vinculado & cultura corporal, da saude e do fitness; um
neoconservadorismo marcante de setores profissionais e intelectuais que foram
deslocados da cena académica durante o processo de redemocratizagcdo do pdais;
a liberalizagdo de mercados de bens e servicos e a abertura de novos nichos de
mercadorizagdo que acompanham processos significativos de desregulamentacgdo do
trabalho assalariado e derrogacdo das leis de protegéo dos trabalhadores (contradigéio,
em termos). O sistema CONFEF/CREF & um coletivo que vem demarcando as politicas
de formagdo desde a sua criagdo em 1996, com um forte assento e lobby no congresso,
amparado com um larguissimo financiamento arrancado dos saldrios (quando existem)
dos trabalhadores da drea. Vem participando ativamente da definigdo das politicas de
formagdo profissional ajudando a construir um “novo tipo de trabalhador” adequado as
ondas de composi¢cdo e recomposic@o do mercado de trabalho.

Junto a esse setor (junto, pois compartilha da concepgdo geral da drea) hd uma
reorganizagdo da formagdo “por cima”. A determinagd@o das politicas académicas da
Universidade brasileira por meio da inser¢do de mecanismos de quase mercado (e de
mercados absolutos) e de gerencialismo no Ensino Superior, por meio da emulagdo da
competicdo e do produtivismo, deslocou a formagdo no ensino superior da graduagdo
para a pés-graduacdo, se configurando como momento predominante da formacgdo
profissional. As politicas e o modo de organizagdo académica gerenciada da pos-
graduacgdo e da pesquisa, baseada no balcdo das bolsas de financiamento publico e
privados, passaram a determinar a forma e o conteddo da graduag¢do. O predominio
da pés-graduacdo em Educagdo Fisica do campo denominado — estranhamente
e estranhadamente — biodindmica passa a ser o eixo em torno do qual irradia a
qualificagdo profissional e o conhecimento produzido e socializado dentro e fora do pais.

Este processo, muito significativo, vai conduzindo a constituigdo de um perfil de
formagéo profissional assentado no fetichismo da técnica (ou um neotecnicismo) que
distancia, em larga medida, a questdo da formagdo das demandas mais candentes
da populagdo brasileira no que diz respeito ao acesso a cultura corporal e as variadas
e importantes necessidades humanas que essa criagdo humana satisfaz (educacéo,
cultura, satde, performance, estética, tecnologia, lazer....). Além disto, é preciso ressaltar




os processos de reestruturacdo das Universidades de acordo com o0s pressupostos
da sua operacionalizagdo — cujo projeto tem sua génese ainda nos anos sombrios da
ditadura civil-empresarial-militar (Chaui, 2001). Porém, o cardter operacional, mercantil
e neoprofissional do Ensino Superior toma forma e contetdo nos governos neoliberais
de Fernando Henrique Cardoso (FHC), nos projetos contraditérios de expansdo
via REUNI/PROUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e Expansdo das
Universidades Federais/ Programa Universidade Para Todos) e no processo permanente
de contrarreforma que reorganiza a identidade institucional da Universidade, repactua
o marco cientifico e tecnolégico adequando-o ao mercado, incentiva programas
de empreendedorismo e inovagdo cientifico-tecnoldgico, incorpora, cada vez mais,
financiamento privado por meio de Organizagdes Sociais e Fundagdes. O coletivo
amparado nessa perspectiva de universidade &€ aquele que pode ser considerado
hoje o intelectual coletivo que cimenta a relagdo entre o modo de ser da economia e
da sociabilidade neoliberal ou ultraliberal e a concepgdo do mundo a ela adequada,
formando um consentimento ativo na drea de que a formagdo deve seguir os rumos do
mercado (n&o necessariamente o de trabalho, mas aquele capaz de fazer circular valor
no promissor mercado da cultura comoditizada).

Se do ponto de vista da hegemonia dos interesses mercantis, corporativos e
conservadores, os coletivos da Educagdo Fisica estdo mais evidenciados, desde uma
perspectiva contra hegemaonica a questdo &€ mais embaragosa. E preciso questionar até
que ponto existem coletivos amplos da comunidade profissional-cientifica da Educagéo
Fisica articulados em torno da produgéo de um projeto coletivo de formacé&o baseado
em um compromisso ético-politico democratico e emancipador. Entidades cientificas,
como o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, compartilha, no seu atacado, um
projeto ético-politico de formacgdo profissional na area? Tenho desconfiangas, mas
n&o respostas seguras. Minhas desconfiangas é que ndo. E um importante coletivo, um
intelectual coletivo como sugere Damasceno (2011), mas que ndo possui uma concepcao
de mundo autbnoma em rela¢gdo aquelas outras. Desse modo, entendo como tarefa
histérica em processo'®, desde a perspectiva do trabalho, avangar na organizagdo,
mobilizagcdo e composicdo desses coletivos com capilaridade entre os trabalhadores
da Educagéo Fisica (e ndo apenas estudantes e académicos) capaz de construir um
projeto ético-politico de formacgdo profissional democratico e emancipador.

16 Trata-se de uma tarefa histérica em processo emrazéo de que existem coletivos que historicamente
se movimentam na diregdo de produzir um projeto de formagdo e de trabalho na Educagéo
Fisica fundamentado numa perspectiva transformadora e revoluciondria. E o caso do Movimento
Estudantil da Educagéo Fisica, do Movimento Nacional Contra a Regulamentagéo da Educagéo
Fisica, de inUmeros grupos e nlcleos de estudo nas Universidades. N&o obstante a isto, & necessdrio
ressaltar que tais movimentos ainda estéo circunscritos a realidade académico-universitdria,
tendo pouco enraizamento entre os trabalhadores da Educagéo Fisica.
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SISTEMA CONFEFICREFS E AMALGAMA JURI-
DICO E POLITICO COM O ESTADO BRASILEIRO:
DE ONDE PARTIRAM E ATE ONDE CHEGARAM

Hajime Takeuchi Nozaki

I dream a dream in time gone by
When hope was high and life worth living
I dreamed that love would never die

| prayed that God would be forgiving

Then | was young and unafraid

And dreams were made and used and wasted
There was no ransom to be paid

No song unsung, no wine untasted

“l dream a dream” (Claude-Michel Schénberg)

A regulamentagdo da profissdo de Educagdo Fisica, Lei 9.696, foi promulgada
no ano de 1998, porém, sem o consenso da categoria, diferentemente de como os
seus defensores procuraram fazer crer aos parlamentares das casas legislativas
brasileiras. J& desde a década de 1980, em meio ao processo de redemocratizacdo
do Brasil, o debate em torno do tema arregimentou professores contrdrios a ela no
interior da Federacdo Brasileira das Associacdes de Professores de Educagdo Fisica
(FBAPEF), concentrados em torno de um campo denominado Oposicdo & FBAPEF. Esse
Mesmo grupo, no ano de 1990, conseguiu aprovar, no V Congresso da FBAPEF, a posigdo
contrdria & regulamentagdo da profissdo e a unificagcdo da entidade & recém-criada
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo (CNTE)” (Nozaki, 2004).

J& em um contexto de esvaziamento da FBAPEF, que passara de mais de 20
APEFs, nos anos 1980, a apenas 6 APEFs no inicio dos anos 1990, o Projeto de Lei 330 do
deputado federal Eduardo Mascarenhas foi apresentado em 18 de abril de 1995, por
meio de uma articulagdo de um grupo apefiano minoritario, porém sé foi conhecido
pela comunidade da Educacdo Fisica no ano posterior, em 1996, quando recebeu critica
de varios(as) professores(as) e sobretudo um posicionamento contrério do maior

17 Naquela década, na inten¢do de criar a regulamentagdo da profissdo, tramitou o Projeto de Lei
4559, de 1984, do deputado Darci Pozza, projeto esse vetado, em 1989, pelo presidente José Sarney.




movimento da Educacdo Fisica, o Movimento Estudantil de Educacdo Fisica (MEEF). N&o
fosse a intervengdo do movimento estudantil em um evento em Porto Alegre, no qual
participava o entéo deputado federal Paulo Paim (PT/RS), relator do PL, n&o se conheceria
a controvérsia desse tema na drea. O relator do PL, percebendo a ndo consensualidade
do tema, promoveu uma audiéncia publica na Camara dos Deputados, j@ no ano de
1998, ano em que foi aprovada a Lei 9.696 da regulamentag¢do da profiss@o de Educagdo
Fisica. No exiguo debate ocorrido entre os anos de 1996 e 1998 em torno do PL 330/95%,
tantos outros(as) professores(as) e sobretudo o MEEF se posicionaram contra o projeto
de lei que viria a se tornar a Lei 9.696/98. Uma vez aprovada a regulamentagdo da
profiss@o, em setembro de 1998, surgiu o Movimento Nacional Contra a Regulamentagéo
do Profissional de Educagéo Fisica (MNCR), em julho do ano seguinte (Nozaki, 2004).

A partir desse contexto, o objetivo do texto & analisar a trajetéria juridica e
politica desde a criagé@o do sistema CONFEF/CREFs até sua atual reconfiguragdo com
a aprovagdo da Lei 14.386/2022, considerando seus nexos com o Estado brasileiro. Para
tal, serdo discutidas as circunsténcias histéricas da criagdo e fortalecimento do sistema
CONFEF/CREFs e a sobrevida garantida a partir da aprovagdo da Lei Federal 14.386/2022.
Analisa-se, ainda, a ingeréncia no campo escolar promovida a partir da aprovagdo da
referida lei e formas resistivas dos(as) trabalhadores(as), tais como o PL 2062/2023, o
qual busca proibir a exigéncia do registro profissional no campo escolar.

Criacéio do sistema CONFEF/CREFs e sua inconstitucionalidade: de onde partiram

E possivel afirmar que a aprovagdo da Lei 9.696/1998 foi conseguida pelos seus
defensores menos por conta de sua vitéria obtida no debate que foi feito no interior
da Educacgdo Fisica, do que do contexto politico e histérico pelo qual passava o pais
na segunda metade dos anos 1990, o qual possibilitou levar adiante o projeto da
regulaomentac¢do da profissdo. Tratava-se de um periodo em que o padis passou pela
implementacgdo stricto sensu do neoliberalismo, a partirdo governo de Fernando Henrique
Cardoso, iniciado no ano de 1995". A agenda neoliberal desse governo buscou reduzir o
tamanho do Estado brasileiro, pautado no argumento da eficiéncia, da qualidade e da
gestdo. Luiz Carlos Bresser Pereirg, a frente do Ministério da Administragéo e Reforma do
Estado (MARE), operou uma reforma administrativa de Estado que buscou, entre outras
coisas, enxugd-lo a partir da criagdo de agéncias privadas com carater de prestadoras
de servigos publicos — cardter esse que denominou de publico ndo-estatal. A intengdo
era reduzir o papel do Estado a partir da agdo dessas agéncias, deixando este Ultimo de
exerc):er diretamente fungées ligadas & educacdo, saude e assisténcia social (Pereira,
1996).

Um particular dispositivo da reforma administrativa, consubstanciado no artigo
58 da Lei Federal 9.649/1998, que tratava da organiza¢do da Presidéncia da Republica
e dos seus Ministérios, modificou o carater de estrutura e funcionamento dos conselhos
profissionais até entdo existentes no Brasil:

18 Considera-se exiguo o debate ocorrido antes da aprovagdo da Lei 9.696/98 uma vez que o PL
330/95 s6 foi conhecido e, portanto, contestado, no ano de 1996 (Nozqki, 2004). Uma importante
entidade que abrigou debates foi o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), além das
universidades publicas de todo pais.

19 Na educacgdo fisica brasileira, discutiamos vdarias repercussdes que os tempos neoliberais havia
trazido (ou reeditado). Além da regulamentagdo da profissdo, travava-se do debate em torno
da politica de Esporte Educacional e dos Centros de Exceléncia Esportivos propostos pelo Instituto
Nacional do Desporto (Indesp), bem como dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs) no campo
escolar, propostos pelo Ministério da Educagdo e dos Desportos (Ferreira, 1996; Palafox; Terra, 1997).




Art. 58. Os servigos de fiscalizagbo de profissées regulamentadas serdo
exercidos em cardter privado, por delegagéo do poder plblico, mediante
autorizagdo legislativa.

§ 1° A organizagdo, a estrutura e o funcionamento dos conselhos de fis-
calizag@o de profissdes regulamentadas serdo disciplinados mediante
decisdo do plendrio do conselho federal da respectiva profisséo, garan-
tindo-se que na composicdo deste estejam representados todos seus
conselhos regionais

§ 2° Os conselhos de fiscalizagdo de profissées regulamentadas, dotados
de personalidade juridica de direito privado, ndo manterdo com os or-
gdos da Administragdo Publica qualquer vinculo funcional ou hierdrquico.

[..]

§ 4° Os conselhos de fiscalizag@o de profissdes regulamentadas séo au-
torizados a fixar, cobrar e executar as contribuicdées anuais devidas por
pessoas fisicas ou juridicas, bem como pregos de servigos e multas, que
constituiréo receitas proéprias, considerando-se titulo executivo extrajudi-
cial a certid@o relativa aos créditos decorrentes

§ 5° O controle das atividades financeiras e administrativas dos conselhos
de fiscalizagdo de profissbes regulamentadas serd realizado pelos seus
orgdos internos, devendo os conselhos regionais prestar contas, anual-
mente, ao conselho federal da respectiva profiss@o, e estes aos conselhos
regionais [..] (Brasil, 1998, art. 58, § 1°, 2°, 4° e 5°, grifos Nossos).

A partir do artigo 58 da Lei 9.649, de 27 de maio de 1998, ficavam, portanto, os
conselhos profissionais caracterizados como entidades de carater privado, prestadoras
de servico. E, seguindo tal lbgica da redug¢do do papel do Estado na garantia de servigos
publicos, em 1° de setembro do mesmo ano, a Lei 9.696 regulamentou a profissdo de
Educacdo Fisica. O Conselho Profissional de Educacédo Fisica (CONFEF) foi o primeiro
e Unico conselho profissional criado nos moldes de uma entidade prestadora de
servigo, visto que, em 7 de novembro de 2002, o artigo 58 da Lei 9.649 foi considerado
inconstitucional devido ao julgamento, pelo Supremo Tribunal Federal (STF), de uma
Acdo Direta de Inconstitucionalidade, a ADI-1717-6 impetrada por trés partidos politicos
(PCdoB, PT e PDT). J& a Lei 9.696/98 caracterizou-se pelo seu cardter extremamente
minimalista, com apenas 6 artigos?’, o que permitiu que a organizagdo, a estruturagcdo e
o funcionamento do sisterna CONFEF/CREFs ficassem a cargo de suas proprias decisées
internas, as quais foram concretizadas por meio de Estatuto, Cédigo de Etica, Resolugbes
e Portarias (Nozaki, 2004).

Tais dispositivos permitiram ao sistema CONFEF/CREFs delimitar o chamado
campo de intervengd@o do profissional de Educagdo Fisica, ingerindo-se sobre vdarias
praticas corporais. Com uma prdtica agressiva, que lhe rendeu agdes juridicas tais
como a Agdo Civil PUblica impetrada pelo Ministério PUblico do Distrito Federal e Regides,
em 2001 (Brasilia, 2001), o sisterna CONFEF/CREFs conseguiu rapidamente registrar, em
apenas 4 anos de existéncia, 60.000 inscritos, nUmeros equivalentes a registros de
conselhos profissionais tais como o de Medicina Veterindria, Servigo Social e Farmacia,
entidades com mais de 40 anos de existéncia, como demonstra o grafico I:

20 Outras profissdes regulamentadas no modelo anterior, de autarquia federal, possuiom muito mais
artigos que delimitavam os contornos dos seus conselhos profissionais. Por exemplo, a medicina
veterindria, com 43 artigos, a engenharia e arquitetura com 93 artigos e o direito, com 153 artigos
(Nozaki, 2004).




Grdfico 1: Crescimento de nimero de registros do sistema CONFEF/CREFs
entre os anos de 1999 e 2002
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Fonte: elaboragdo com base nos dados contido em Nozaki (2024).

As ingeréncias do sisterna CONFEF/CREFs envolveram: a) disputa com a fragdo
burguesa das academias de gindstica no que se refere a fiscalizagé@o de professores(as);
b) truculéncia na fiscalizacdo de academias e uso do aparato repressivo do Estado;
c) coercdo de professores de Educagéo Fisica e de outras prdticas corporais via
proprietarios de academias; d) parcerias com Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, de Saude e de Lazer para exigéncia de registro em projetos e concursos; e)
visitas as escolas para fiscalizagéo de professores(as); f) inser¢cdo da obrigatoriedade
de registro profissional em editais pUblicos no campo educacional; g) tentativa de
cooptacdo das liderancas de varias praticas corporais; h) protagonismo na formulagéo
das Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica (Resolucdo CNE/CES 07/2004) e i)
instituicdo da obrigatoriedade aos ndo graduados em Educagdo Fisica em cursar o
Programa de Instru¢gdo ministrados pelos proprios CREFs para a obtengdo do registro
profissional? (Nozaki, 2004).

21 A Lei 9.696/98 assegurou o registro profissional para “os que, até a data do inicio da vigéncia desta
Lei, [tivessem] comprovadamente exercido atividades préprias dos Profissionais de Educacdo
Fisica, nos termos a serem estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacgdo Fisica” (Brasil, 1998,
artigo 2°, inciso Ill). O Programa de Instrucéo (Resolugdes do CONFEF 013/99 e 045/02) foi criado
para qualificar os ndo graduados que j& atuavam antes da regulamentagdo da profiss@o, e foi
ministrado por vezes por empresas privadas ligadas a conselheiros dos CREFs, como argumenta
a Acgdo Civil Publica do Ministério Publico do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro, 2002). “Além disso,
tendo em vista que a referida lei ndo define as atividades de Educagdo Fisica, os réus tém exigido
a inscricéo no referido Conselho, de instrutores e professores de danga, ioga e artes marciais,
impedindo-os de exercer suas atividades” (p. 3). Na visGo do Ministério Publico: “A lei ndo pode
remeter diretamente ao érgdo que cria, o énus de regulamentd-la e no caso, a Lei n°® 9.696/98,
nem mesmo autorizou ao Conselho Federal a edicdo de atos para regulamentar a lei, muito
menos para estruturar os Conselhos Regionais” (sic., p. 6). Esta constatagéo juridica advém do
cardter minimalista da Lei 9.696/98 que, por sua vez, se ergueu a partir do artigo 58 da Lei 9.649/98,
considerado inconstitucional.




Da ameacga ao desmoronamento ¢ (re)regulamentacéo da profisséio:
até onde chegaram - parte 1

But the tigers come at night

With their voices soft as thunder

As the tear your hopes apart

And they turn your dreams to shame

“I dream a dream” (Claude-Michel Schc‘jnberg)

Considerando-se que de 1998 a 2002 - anos em que vigoraram o artigo 58 da
Lei 9.649 — ndo ocorreu outra regulamentagdo da profissdo a ndo ser o de Educacgdo
Fisica, o CONFEF foi o Unico conselho profissional criado como prestador de servigos
por delegacdo do Estado que assumiu a condigdo de autarquia federal. Em 2005, o
entdo procurador da republica Claudio Fonteles, argumentando que os conselhos
profissionais eram autarquias, observou, em A¢do Direta de Inconstitucionalidade, ADI
3428 (Brasil, 2005), a inconstitucionalidade dos artigos 4° e 5° da Lei 9.696/98. Tratava-
se da contestacdo que, posteriormente, seria conhecida como vicio de iniciativa ou de
origem da Lei 9.696; sendo o CONFEF uma autarquia federal, a lei que o criou deveria
ser encaminhada pelo poder executivo e ndo pelo legislativo, como & época de sua
aprovagdo. NGo obstante a impetrag&o da ADI 3428/2005, o sistema CONFEF/CREFs
continuou funcionando por meio de resolugdes internas que regulavam sua organizagdo,
sua estrutura e a intervencgdo fiscalizatéria ostensiva. Por uma década e meia, nos
debates em que os representantes do sistema CONFEF/CREFs foram questionados a
respeito da ADI 3428, tergiversaram ou pareciam simplesmente desconhecer o tema.

Somente no ano de 2020, entre os dias 3 e 14 de abril, o STF colocou em discussdo
no plendrio, em sessoes virtuais d época da pandemia, o julgamento da ADI 3428. Apods
votos favor@veis a procedéncia da ADI proferidos pelos ministros Luiz Fux (Relator), Edson
Fachin, Alexandre de Moraes e Ricardo Lewandowski, 0 ministro Gilmar Mendes pediu
vistas do processo, suspendendo o julgamento?. Faltavam apenas mais dois votos
para que a ADI 3428 fosse julgada procedente e, caso isso ocorresse, contar-se-iam 24
meses para que a decisdo tomasse efeitos legais, ou seja, 2 anos para que o sistema
CONFEF/CREFs pudesse corrigir a inconstitucionalidade da lei que o criou (Nozaki, 2021).

Porém, o sisterna CONFEF/CREFs ndo esperou sequer o término do julgamento
para iniciar sua contraofensiva restauradora. Iniciou aproximagdo e articulagdes com
o presidente Jair Bolsonaro para o encaminhamento de um PL que sanasse o Vicio
de iniciativa da Lei 9.696/98. Em 21 de maio de 2020, enviou o oficio CONFEF 481/2020
(CONFEF, 2020) ao presidente da republica, manifestando agradecimento pela iniciativa
de insercéo das academias de esporte e de todas as outras modalidades no rol das
atividades essenciais, decreto 10.344/2020, episddio esse que, em meio & pandemiq,
favoreceu o empresariado do fitness, conforme analisam Quelhas e colaboradores

22 Tramitagéo disponivel em: http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=2279182.




(2021). A data da emissé@o do oficio do CONFEF coincide com um encontro entre Jair
Bolsonaro e o deputado federal Evandro Roman (PATRIOTA/PR), em que o presidente, ao
se declarar formado em Educagdo Fisica, em 1982, pela Escola Nacional de Educagdo
Fisica do Exército, comprometeu-se a apresentar um Projeto de Lei de iniciativa do
poder executivo®. Essa primeira aproximacgdo foi acompanhada, na sequéncia, por
uma emblematica ceriménia de homenagem, em 2 de setembro de 2020, no Palacio do
Planalto, ao presidente da republica, com a participagdo de ministros e secretdrios de
Estado e representantes do sistema CONFEF/CREFs, com a entrega, ao chefe do poder
executivo, da estatueta do Discébolo de Mirén de Ouro, a maior honraria do conselho
profissional?.

Em 6 de julho de 2021, o presidente encaminhou ao Congresso Nacional o
PL 2486/2021 (Brasil, 2021), o qual buscava sanar o vicio de iniciativa da Lei 9.696/98
declarado na ADI 3428/2005, antes mesmo do término do seu julgamento (Nozaki, 2021).
Assim que o PL 2486 entrou para tramita¢cdo, o deputado Evandro Roman, articulador
do PL junto & presidéncia da republica, tornou-se relator do Projeto na Camara dos
Deputados e requereu, para a apreciagdo do PL, regime de urgéncia do artigo 155 do
Regimento Interno da Camara dos Deputados (urgéncia urgentissima), requerimento
que foi assinado por varias liderangas partiddrias e de bloco de partido (PSL, PV, PATRIOTA,
PT, PODE, DEM, PP, MDB e bloco PROS, PSC, PTB).

Os principais antagonistas ao PL 2486 que iniciaram resisténcia & sua aprovagdo
foram o MNCR e o CBCE. O MNCR langou o Manifesto Contra a Regulamenta¢do da
Profissdo de Educacdo Fisica e Criagdo do Conselho Federal e Conselhos Regionais
de Educacgdo Fisica, coletando assinaturas de sindicatos, centrais sindicais, partidos
politicos, parlamentares, movimentos sociais, entidades cientificas e grupos de
pesquisa, entre eles do proprio CBCE®. No Manifesto, solicitava que: 1. A ADI 3428/2005
fosse considerada procedente e a ela apensada o argumento de que a Lei 9.696/98
era inconstitucional devido ao seu caréter minimalista no qual sua organizagdo, sua
estrutura e o seu funcionamento sé@o disciplinados pelos féruns internos do sistema
CONFEF/CREFs; 2.0 PL 2486/2021 fosse arquivado, por ndo corrigir a inconstitucionalidade
da ADI 3428/2005 e por ndo sanar, dessa forma, as ingeréncias do sistema CONFEF/
CREFs nas diversas dreas de atuagdo dos trabalhadores (MNCR, 2021).

O Manifesto do MNCR fundamentava-se no argumento de que a ADI 3428/2005
ndo atacava o cerne da questdo no que se refere a inconstitucionalidade da Lei
9.696/98. Considerando-se o cardter autérquico dos conselhos profissionais no pais, a
inconstitucionalidade se caracterizaria ndo apenas pelo vicio de iniciativa, mas também
pela arquitetura na qual foi construida, ou seja, baseada em um modelo de entidade
privada prestadora de servigo ao Estado, o qual ndo existe mais no Brasil. Portanto, ndo
se tratava, a inconstitucionalidade, apenas da forma como se originou e tramitou o PL
330/95 que criou a regulamentagdo da profisséo de Educagéo Fisica, mas, sobretudo, da
estrutura da lei, minimalista, que deixava para as decisdes internas do sistema CONFEF/
CREFs a sua prépria organizacdo, estruturagdo e escopo de intervengdo. Nesse sentido,
o MNCR foi o Unico interlocutor critico ao PL 2486/2021 que se posicionou contrdrio a ele
em sua integra.

23 A reunido pode ser acessada em: https://www.youtube.com/watch?v=B_EjI3ZNqQg&t=2s.

24 https:/ /www.gov.br/cidadania/pt-br/noticias-e-conteudos/esporte/noticias_esporte/presidente-
jair- bolsonaro-recebe-o-discobolo-de-miron-no-palacio-do-planalto.

25 O Manifesto coletou 67 assinaturas e pode ser acessado em: https://mncref.blogspot.
com/2021/09/manifesto-contra-regulamentacao-da.html.
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O CBCE, por sua vez, criou uma Comissdo de Trabalho sobre regulamentacdo
da profissdo, composta por membros de sua Diretoria Nacional, pesquisadores e
membros de varios Grupos de Trabalhos Tematicos da entidade. No interior do XXl
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, que ocorreu no formato on-line devido
aos efeitos da pandemia, promoveu, em dezembro de 2021, um minicurso com o tema
“Regulamentacgdo: implicagées ao campo do trabalho docente em Educagdo Fisica”para
discutir, entre outros, o processo de tramitagéo do PL 2486/2021 e sua relacéo com a ADI
3428/2005%. Organizou também uma visita ao Congresso Nacional, conversando com
parlamentares, inclusive com o deputado Evandro Roman, relator do projeto, solicitando
uma audiéncia publica para debater o projeto. Em carta dirigida aos parlamentares,
defendeu a modificagéo do PL, excluindo das competéncias do CONFEF “o dmbito da
educacdo formal, em todos os seus niveis de ensino” (CBCE, 2021, p. 2).

Neste ponto, estavam formadas duas posicdes tdticas criticas ao PL que, por
outro lado, revelam igualmente duas visdes diferentes com relagdo ao combate ao
sisterna CONFEF/CREFs: a primeira, do MNCR, que buscava arquivar o PL 2486 e apostar
na vitéria da ADI 3428 com o acréscimo do argumento estrutural ao aspecto da forma
de tramitagdo da Lei 9696, partia necessariamente da deslegitimagdo do sistema
CONFEF/CREFs e da defesa de sua necessaria extingéo; a segunda, do CBCE, que buscava
resguardar o campo escolar do novo projeto de regulamentacdo da profissdo, dividia-
se entre a legitimagdo do sistema CONFEF/CREFs — salvaguardada sua ilegalidade de
interven¢do na escola — e o pragmatismo no combate ao conselho profissional, dada a
conjuntura do seu enfrentamento no campo parlamentar brasileiro.

Da ameaga ao desmoronamento d (re)regulamentacgéo da profissdo: até
onde chegaram - parte 2

Na Cdmara dos Deputados, o PL 2486 ndo teve um debate aprofundado, mas
apenas uma mesa redonda organizada pelo seu relator na Comisséo de Esporte, com
a participagdo de deputados e do sistema CONFEF/CREFs?. Uma vez requerido em
regime de urgéncia por lideres que representavam a maioria absoluta dos deputados,
o PL 2486 pbde seguir para debate e aprovagdo diretamente no Plendrio da Cdmara,
sem passar por suas comissées internas da casa legislativa. No dia 15 de fevereiro de
2022 foi discutido e votado na Ordem do Dia. A votagdo seguiu a partir de trés atos: 1.
Requerimento de retirada de pauta do PL, feita pelo partido NOVO; 2. Aprovag¢do do PL
sem prejuizo para os destaques; 3. Aprovagdo de destaques?,

Na primeira votagdo, o deputado Tiago Mitraud (NOVO/MG) defendeu, desde
um ponto de vista liberal, a liberdade profissional, assinalando a estranheza de que o
PL tivesse sido proposto pelo poder executivo, visto que o presidente da repUblica, em
outra ocasidio, havia encaminhado uma Proposta de Emenda Constitucional para limitar
as agdes dos conselhos profissionais. A favor da retirada de pauta, discursou ainda a
deputada S@mia Bomfim (PSOL/SP), argumentando sobre a injustica do PL com relagdo
aos professores(as) de Educacdo Fisica na escola. Apds votacdo do requerimento que

26 Minicurso disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r-QHLI4utRk&t=8107s (Parte 1) e
https:/ /www.youtube.com/watch?v=NYBMTOwjlwi&t=41s (Parte 2).

27 https:/ /www.confef.org.br/confefv2/conteudo/2099.

28 No mesmo dia da votagd@o do PL 2486 na Camara dos Deputados, a Confederagéo Nacional dos

Trabalhadores em Educagéo (CNTE) emitiu uma nota aos parlamentares solicitando a rejeicéo
do PL, ou, em se mantendo a sua tramitagdo para posterior questionamento judicial, que se
excetuassem os professores de educacdo fisica das redes escolares (CNTE, 2022).
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manteve na pauta o PL, na segunda discussdo, ocorreu a aprovagdo do texto do PL,
ressalvados alguns destaques. O resultado apontou 425 votos a favor do texto, 26 votos
contrdrios e 1 abstengdo®.

A derradeira etapa da deliberagcdo da Cdmara dos Deputados concentrou-se
na principal polémica do dia. A deputada Erika Kokay (PT/DF) apresentou a Emenda
ao PL que restringia a agdo do sistema CONFEF/CREFS nas escolas. Os argumentos
principais j@ haviam sido apresentados por ela e por outros parlamentares e diziam
respeito d ilegalidade da fiscalizagdo e cobranga de registros no sistema educacional
brasileiro, considerando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e toda
estrutura de organizagdo, jurisprudéncia e fiscalizagdo construida a partir do Ministério
da Educagéo (MEC) e do Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Vale destaque para
as falas do deputado Orlando Silva (PCdoB/SP) e da deputada Alice Portugal (PCdoB/
BA), que ressaltaram ainda a construcdo cientifica feita pelo CBCE, demonstrando
um grau de articulag@o entre este e os parlamentares. A Emenda que buscava retirar
textualmente a ingeréncia do sistema CONFEF/CREFs no sistema escolar foi reprovada
por 277 votos, obtendo 134 votos favordveis que foram orientados pelas liderangas dos
seguintes partidos: PT, PCdoB, PSOL, PSB, REDE e NOVO. Aprovado, pois, o PL 2486, na
Cdmara dos Deputados, seguiu ao Senado Federal, onde a discuss@o sobre a escola
teve maior destaque®.

Uma semana apds a aprovacdo na Cdmara dos Deputados, no dia 23 de
fevereiro de 2022, o PL 2486 adentrou no Senado Federal, sendo destinado d Comissd@o
de Educacdo e Cultura (CE) e, posteriormente, & Comisséo de Assuntos Sociais (CAS).
Na Comisséo de Educacéo e Cultura, a relatoria foi designada ao senador Romério (PL/
RJ) que apresentou emenda com sugestdes pontuais de modificagées ao PL¥ e um voto
favoravel a sua aprovagdo (Brasil, 2022a). Aprovado o parecer do relator na Comissdo
de Educagdo e Cultura, o PL 2486 seguiu, em 24 de margo, para a Comissdo de Assuntos
Sociais, onde se travou a maior discussdo critica na tramitagdo PL, considerando-se as
duas casas legislativas.

As forgas resistivas ao PL 2486 se manifestavam e comegavam a se articular. O
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicées de Ensino Superior (ANDES-SN) langou
uma nota logo apds a aprovagdo do PL na Cdmara dos Deputados, denunciando e
repudiondo a autuagéo de professores(as) com participagéo da Policia Militar, bem
como o cardter autoritdrio e punitivista do sistema CONFEF/CREFs assegurado pelo
Projeto de Lei (ANDES, 2022). O CBCE elaborou outra carta enderecada aos senadores e
senadoras darepublica,com o conteGdo similar d anteriormente enviada aos deputados
e deputadas federais, solicitando a exclusdo da ingeréncia do CONFEF no campo
escolar (CBCE, 2022). Em 19 de abril, o CBCE, o ANDES-SN, a Confederagd@o Nacional dos

29 A sessGo deliberativa completa do dia 15/02/2022 esté Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=jqlZWiazxeA&t=23277s. A discusséo sobre o PL 2486/2021 encontra-se
entre 4h 35" 42" e 6h 27’ 43" na gravagdo da sessdo.

30 As alteragdes aprovadas na sess@o da Cdmara dos Deputados ndo trouxeram modificagdes
relevantes ao mérito do PL 2486/202], a excegéo de alguns pontos como observa a senadora Rose
de Freitas (Brasil, 2022c). Foram eles: 1. A mudanca da sede e do foro do CONFEF do Rio de Janeiro
para Brasilia; 2. A inclus@o de egressos de cursos superiores de Tecnologia conexos & educagdo
fisica, oficiais ou reconhecidos pelo Ministério da Educagdo d inscricdo nos quadros dos CREFs; 3. A
limitagdo, quanto as pessoas juridicas, da fiscalizagdo do exercicio profissional d regularidade do
registro e d atuagdo dos profissionais de educagdo fisica que nelas prestem servigos.

31 Entre as alteracdes recomendadas, propds a supressdo do dispositivo criado pela Cdmara dos
Deputados no que se refere d inclusdo dos egressos de cursos superiores de Tecnologia conexos &
educagdo fisica.




Formacéo Profissional em Educacgéo Fisica e Mundo do Trabalho - Coletanea de Textos - v. 2

Trabalhadores em Educacgdo (CNTE), a Confederagéo Nacional dos Trabalhadores dos
Estabelecimentos em Ensino (CONTEE) e o Sindicato dos Professores no Distrito Federal
(SinproDF) assinaram conjuntamente uma nota publica de apoio ao que chamaram de
“Emenda Paim” (CBCE, et al, 2022).

A assim chamada “Emenda Paim” tratou-se, inicialmente, da Emenda n° 2
apresentada pelo senador Paulo Paim (PT/RS) ao PL 2486. A emenda dispunha sobre a
inscrigéo dos conselhos profissionais da Educagdo Fisica e estabelecia diretrizes para
o exercicio da atividade laboral dos seus profissionais, propondo a alteragcdo em vdarios
pontos do PL, com o trecho “excluido o dmbito da educacdo formal” (Brasil, 2022c),
reivindicagdo inicial do CBCE, encampada pelas demais entidades que assinaram
conjuntamente a nota publica. A Emenda n° 2 foi recebida pela Comiss@o de Assuntos
Especiais no dia 31 de margo, mesma data em que a relatora da matéria na comissdo,
Senadora Rose de Freitas (MDB/ES), havia emitido um parecer favordvel ao PL. Uma vez
que a emenda foi apresentada, exigiu a reformulagdo do relatdrio da relatora, a qual foi
feita no dia 4 de abril, com voto favordvel ao PL 2486 e contrario & Emenda n® 2. Segundo
o relatério, a emenda n° 2 ndo foi acatada pela relatora por compreender que fugia
ao escopo do projeto original, merecendo um projeto autdénomo a partir de um amplo
debate (Brasil, 2022¢). Por outro lado, no dia seguinte, em reunido extraordindria da
Comissdo, foi aprovado um requerimento de Paulo Paim para a realizagdo de audiéncia
publica sobre o tema do PL, a qual deu oportunidade, pela primeira vez no trdmite do
projeto, para que os interlocutores criticos a ele pudessem se manifestars.

A audiéncia publica ocorreu no dia 12 de abril, sob a presidéncia do Senador
Paulo Paim, e contou com a participagdo das entidades que assinariom, posteriormente,
a nota conjunta em apoio a “Emenda Paim”, bem como com varios representantes
do sistema CONFEF/CREFs. A intencdo de Paim era que, com a audiéncia publica, os
vdrios interessados na discussdo do PL — sisterna CONFEF/CREFs e campo critico ao PL -
chegassem a um denominador comum que pudesse ser apresentado para a aprovagdo
no Senado*. Os representantes das entidades que apoiavam a “Emenda Paim”
convergiram suas defesas em torno da excluséo da fiscalizagdo do sistema CONFEF/
CREFs no campo escolar. A essa altura, ndo havia mais a defesa de arquivamento do
PL 2486, mas a tdtica do resguardo dos(as) professores(as) do campo escolar. J& os
interlocutores do sistema CONFEF/CREFs se esmeraram em enaltecer a regulamentacéo
da profissdo e o conselho profissional. Alguns ensaiaram defesas da importéncia
do profissional de Educacdo Fisica e da fiscalizagdo deles nas escolas. Era possivel
perceber que ndo haveria um consenso no que se referia & questdo. Apds a audiéncia,
o Senador Paim organizou reunidées entre os representantes do sistema CONFEF/CREFs
e as entidades de base que participaram da audiéncia publica, no entanto, ndo se
chegou a um acordo®*.

32 O tramite do PL 2486/2021 no Senado Federal pode ser encontrado em: https://www?25.senado.leg.
br/web/atividade/materias/-/materia/151915.

33 Participaram do debate na audiéncia publica os convidados Débora Garcia (CONFEF), Joselene
Mota (ANDES-SN), Antonio Catunda de Oliveira (CONFEF), Gabriel Cruz (CNTE), Ernani Contursi
(CREF-1), Rosilene Lima (SinproDF), Gislene Amaral (CBCE) e Claudio Bosch (CONFEF). Participaram,
ainda, do plendrio, Senadora Nilda Gondim (MDB/PB), Rodrigo de Paula (CONTEE), deputado
federal Felicio Laterca (PP/RJ) e Rogério Gongalves (CREF-13). Ainda, de forma remota, Senadora
Rose de Freitas (MDB/ES) e Senadora Zenaide Maia (PROS-RN). A gravagdo da audiéncia publica
encontra-se em: https://www.youtube.com/watch?v=iXfZOy7xZuo&t=8202s.

34 Conferir algumas falas de participantes de uma das reuniées — em 20 de abril — e o depoimento de
Paim com relagéo ao balango dela em: https://www.youtube.com/watch?v=ScQkzjIH-S0.
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A ndo consensualidade levou o Senador Paim a dar entrada, em 16 de maio, &
Emenda n° 3, a qual incluia, no Artigo 2° da Lei 9.696/1998, um Paragrafo Unico com o
seguinte texto: “F facultativa a inscricdo dos profissionais de que trata o caput que atuem
exclusivamente na educacgdo formal, em todos os niveis de ensino” (Brasil, 2022b). Véarias
manifestacdes de apoio ao PL 2486, em sua integra, e & “Emenda Paim” foram juntados
ao trédmite do Projeto de Lei no Senado®. O MNCR manifestou seu apoio critico @ Emenda
n° 3, considerando que essa contemplava, em sua visdo, a corre¢gdo da extrapolacdo
dos contornos da propria Lei 9.696/98, a qual ndo exigia o registro profissional para
professores(os) das escolas. No entanto, o apoio se tornava critico devido: a) a
contrariedade do MNCR ndo apenas & ingeréncia nas escolas, mas em todas as dreas,
ou seja, contrariedade & prépria existéncia do sistema CONFEF/CREFs; b) & necessidade
de finalizagdo do julgamento da ADI 3428 no STF sobre a constitucionalidade da Lei
9.696; c) & naturalizagdo da existéncia do sistema CONFEF/CREFs junto as defesas em
torno da Emenda n° 3 e d) a inexisténcia de encaminhamento do arquivamento do PL
2486, defesa inicial do Movimento (MNCR, 2022).

Na Comiss@o de Assuntos Sociais do Senado, onde se travou o maior debate
em torno do PL 2486, o parecer da relatora Rose de Freitas foi favordvel & Emenda n° 3
e contrario a@ Emenda n° 2 (Brasil, 2022c¢). Tal relatério fortalecia o campo critico ao PL,
unido em torno da retirada do campo escolar da fiscalizag@o do sistema CONFEF/CREFs.
No entanto, no dia 24 de maio, apds solicitada a votagdo em separado da Emenda n®
3, a Comissdo a rejeitou, com 9 votos contrdrios e 8 a favor, aprovando, por outro lado,
o parecer da relatora ao PL*. Essa votagdo caracterizou-se como o grande embate
em todo processo de disputa de posigées no trdmite do PL 2486. Na sequéncia, para
o debate no Plendrio do Senado Federal, Paulo Paim protocolou sua mesma emenda,
tornada Emenda n° 4 no processo de tramitagdo do PL e, no dia 2 de junho, foi aprovado
o PL 2486 e rejeitada a Emenda n° 4. Seguiu-se, pois, para a sangdo presidencial, que
ocorreu no dia 27 de junho de 2022, sob a forma da Lei 14.386/2022 (Brasil, 2022d).

35 Estdo registrados no trédmite do PL 2486 no Senado manifestagées de apoio ao PL, em sua integra,
do CONFEF, do CREF-1, CREF-2, do CREF-7, do CREF-9, do Comité Olimpico do Brasil, da Confederagdo
Brasileira do Desporto Escolar, da Associagdo Brasileira de Academias, da Associagdo Brasileira
dos Secretdrios Municipais de Esporte e Lazer do Estado de S&o Paulo, da Associagdo Maringaense
de Arco e Flecho, da Federagdo Nacional das Entidades do Terceiro Setor, da Associagdo
de Basquetebol de Foz do Iguagu, do Conselho Estadual de Saude do Parand, do Panathlon
Internacional Distrito Brasil, do Sindicato das Entidades de Administragcéo do Desporto no Estado
de Sé&o Paulo, da Superintendéncia Geral do Esporte do Governo do Parand, da Federagdo Estadual
dos Profissionais de Educagdo Fisica e Sindicato dos Profissionais de Educagdo Fisica de Séo Paulo e
Regido, do Sindicato das Academias e Atividades Afins do Noroeste do Estado Parand, do Sindicato
dos Profissionais de Educagdo Fisica do Rio de Janeiro, do Centro de Estudos do Laboratério de
Aptiddo Fisica de S@o Caetano do Sul, do Férum dos Conselhos Atividades Fim da Sadde de Séo
Paulo e da Confederagdo Brasileira de Gindstica. Em apoio & “Emenda Paim” séo registradas notas
do CBCE, da CNTE, da CONTEE, do SinproDF, do ANDES-SN e do Sindicato Nacional dos Servidores
Federais da Educagdo Bésica, Profissional e Tecnoldgica. Conferir em: https://www25.senado.leg.br/
web/atividade/materias/-/materia/151915.

36 https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/151915.
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A aprovagcéio da Lei 14.386/2022: para onde querem ir

A Lei 14.386/2022 n&o apenas corrigiu o vicio de iniciativa argumentado pela

ADI 3428%, como também fortaleceu o sistema CONFEF/CREFs. Do ponto de vista
superestrutural, reconheceu-o como parte autdrquica do Estado brasileiro. Do ponto de
vista subjetivo, consolidou uma falsa nocdo de que o sistema CONFEF/CREFs poderia, a
partir de entdo, ingerir-se adinda mais sobre o campo escolar.

Esclareca-se, para n&o restar davidas, que a Lei 14.386/2024 ndo aumentou a

drea de fiscalizag@o do sistema CONFEF/CREFs, sobretudo no que se refere ao campo
escolar. O Gnico artigo que se refere a caracterizagdo do assim chamado profissional de
Educacdo Fisica foi mantido da prépria Lei 9.696/98:

Art. 32 Compete ao Profissional de Educagéo Fisica coordenar, planejar,
programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar, avaliar e executar
trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar servigos de
auditoria, consultoria e assessoriq, redlizar treinamentos especializados,
participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares e elaborar in-
formes técnicos, cientificos e pedagogicos, todos nas dreas de atividades
fisicas e do desporto (Brasil, 1998).

Portanto, ndo hd qualquer mudanga legal de ampliagdo de ingeréncia do

conselho profissional no magistério, seja da educacgdo bdsica ou superior. Todavia,
tal intervencdo consta no Estatuto do CONFEF publicado no Didrio Oficial da Unido, em
fevereiro de 2022, ou seja, antes mesmo da aprovagdo da Lei 14.386:

37

Art. 10 - S@o atividades privativas dos Profissionais de Educagdo Fisica:

| — planejar, organizar, implementar, coordenar, orientar, executar e ava-
liar programas, projetos e servigos nas dreas de atividade fisica/exercicio
fisico, esporte, recreacdo e lazer, danga, atividades ritmicas corporais, lu-
tas e artes marciais na Educagéo Bdasica e na Educagdo Superior;

Il - lecionar, em estabelecimentos de ensino publicos e privados, o com-
ponente curricular Educagdo Fisica na Educacgdo Basica - Educagéo In-
fantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior;

Il - planejar, organizar, implementar, coordenar, orientar, executar e ava-
liar programas, projetos e servicos nas dreas de atividade fisica/exerci-
cio fisico, esporte, recreagdo e lazer, danga, atividades ritmicas corporais,
lutas e artes marciais em espagos formais e ndo formais de Educagéo,
institucionalizados ou ndo;

[..]

V — exercer o magistério em curso superior de Educagéo Fisica (CONFEF,
2022).

A ADI 3428/2005 foi julgada procedente pelo STF, em fevereiro de 2023, téo logo a Lei 14.386/2022 foi
promulgada. A decisdo que julgou pertinente o vicio de iniciativa da Lei 9.696/98 é justificada, por
outro lado, pelo fato de que “a matéria ja foi supervenientemente regulada pela Lei n° 14.386/2022"
(Brosil, 2023c, p. 19), ou seja, a decis@o ndo possuiu efeito juridico e demonstra o carater unitério do
Estado burgués, com os trés poderes — executivo, judicidrio e legislativo — em defesa da manutengéo
de um de seus organismos, no caso, o conselho profissional de educagdo fisica.




Repete-se, pois, 0 mesmo vicio outrora cometido com base na Lei 9.696/1998,
qual seja, o de criar, por meio de resolugées internas ao sistema CONFEF/CREFs, normas
gue extrapolam o contetdo da lei que o consolida, nesse caso, a Lei 14.386/2022. Como
jé@ salientamos, tal vicio provém do cardater de entidade prestadora de servigos ao Estado
no qual o sistema CONFEF/CREFs foi criado e que a ADI 3428/2005 ndo apontou em suas
argumentagdes e tampouco foi corrigido na nova lei. Tais determinagdes do Estatuto do
CONFEF ndo apenas extrapolam a Lei 14.386, mas entram em conflito com a Constituicdo
Federal e com a LDB, as quais regem o exercicio do magistério nas instituicdes de ensino
brasileiras.

Em 2023, o sistema CONFEF/CREFs empenhou-se na ingeréncia nas escolas e no
ataque aos(as) professores(as) do magistério regular, na perspectiva da criminalizagéo
e puni¢do administrativa. Varias fiscalizagdes ocorreram em pontos diferentes do pais.
Destaca-se, a titulo de exemplificacdo, a acdo do CREF12/PE com relagdo a austeridade
e ilegalidade de sua agdo fiscalizatéria. Um caso emblematico ocorreu no Colégio
de Aplicag@o da Universidade Federal de Pernambuco (CAp-UFPE) quando, em maio
de 2023, adentrou com dois fiscais e trés policiais civis armados e retirou o professor
Marcelo Barreto Cavalcanti de sua aula na quadra da escola, por este ndo possuir
registro profissional. Ainda que o professor argumentasse que era concursado da
UFPE e que ndo lhe era exigido o registro, foi obrigado a interromper sua aula com o
intuito de ser conduzido & Delegacia de Defesa do Consumidor da Policia Civil. S6 ndo
ocorreu a condugdo & delegacia devido d agcdo da dire¢gdo do colégio em conjunto com
o advogado da Associagdo de Docentes da UFPE (ADUFEPE) os quais argumentaram
aos fiscais do CREF12/PE e aos policiais civis sobre a ilegalidade da presenga da policia
civil que ndo possuia atribuicdo de policia judicidria em um campus de universidade
federal. Tal atribuicdo seria da policia federal, a qual foi acionada devido ao abuso de
autoridade e atentado a liberdade de trabalho, considerando o constrangimento e a
intimidagdo causados ao professor, como atesta o Termo de Declaragdes registrado
posteriormente na Policia Federal de Recife (Pernambuco, 2023)%. Ndo obstante a acéo
desastrosa de fiscalizagdo no CAp-UFPE, o CREF12/PE anunciou fiscalizagéo para a volta
ds aulas do segundo semestre de 2024, com o objetivo de realizar mais de 150 vistorias
entre escolas publicas e privadas em todas as regides do estado de Pernambuco®.

38 Uma notaderepldio daDiretoria do ANDES-SN ao que aconteceu como professor Marcelo Cavalcanti
pode ser encontrada em: https://www.andes.org.br/conteudos/nota/nOTA-dA-dIRETORIA-dO-
ONDES-sN-dE-rEPUDIO-cONTRA-0-aUTORITARISMO-dO-cREF-12-cONTRA-0-pROFESSOR-MARCELO-
PARRETO-CAVALCANTEQ. E possivel encontrar também um depoimento do professor Marcelo
narrando o episddio em: https://www.youtube.com/watch?v=K3mRWMmC8Kk. J& o CBCE, no XXlil
Conbrace, em Fortaleza (CE), em setembro de 2023, aprovou uma mogdo de solidariedade aos(as)
professores(as) que estavam sendo atacados, violentamente, pela ingeréncia do sistema CONFEF/
CREFs no sistema escolar brasileiro (CBCE, 2023).

39 Conferir noticia em: https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/vidaurbana/2024/07/
conselho-regional-de-educacao-fisica-fara-operacao-em-escolas.html. Na compreensdo do
CREF12/PE, ndio apenas nos ensinos infantil, fundamental e médio, mas também no ensino superior
existe a obrigatoriedade do registro profissional para “trabalhar com Educacdo Fisica (teoria e/ou
prdtica)”, conforme ressalta oficio enviado as Instituicées de Ensino Superior (IES) de Pernambuco,
o qual solicita que estas cobrem o registro de todos(as) professores(ds) ao conselho regional
(CREF12/PE, 2024).




Além das vdrias fiscalizacées em escolas, o CREFI2/PE ajuizou acdo ordindria
visando & determinagdo juridica de que o estado de Pernambuco registrasse todos
os profissionais de Educacgdo Fisica, servidores efetivos, contratados ou terceirizados
que atuassem como professores de Educacdo Fisica da rede estadual de educacdo
(Pernambuco, 2022). Tal procedimento juridico foi utilizado por outros CREFs e tem sido
objeto de disputa judicial por mais de uma década. Em Porto Alegre, uma decis@o de 2013
de ac¢do ordindria em favor de antecipacdo de tutela que afastava a necessidade de
inscric@o no conselho profissional por parte dos(as) professores(as) de Educagéo Fisica
da rede municipal de ensino (Porto Alegre, 2013) foi posteriormente contestada pelo
CREF2/RS e revertida, em 2017, por sentenca proferida pelo Superior Tribunal de Justica
(Brasil, 2017). Uma vez proferida a sentenca, coube a prefeitura, por meio da Secretaria
Municipal de Educagéo (SMED), cobrar dos professores o registro no conselho profissional.
Caso similar ocorreu no Distrito Federal, onde o Tribunal Regional Federal determinou
gue o governo distrital exigisse o registro profissional a sua rede publica (Distrito
Federal, 2017). Tal determinacdo chegou ao conhecimento dos(as) professores(as) por
meio de notificag@o da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF),
a qual solicitava a regularizacdo do registro profissional de todos(as) professores(as)
de Educacdo Fisica de sua rede que, segundo a comunicagdo, se tornaria passivel de
fiscalizac@o por parte do CREF7/DF (Distrito Federal, 2024a).

Em meio a fiscalizacées e acées judiciais, o sistema CONFEF/CREFs tem
conseguido inserir em editais de concursos pUblicos a exigéncia do registro profissional
para professores(as) de Educacdéo Fisica*. Uma vez inserida a tal exigéncia em
editais, a administragdo publica assume o dnus da cobranga do registro junto aos(as)
professores(as). Até esse ponto chegou a consolidagéo do sistema CONFEF/CREFs
enguanto estrutura avancada do capital (Nozaki, 2004) e parte integrante do aparelho
de Estado brasileiro. Apesar de ndo ter conseguido nenhum avango sobre possibilidade
juridica de ingeréncia na escola com a Lei 14.386/2022, o caminho percorrido é o da
criminalizagdo do professorado brasileiro.

Consideragdes finais: para onde devemos seguir

O que nos ensina o avancgo recente conseguido pelo sistema CONFEF/CREFs,
desde a possibilidade de sua extingdo ao revigoramento da lei que o criou? Como
devemos interpretar esse itinerdrio e o que devemos fazer para nos defender? Do ponto
de vista do campo escolar, é possivel perceber uma linha de defesa que resolveria a
questdo da ingeréncia do conselho profissional. Trata-se do Projeto de Lei 2062/2023,
da Deputada Professora Luciene Cavalcante (PSOL/SP). Esse PL propée alterar a LDB de
forma que seja vedada a exigéncia de registro e pagamento de anuidade em conselho
de classe para o exercicio da docéncia pelos profissionais da educacgdo. Propde também

40 No caso do concurso do estado de Minas Gerais, segundo o Edital SEPLAG/SEE n° 03/2023, o registro
no orgdo de classe é necessdrio para homeagdo, posse e exercicio, quando for exigido por lei.
Apesar de néo especificar para quais vagas sdo exigidos os registros, na pratica se refere apenas
& posse do(a) professor(a) de educagdo fisica, ainda que haja outras vagas destinadas a areas
com a existéncia de conselhos profissionais, tais como Biologia e Quimica (Minas Gerais, 2023).
J& no municipio de Contagem (MG), o edital de concurso publico para provimento dos cargos
efetivos de professores(as) de educagdo basica e de educagéo infantil exige como requisito para
investidura, além da habilitagdo legal, o registro em Conselho Regional profissional para exercicio
da profiss@o regulamentada e, como documento especifico, a original e a cépia do Registro no
Conselho Regional de Educagéo Fisica — CREF8, para o(a) candidato(a) ao cargo de professor(a)
de Educagdo Bdsica 2, PEB2 Educagdo Fisica (Contagem, 2023). Tais exemplos mostram que os
editais ferem claramente o principio da isonomia.
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acrescentar artigo na Lei 9.696/1998 para tornar dispensavel o registro nos Conselhos
Regionais de Educacdo Fisica para o exercicio da docéncia (Brasil, 2023a)%. Em 4 de
julho de 2024, ocorreu uma Audiéncia Publica na Camara dos Deputados, na qual varios
interlocutores se posicionaram a favor do PL 2062, entre eles representantes do CBCE,
do MNCR, da CNTE, do ANDES/SN, do Sinpro/SP, do Ministério da Educacdo, do Ministério
PUblico e de parlamentares da esfera federal, estadual, municipal e distrital*2

O PL 2062/2023 tem potencial para ser o grande carro chefe para agregar-se
a luta dos(as) professores(as) de Educacdo Fisica e a suas entidades representativas
em todo pais. Logo apéds a realizagdo da audiéncia publica, a Cadmara Municipal do Rio
Grande (RS) aprovou, em 5 de julho, uma mocdo de apoio ao PL (Rio Grande, 2024). Na
sequéncia, o Conselho Estadual de Educagéo da Bahia (CEE/Bahia), manifestou-se, em
8 de julho, em apoio as:

[..] manifestacées de entidades cientificas e sindicais do Brasil (Colégio
Brasileiro de Ciéncia do Esporte — CBCE; Confederagdo Nacional dos Tra-
balhadores em Educagdo — CNTE; Confederagdo Nacional dos Trabalha-
dores em Estabelecimentos de Ensino — CONTEE; Sindicato dos Professo-
res no Distrito Federal — SINPRO-DF e Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicées de Ensino Superior — ANDES-SN) quanto & obrigatoriedade de
registro em Conselho Profissional, para docentes da Educagdo Bdsica e
da Educagdo Superior, pelo seu cardter de ingeréncia no exercicio das
funcdes docentes e pelo desamparo legal d vista das decisdes contrdrias
do Conselho Nacional de Educagéo (CEE/Bahia, 2024, p.1).

A via legislativa de combate ds ingeréncias no campo escolar estende-se, por
outro lado, aos estados e municipios. Em Biguagu (SC), foi aprovada a Lei complementar
250, de forma pioneira, em 28 de margo de 2023, a qual desobriga o(a) professor(a)
de Educagdo Fisica de comprovar registro no conselho profissional para o ingresso em
cargo no magistério (Biguagu, 2023). No estado de S&o Paulo, foi aprovado o PL 378/2013,
do deputado Carlos Gianazzi (PSOL), que considera livre o exercicio da profissé@o de
professor de Educacgdo Fisica no ensino bdsico das redes estadual e municipais de
ensino publico e privado, proibindo a exigéncia de filiagdo prévia a entidade profissional
(séo Paulo, 2013). Tramitam ainda o PL 1177/2024 do deputado Gabriel Magno (PT) no
Distrito Federal (Distrito Federal, 2024b), o PL 415/2024 do vereador Celso Giannazi (PSOL)
no municipio de S&o Paulo (S@o Paulo, 2024), o PL 3477/2024 da vereadora Luciana
Boiteux (PSOL/Rio de Janeiro) no municipio do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro, 2024) e o
PL 25486/2024, do deputado Hilton Coelho (PSOL) para o estado da Bahia (Bahia, 2024),
todos buscando coibir a ingeréncia do sistema CONFEF/CREFs nas escolas.

As agbes parecem confluir para o impedimento da cobranga de registros aos
professores de Educagdo Fisica no magistério regular. Contudo, o horizonte estratégico
da luta néo deve ficar restrito apenas ao campo escolar. O sisterna CONFEF/CREFs,
assim como os demais conselhos profissionais, argumenta que protege a sociedade

41 A relatora do PL 2062, deputada Alice Portugal (PCdoB/BA), apresentou na Comisséo de Educacéo
um relatério favordavel ao PL e um Substitutivo retirando a modificagé@o proposta na LDB e mantendo
apenas a modificagdo & Lei 9.696/1998 (Brasil, 2023b).

42 E possivel afirmar que a audiéncia publica se tratou de um espago conquistado pelos criticos
d ingeréncia do sistema CONFEF/CREFs na escola. Com a participagéo de professores(as) de
educacgdo fisica que lotaram a sala do Anexo Il da Cdmara dos Deputados e a transmiss@o em
tempo real, fortaleceu-se a posigdo do PL 2062/2023 e o divulgou para todo o pais. E possivel
acessar a audiéncia pablica em: https://www.youtube.com/watch?v=1wzSfcV5VDA&t=5709s.
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dos maus profissionais. Ndo obstante, o que faz & punir e agir violentamente contra
trabalhadores(as) das diversas dreas, incluindo os(as) da Educagéo Fisica. Legislacées
que limitem a agdo desse conselho profissional séo importantes e prementes. Por outro
lado, enquanto existir, continuard buscando formas de atacar a classe trabalhadora, na
proporgdo em que o Estado burgués o faz e na medida em que se torna cada vez mais
integrado a ele.

Ademais, a depender do que prevé o proprio Estatuto do CONFEF (2022), sGo
atividades “privativas dos profissionais de Educag¢do Fisica” as dreas de artes marciais,
capoeira, danga, lutas, reabilitagdo, relaxamento corporal, ioga (sic.), todas definidas
simplesmente como atividades fisicas. Ressalta-se, aqui, problemas do ponto de vista
epistemoldgico, ao reduzir o complexo de préaticas corporais — com toda sua extensdo
histérica, cultural e social — ao aspecto meramente fisioldégico. Ainda, desconsidera a
discussdo histérica da possibilidade de vdarios trabalhadores produzirem um trabalho
pedagdgico, cultural e de promog¢do da sadde de forma interdisciplinar. E, por altimo,
o Estatuto extrapola os contornos das Leis 9.696/98 e 14.386/2022 que disciplinam a
criag@o, organizagdo e funcionamento do sistema CONFEF/CREFs. Esse Ultimo aspecto
demostra a ilegalidade e a inconstitucionalidade na qual ainda se move o conselho
profissional de Educacdo Fisica.

Portanto, o horizonte estratégico de luta & nesse campo, a defesa do fim
do sistema CONFEF/CREFs, do fim da regulamentagéo da profissdo. As autarquias
federais que possuem um poder de policia administrativa em um Estado burgués sdo,
necessariamente, aparelhos repressivos mirados a classe trabalhadora. Assim sendo,
a defesa do fim do sistema CONFEF/CREFs deve estar atrelada, obrigatoriamente,
ao fim dos conselhos profissionais, mas ndo apenas isso, d defesa do fim do Estado
burgués e do modo de producgdo capitalista. Ndo nos esquegamos, portanto, do projeto
revoluciondrio. Esse j& comegou ndo é de hoje. E possivel ouvir o seu canto, suas batidas,
j@ anunciando um novo mundo!

Do you hear the people sing?
Singing the song of angry men?
It is the music of the people
Who will not be slaves again!
When the beating of your heart
Echoes the beating of the drums
There is a life about to start
When tomorrow comes!

“Do you hear the people sing?” (Claude-Michel Schénberg)
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A REESTRUTURAGAO DOS PROJETOS PEDAGOGI-
COS DE CURSO DE EDUCAGAO FiSICA A PARTIR
DA RESOLUCAO DO CNE 06/2018

Mdarcia Morschbacher

Daniele Rorato Sagrillo

Introducdéo

Esta pesquisa visa abordar alguns aspectos dos Projetos Pedagdgicos de Cursos
de Graduagao em Educagéo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) que sdo resultantes
da reformulacéo curricular provocada pela Resolugéo CNE/CES 06/2018 que instituiu
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e que, em fung@o disso, colocaram as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) a tarefa de reestruturar seus cursos de Educacé@o
Fisica, @ medida que revogaram a Resolu¢do CNE/CES 07/2004.

Dada a conjuntura, denota-se que sua publicagdo e aprovagdo ocorreu em
um exiguo espago de tempo em relagdo ao seu respectivo parecer, em um contexto
de auséncia de debate publico sobre seu contetddo. Acrescenta-se a isso que, em 03
de outubro de 2018, o Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) publicou o Parecer CNE/
CES 584, que trata das “Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em
Educagéo Fisica” (Brasil, 2018a, p. 2). J&, em 18 de dezembro do mesmo ano, o Conselho
publicou a Resolugéo CNE/CES 06/2018, que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica e dd outras providéncias” (Brasil, 2018b, p. 1).

E importante ressaltar que, a Resolugcdo CNE/CES 06/2018 apresenta como uma
de suas principais especificidades as orientagdes para a configuragdo de curriculos a
partir de uma etapa comum e de duas etapas especificas (Licenciatura e Bacharelado).

Esse novo marco legal intensifica o debate, no interior das IES, sobre a formagdo
inicial em Educacgdo Fisica quanto a divisdo da formagdo entre licenciatura e bacharela-
do, considerando os conhecimentos a compor os curriculos, o embate entre concepgdes
de Educacdo, e Educacdo Fisica e ciéncia como fundamentos dessa formagdo, entre
outros aspectos, ja que “[..] as DCN dé&o operacionalidade as orientagées conceituais,
portanto, ideologicas e politicas de formag&o” (Silva; Furtado, 2022, p. 2). Diante de tais
aspectos, considera-se que as DCN expressam a disputa de projetos de formacgdo
humana e de formacédo de professores/as de Educacdo Fisica (Taffarel, 2012)42,

Considerando essas questdes, realizou-se uma pesquisa documental (Gil,
1999) cujas fontes foram os Projetos Pedagégicos de cursos (PPC) de Educagdo Fisica
de Universidades Federais localizadas nas capitais brasileiras e no Distrito Federal,

43 Ndo é escopo de andlise do presente trabalho arelacdo entre aResolucdo CNE/CES 06/2018
e o conjunto de politicas educacionais que materializam as recentes contrarreformas na
educacdo brasileira. No entanto, destacamos que Santos Junior, Freire e Lavoura (2020),
bem como Silva e Furtado (2022) apresentam os elementos de ordem conjuntural que
permitem identificar tal nexo.




dado que os cursos tém funcionamento no campus sede dessas instituicdes. Logo,
foram realizadas buscas nas paginas dos cursos de Educacdo Fisica (licenciatura e/ou
bacharelado) de 28 universidades federais, pois, de tal forma, identifica-se que o Estado
de Pernambuco possui 02 instituicdes federais de Ensino Superior situadas em Recife e
ambas possuem cursos de Educagdo Fisica com sede na capital. No entanto, das 28
instituicdes, 01 ndo possui curso de Educagdo Fisica e 03 ndo possuem cursos da drea
situados na capital de cada estado da federagdo, totalizando 24 institui¢ces.

Além disso, empregou-se os seguintes critérios de inclusdo para a selecdo dos
PPC: a realizag@o da reestruturacdo curricular a partir da Resolugéo CNE/CES 06/2018 e
a disponibilidade on-line do documento na integra na pdgina da instituicéo. Diante do
levantamento realizado, identificou-se seis instituicdes cujos cursos de Educacdo Fisica
atendiam aos critérios estabelecidos*.

Na exposicdo do contelGdo deste texto, inicialmente o processo de elaboragéo
da Resolugéo CNE/CES 06/2018 é analisado e, na sequéncia, destaca-se o contetdo
do documento legal, articulado com o conteddo dos PPC selecionados para o
desenvolvimento da pesquisa documental, considerando as categorias: organizagdo
curricular, escolha pela etapa especifica de formagdo e campos de atuagdo.

A Resolugéo CNE/CES 06/2018: notas sobre o processo de elaboragéio

Em meados dos anos 2000, o debate politico e epistemoldgico sobre a formacgdo
de professores/as de Educagéo Fisica acirrava-se devido das disputas em torno da
elaborag¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo da drea -
processo que culmina com a Resolugdo CNE/CES 07/2004 (Furtado, 2020).

Tal normativa recebeu inUmeras criticas do Movimento Estudantil da Educagdo
Fisica, do Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho
do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), bem como de pesquisadores/as
da drea comprometidos com a formagdo unificada (Furtado, 2020). Algumas dessas
criticas foram elucidadas como: a) a énfase no desenvolvimento de competéncias; b)
o objeto de estudo e de intervencéo da area (o movimento humano); c) a concepcdo
de ciéncia subjacente (a ciéncia empirico-analitica) e d) a dicotomia entre licenciatura
e bacharelado (Taffarel; Santos Janior, 2010).

Apesar das IES terem reestruturado seus cursos a partir das orientagdes contidas
nas DCN, o debate e a resisténcia a essas foram constantes. Taffarel (2012) situa cinco
frentes de resisténcia: 1- A agdo do Movimento Nacional Contra a Regulamentac¢do do
Profissional de Educacdo Fisica (MNCR) contra as ingeréncias do sistema CONFEF/CREF4
na formacgdo e atuacdo profissional; 2- A luta do Movimento Nacional dos/as Estudantes
de Educacdo Fisica (MEEF) pela formacdo unificada; 3- As publicacées em periédicos
académicos, que tratam das relagdes entre a Educagdo Fisica e o mundo do trabalho e
fornecem evidéncias cientificas da luta de classes na formagdo e atuagdo profissional;
4- Os intelectuais orgdnicos cujos estudos demonstram as mediagdes utilizadas pelo
capital para o rebaixamento da formacdo de professores/as de Educagéo Fisica e 5- As
propostas de unificagdo da formagdo que foram implementadas em IES brasileiras.

44 O levantamento foi realizado no més de junho de 2024.

45 Conselho Federal de Educacéo Fisica e Conselhos Regionais de Educacdo Fisica. Sobre a
resisténcia ao sistema CONFEF/CREF, ver Taffarel et al. (2021).




Com base nesses pressupostos, é possivel afirmar que a resisténcia d Resolugdo
CNE/CES 07/2004 manteve-se ao longo de mais de dez anos e, assim, a disputa pela
direcdo da formagéo dos/as professores/as de Educacdo Fisica acirrou-se quando o
CNE anunciou a elaboracdo de novas DCN para a formacgdo profissional na area.

O inicio desse processo correspondeu a apresentacdo, pelo CNE, em audiéncia
pUblica realizada em dezembro de 2015, por meio de uma minuta de resolugdo que
propunha a extingdo dos cursos de bacharelado em Educacdo Fisica (Furtado, 2020).
Tal minuta foi imediatamente refutada pelos segmentos que defendem, desde longa
data, a divisdo da formagdo entre licenciatura e bacharelado.

De acordo com Furtado (2020), esses segmentos sdo representados pelo sistema
CONFEF/CREF, pelo setor privado da Educagéo Superior e por grupos de universidades
publicas que compreendem que a divisGo da formagdo poderia qualificar a formacdo
no dmbito da licenciatura. Quanto ao sistema CONFEF/CREF, o autor destaca que:

A forca politica atual dos defensores da restricGo da atuagdo profissional
e de uma formagdo determinada pelos campos de trabalho estd com-
posta principalmente por um Sistema CONFEF/CREF mais poderoso do
que em 2004, com a Pés-Graduagdo Stricto Sensu predominantemente
articulada com cursos de Bacharelado e por pesquisadores da atuacdo
profissional da Educacgéo Fisica na educacgdo bdsica que estdo vislum-
brados com o desejo de uma formagdo circunscrita d realidade escola
(Furtado, 2020, p. 126-127) .46

Com o golpe do impeachment sobre a presidenta Dilma Rousseff em 2016 e a
assungdo de Michel Temer ao governo federal, a composicdo do CNE foi modificada
arbitrariamente? . Logo, houve um silenciamento do debate em torno das novas DCN
da Educacdo Fisica. Em 2018, sem debate publico com a sociedade ou interlocugéo com
as representacdes dos cursos de Educacdo Fisica das IES, o CBCE e a representacdo
estudantil (Executiva Nacional dos/as Estudantes da Educacdo Fisica - EXNEEF), o
CNE publicou a Resolugdo CNE/CES 06/2018, que institui novas DCN para os cursos de
graduacgd@o em Educacgdo (Santos Janior; Freire; Lavoura, 2020).

Conforme Silva e Furtado (2022), apesar de diferentes setores progressistas
da Educacdo Fisica (tais como CBCE, grupos de estudos e de pesquisas, EXNEEF, MNCR,
ANFOPE“®) terem se movimentado para reverter o cardter instrumental, fragmentado
e conservador das DCN, a disputa pela direcdo das politicas curriculares para a
formagdo na drea foi hegemonizada pelos setores alinhados ao corporativismo,

ao conservadorismo e a mercantilizagdo das praticas corporais - os quais foram
fortalecidos pela restauragdo conservadora neoliberal aberta com o golpe de 2016.

Maciel, Nozaki e Botrel (2021) destacam que o sistema CONFEF/CREF teve
protagonismo na articulagdo e aglutinagdo dos diversos interesses dos referidos setores.

46 N&o é propdsito deste texto detalhar tais posicionamentos, mas destacar que, a partir de
diferentes argumentos, estes segmentos convergem para a defesa da formagdo dividida
entre licenciatura e bacharelado.

47 Foram revogadas de forma arbitréria 12 nomeagdes no CNE e substituidas por
representantes do setor privado (Santos Janior; Freire; Lavoura, 2020). O golpe de 2016
favoreceu a alteragdo da correlagdo de forgas no interior do CNE, ampliando os quadros
de conselheiros alinhados com o conservadorismo e com a educagéo privada (Silvg;
Furtado, 2022).

48 Associacdo Nacional pela Formacgdo dos Profissionais da Educacdo.




Conforme os autores: “O reordenamento de pessoal do CNE/CES pds impeachment
favoreceu as posigdes conservadoras e permitiu, por afinidade, umagrande aproximagdo
de intelectuais organicos do sistema CONFEF/CREFs” (Maciel; Nozaki; Botrel, 2021, p. 664).

As novas DCN contém, em consondncia com Ventura e Anes (2020), uma
mudanga radical em relagdo a proposta de minuta apresentada pelo CNE, em dezembro
de 2015, que propunha a extingdo dos cursos de bacharelado e a formagdo Unica a partir
da licenciatura: trata-se da proposta de que os curriculos estejam organizados levando
em conta uma etapa comum e duas etapas especificas - licenciatura e bacharelado.
Os autores analisam, ainda, que:

Entendemos que a partir da apresentagdo da Minuta de 2015 em Audién-
cia PUblica no proprio CNE, as pressdes exercidas pelo conselho profis-
sional da drea (Conselho Federal de Educacdo Fisica-CONFEF) e IES in-
fluentes, corroboradas pelo periodo do golpe politico que destituiu uma
presidenta eleita pelo voto popular, provocaram uma paralisia nos se-
tores mais criticos, enquanto os demais ganharam espago na linha de
frente. Acresga-se a este cendrio o fato de que, neste periodo, o CNE se
calou, ou se calou para os setores mais criticos. Mesmo assim, um grupo
de pesquisadores de Goids insistiu sempre no didlogo e nos questiona-
mentos do que estava por vir, ainda que ndo houvesse respostas mais
esclarecedoras (Ventura; Anes, 2020, p. 14).

Ainda, nesse mesmo contexto, apresenta-se a andlise do conteddo da
Resolugdo CNE/CES 06/2018, bem como dos PPC dos cursos de Educagdo Fisica de seis
universidades federais situadas nas capitais brasileiras e no Distrito Federal.

A organizagdo curricular em questéio

As novas DCN definem que o curriculo deva ser organizado em uma etapa
comum (4 semestres) e etapas especificas (4 semestres) voltadas & Licenciatura e/
ou Bacharelado - com entrada Unica. Tais etapas, conforme a Resolugdo, devem ter
seus projetos de formacdo voltados & atuacdo na Educacdo Bésica (Licenciatura) e &
atuacdo nos espacos ndo escolares (Bacharelado).

Em andlise aos PPC selecionados, evidencia-se que, das 06 instituigdes, 05
organizaram os seus cursos de Educagdo Fisica a partir de um ndcleo comum e duas
etapas especificas - a licenciatura e o bacharelado. Destaca-se que uma dessas
instituicbes permite, ainda, a formagdo integrada em ambas - a ser cursada em 10
semestres. E 01 instituicdo ndo apresenta ndcleo comum. Dessa forma, 05 instituicoes
ofertam uma Area Bésica de Ingresso (ABI)4°.

49 A Area Basica de Ingresso (ABI) diz respeito & situag@o em que o curso apresenta uma
anica entrada (ingresso) e ao/a académico/a, apds a conclusd@o de um conjunto bdsico
de disciplinas, & permitida a escolha entre uma ou mais formagées académicas (Brasil,
2015).




Evidencia-se, dada a conjuntura, que predomina a divisdo da formagdo entre
licenciatura e bacharelado, ainda que as instituigées perspectivem a possibilidade de
ingresso posterior a primeira formagdo (na outra etapa ou curso) mediante processos
institucionais especificos (reingresso). Como referido, apenas uma instituicdo
possibilita que os académicos optem, além das etapas especificas, por uma formacgdo
integrada (licenciatura e bacharelado), materializando o que Furtado (2020) indica
sobre a necessidade de que as propostas curriculares viabilizem a concluséo das duas
formacdes.

Tal processo, de acordo com o autor, pode ocorrer a partir de duas possibilidades:
i) a oferta de cada uma das etapas (Licenciatura e Bacharelado), constituindo-se
condicées favordveis para que o/a académico/a curse ambas e i) a construcdo de um
curriculo Unico, que integre as duas etapas e que seria determinado para todos/as os/
as académicos/as. Nesse caso, os projetos curriculares necessitam integrar as éreas
especificas para assegurar a dupla formagdo, com garantia dos contetdos relativos a
ambos os graus académicos (Furtado, 2020).

Furtado (2020) destaca, ainda, que a Resolucdo CNE/CES 06/2018 assume e
incorpora a divisdo da formacgdo entre licenciatura e bacharelado, no entanto, ao
mesmo tempo, abre a possibilidade para a dupla formacéo (conforme exposto no
artigo 30) e afirma a necessidade de articulagéo entre as duas formagdes especificas
(Licenciatura e Bacharelado).

Aparentemente elaborada com a pretenciosa intengdo de pacificar o
debate a esse respeito, o resultado final foi um conjunto de proposicdes
polémicas e de dificil interpretacgdo, principalmente, em razéo do escasso
debate e do ndo protagonismo do proprio campo no processo de discus-
s@o e elaboragéo da proposta (Furtado, 2020, p. 133).

Brito Neto, Brito e Monte (2020) destacam que, mesmo que as DCN efetivem
as aspiragdes dos setores conservadores/corporativistas, com a anuéncia dos setores
reformistas que sustentam a manutengdo dos cursos de bacharelado na dareq, a luta
por uma concepgcéo generalista e/ou ampliada de formagdo deve prosseguir,

[..] o que inclui levar as Gltimas consequéncias as possibilidades de inte-
gragdo das areas especificas e de dupla formagdo durante o processo de
reorganizagdo das propostas curriculares dos cursos de Educagdo Fisica.
(Brito Neto; Brito; Monte, 2020, p. 165).




A “escolha” dos/as académicos/as pela etapa especifica

Outro aspecto a ressaltar sobre a Resolugéio CNE/CES 06/2018 diz respeito a
forma de transicdo dos/as académicos/as da etapa comum para as etapas especificas.
A Resolugdo, no primeiro pardgrafo do artigo 5°, estabelece que:

& 1° No inicio do 4° (quarto) semestre, a Instituicdo de Educacéo Superior
deverd realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a
respeito da escolha da formagdo que pretendem seguir na Etapa Especi-
fica - bacharelado ou licenciatura - com vistas a obtengdo do respectivo
diploma, ou, ao final do 4° (quarto) semestre, definir sua escolha median-
te critérios pré-estabelecidos (Brasil, 2018b, p. 2).

Tal questdo resulta em imprecisées sobre a forma como as IES devem proceder
para assegurar o direito de escolha. Com base nisso, Brito Neto, Brito e Monte (2020, p.
160) analisam que:

Se, por um lado, a ideia referente a realizagdo de consulta oficial para que
os graduandos escolham a formagdo que pretendem seguir pode levar
ao esvaziomento da Licenciatura ou do Bacharelado, por outro lado, a de-
finicdo de critérios pré-estabelecidos para que essa escolha ocorra pode
implicar no engendramento de hierarquias entre os cursos e na concor-
réncia predatéria entre os estudantes durante a etapa comum, solapan-
do o que se entende potencialmente por ‘escolha’.

Na andlise dos PPC em foco, destaca-se o fato de que as institui¢des preservam
o nimero de vagas de cada curso, incluindo como critério para prioridade da “escolha”
os indices de aproveitamento nas disciplinas, com excecdo de trés instituicdes. Uma
por ndo adotar o ABI, outra por ndo apresentar em seu PPC os critérios e a terceira
tem como alternativa a dupla formacgdo, ou seja, diferente configuragdo de formagdo,

além do previsto pela Resolucdo, vinculando & “escolha” a um memorial do processo
formativo desenvolvido até o quarto semestre.

O emprego do desempenho académico como critério para o ingresso em uma
das etapas especificas pode fazer com que a “escolha” do/a estudante pelo curso de
preferéncia ndo seja contemplada. Outro aspecto a ser considerado € a possibilidade de
evasdo do/aacadémico/a do curso do qual ndo se identifica. Em virtude disso, pesquisas
e estudos ndo faltam para questionar/problematizar a adogéo do mérito individual
nas politicas educacionais (Freitas, 2012). No entanto, se a previsdo de manutencdo
das vagas ndo for estabelecida, tem-se o risco de algum dos cursos (bacharelado
ou licenciatura) encerrar suas atividades com o passar do tempo, em razdo do baixo
ndmero de matriculas. Portanto, parece que ao seguir a Resolugdo, os cursos terdo um
duplo problema de dificil solugdo.

Neste interim, a meritocracia ganha importéncia no contexto de reformulagées
curriculares, em razdo do ranqueamento estabelecido para possibilitar a escolha
da formagdo, responsabilizando unicamente o/a estudante para tal. A meritocracia
apresenta afalsaideia de que o que “faz a diferengca entre as pessoas € o esforgo pessoal,
o0 mérito de cada um. Nada é dito sobre a igualdade de condi¢ées no ponto de partida”
(Freitas, 2012, p. 383). Para o autor, a desigualdade social é a base da constru¢do da
desigualdade de resultados. Desta forma, compreende-se que a igualdade de acesso
ou de oportunidades, ndo necessariamente representa a igualdade de desempenho ou
resultados.




Os campos de atuagéo dos/as professores/as de Educacéio Fisica

A Resolucé@o CNE/CES 06/2018 estabelece campos de atuagéo para licenciados/
as e para bacharéis em Educacdo Fisica: ao/d licenciado/q, [..]| o magistério, ou seja,
na docéncia do componente curricular Educacdo Fisica” (Brasil, 2018b, p. 4) e, ao/a
bacharel/a, a atuagdo em:

[..] treinamento esportivo, orientacdo de atividades fisicas, preparagéo
fisica, recreagdo, lazer, cultura em atividades fisicas, avaliagdo fisica,
postural e funcional, gestdo relacionada com a drea de Educacdo Fisica,
além de outros campos relacionados ds praticas de atividades fisicas, re-
creativas e esportivas (Brasil, 2018b, p. 5).

Brito Neto, Brito e Monte (2020) destacam que a aprovagéo do Parecer CNE/
CES n. 584/2018 materializou a primeira manifestagdo do CNE em favor da compulséria
delimitagéo dos fundamentos da formacgédo do licenciado/a em Educagéo Fisica estarem
voltados, exclusivamente, d docéncia do componente curricular Educacgéo Fisica e, dos
fundamentos da formagéo do bacharel/a, aos campos de intervencéo profissional ndo
escolares.

Santos Janior, Freire e Lavoura (2020) ressaltam, por sua vez, que o campo de
atuagdo ndo é objeto de diretrizes curriculares. Estas devem, uma vez tragado o perfil do
egresso, se concentrar no perfil formativo e néo no campo de atuagdo.

Em andlise aos PPC que comp&em o corpus analitico deste trabalho, evidencia-
se que os cursos de Educagdo Fisica de 05 instituigbes acompanham e legitimam a
delimitag&o do campo de atuacdo profissional definida pela Resolugéo CNE/CES 06/2018
paralicenciados/as e bacharéis/as. Além da restricdo do campo de atuagdo profissional,
destaca-se o possivel reforgo a fragmentagdo de conhecimentos desencadeada pela
divisdo da formacgdo entre licenciatura e bacharelado (Taffarel; Santos Janior, 2010). Tall
situagdo pode ser atenuada com a etapa comum a ambos os cursos e a possibilidade
de dupla titulagéo presentes na Resolucdo CNE/CES 06/2018, conforme observa Furtado
(2020).

Aressalva é a sexta instituicdo que estabelece, a partir do principio da autonomia
universitaria e da sua politica institucional de formagéo, que se almeja que o/a egresso/a
seja capaz de intervir nos campos da Educacéo Bdsica, da Sadde, do Esporte e do Lazer.

Conclusoes

A partir do exposto, conclui-se que os PPC expdem as fragilidades das proprias
DCN, quanto a organizagdo curricular, a escolha pela etapa de formacgdo, a delimitagdo
dos campos de atuagdo profissional, dentre outros aspectos que ndo foram possiveis
de abordar neste texto, como os estdgios obrigatérios.

A auséncia de debate na elaboragdo das DCN com as IES, bem como suas
imprecisdes, pode estar diretamente relacionada com o baixo nimero de PPCs j&
aprovados - no recorte delimitado na presente pesquisa, mas que representam cursos
dereferéncia nacional. Com base nisso, pode-se indicar a complexidade/contrariedade/
problematicas na constru¢do de novos PPC.




Evidenciou-se nos PPC analisados que a maioria das instituigcdes construiu seus
projetos de curso reproduzindo a Resolug&o CNE/CES 06/2018. Sendo assim, apenas
uma das instituigdes elegeu a dupla formagdo como alternativa a proposta do referido
documento.

Considera-se que as DCN também ndo resolvem o problema da ingeréncia do
CONFEF/CREF sobre a atuacéo profissional e referendam a compreensdo do conselho
profissional quanto aos campos de atuagdo de licenciados e bacharéis em Educacdo
Fisica, o que, provavelmente, reforga os setores que historicamente defendem a diviséo
da formacdo entre licenciatura e bacharelado no interior das IES. Por outro lado, a
dupla formacgdo representa uma via para tentar assegurar a ndo-dicotomizagdo
do conhecimento da drea e garante o direito aos/ds graduodos/os ao trabalho nos
diferentes campos de atuagdo.

Desta forma, corrobora-se com Furtado (2020) que né&o serd a Resolucdo que
determinard em si os caminhos e perfis curriculares, mas as concepc¢des de Educagdo
Fisica, posicionamentos e interesses predominantes em cada IES, que constituem
diferentes correlagées de forcas na disputa dos rumos da formacgéo de professores/as
em Educacgdo Fisica.

As instituicées que reformularam seus curriculos a partir da Resolugéo CNE/CES
06/2018 ainda terdo o desafio de gerir os impactos das fragilidades das DCN sobre a
formacdo dos/as professores/as e a operacionalizagéo dos cursos, cujas consequéncias
ocorrerdo em médio e longo prazo, como: a efetiva integragcdo entre as duas etapas de
formacdo, para combater a fragmentacdo e/ou negacdo dos conhecimentos, de modo
que a iluséria ideia de que os bacharéis precisam de uma formacdo cientifica e os/
as licenciados/as de uma formacdo pedagégica seja enfrentada/superada (Taffarel;
Santos Janior, 2010) e que a formacdo favoreca a dupla titulagdo; as repercussées da
escolhados/as académicos/as pelas etapas especificas de formagdo, quanto & possivel
evas@o e ao preenchimento/ocupagdo das vagas nos cursos (etapas especificas);
a hierarquizagdo entre as dreas de conhecimento da Educagdo Fisica, em razdo da
institucionalizagcdo da meritocracia nas IES.

Com base no exposto e na producgdo cientifica existente, bem como nos desafios
iminentes das IES, considera-se imprescindivel a abertura de novo debate publico,
visando a constru¢gdo de novas DCN, que atendam as reais demandas formativas da
area (base tedrica sélida e interdisciplinar, e unidade teoria/pratica), que tenham como
horizonte a formag¢do ampliada na drea de Educacgdo Fisica. Para tanto é fundamental
que essa constru¢gdo ndo esteja subordinada aos interesses do conselho profissional
(sistema CONFEF/CREF).
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CURRICULO E FORMAGAO EM EDUCAGAO
FISICA NO GTT FORMAGAO PROFISSIONALE
MUNDO DO TRABALHO DO CBCE: CONBRACE/
CONICE 2017-2023
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Introducgéio

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Brasil, 1996), promulgada em
1996, todos os cursos de graduagdo, como o de Educagéo Fisica (EF), passaram a ter a
exigéncia de trazer uma proposta de curriculo da formagdo prescrita em denominados
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC). Tais PPC s@o elaborados com base em Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) préprias de cada curso de graduagéo, estabelecidas na
forma de Resolugdo.®

Nesse contexto, em 2004, foram estabelecidas, na Resolugdo 07/2004, as DCNs
(Brasil, 2004) para o curso de graduacdo em EF, de modo que todos os cursos de EF
do Brasil tiveram que, obrigatoriamente, realizar a reformulagcdo da sua proposta de
formagdo, tendo que elaborar PPC para a formagdo de licenciatura e bacharelado
proprios e distintos.

Em 2018, foram homologadas novas DCNs para os cursos de graduagdo em EF
na Resolugéo CFE/CES 6/2018 (Brasil, 2018), as quais demandaram das escolas de EF
brasileiras reformas nos seus curriculos. Dentre as mudangas estabelecidas, destaca-
se a possibilidade de oferta de trés formagcdes em EF, a saber: a formacgdo integrada
efou a licenciatura efou o bacharelado no Art. 30° (Brasil, 2018). Caso a opgdo de
oferta da Instituicéo de Ensino Superior (IES) seja mais de uma formagdo no curso de
graduagdo em EF ofertado, este deverd ter uma entrada Unica, com o aluno optando
por uma das formagdes apds cursar um ndcleo comum de disciplinas, conforme Art. 5°
(Brasil, 2018). No cendrio atual, tem IES ofertando o curso de EF com as trés formagées e
IES ofertando somente a formacgdo integrada em EF; como é o caso, respectivamente,
das Universidades Federal e Estadual de Goids. Entretanto, uma possibilidade de
desdobramento preocupante que se configura com essas DCNs é a opgdo de oferta
somente da formacgdo de bacharelado em EF por IES, especialmente as privadas. Tal
proposi¢do pode contribuir para um déficit de professores licenciados em EF nas escolas
da rede de ensino educacional. A formag¢do em EF no Brasil e sua divisdo, desde 1987, em
licenciatura e bacharelado, € uma questdo em debate no ambiente académico que

50 Os cursos de graduacgdo que oferecem a formagdo em bacharelado e licenciatura, como o de EF,
devem elaborar PPC distintos para as duas formagodes e se basear também em DCNs préprias para
a formagdo em licenciatura. As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica foram estabelecidas
recentemente, na resolugdo CNE/CP n°4, de 29 de maio de 2024.




suscita estudos e aprofundamentos®. Diante da dindmica de demandas sociais — mas
também da prépria legislacdo que determina (em parte) como deve ser a formacdo
em EF — emergem questdes com significancia para estudo. E o caso, por exemplo,
da questdo do curriculo. Cabe considerar trés tipos de curriculo: o prescrito, que é o
curriculo idealizado e escrito em um documento, o PPC; o real, sendo a implementagdo
da pratica do curriculo prescrito e que se amplia no cotidiano; e o oculto, produzido no
contexto escolar, correspondente a estimulos recebidos e provocados pelos alunos e
sem que tenha sido previsto pelo professor (Lopes; Rocha, 2020).

O objetivo do presente estudo é realizar um levantamento da produgdo de
conhecimento sobre curriculo e formagcdo em EF apresentado no Grupo de Trabalho
Tematico (GTT) Formagéo Profissional e Mundo do Trabalho do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE), publicada nos anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE)/Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE), no
periodo de 2017 a 2023. Trata-se do recorte de uma pesquisa mais ampla que estd
sendo realizada sobre o estado da arte relacionado ao referido tema.

E possivel encontrar textos que se propdem a realizar um estado da arte em
diferentes vertentes e recortes disciplinares e tematicos, assim como trabalhos que
discorrem sobre a existénciaq, o historico e a necessidade do estado da arte. Maia e Hobol
(2014), por exempilo, realizaram um estudo deste tipo sobre as pesquisas de formagao
e do trabalho docente apresentadas no Grupo de Trabalho da Psicologia da Educagdo
da ANPED, nos Ultimos doze anos.

Nessa perspectiva, e diante da lacuna de estudos que tratam sobre a producdo
cientifica referente ao curriculo e formagdo em EF, estamos realizando uma pesquisa
do tipo estado da arte sobre esta temdatica e, de forma semelhante ao estudo de Maia e
Hobol (2014), realizamos o levantamento dessa produgéo apresentada no GTT Formacdo
Profissional e Mundo do Trabalho do CONBRACE/CONICE, nos Gltimos 8 anos, com base
no seguinte percurso metodoldgico.

Percurso Metodologico

A presente investiga¢do se caracteriza como um tipo de pesquisa bibliografica
e constitui de uma pesquisa bibliografica mais ampla denominada estado da arte. De
acordo com Romanowski e Ens (2006), a pesquisa do tipo estado da arte tem como
finalidade realizar uma revis@o bibliogréfica da produgdo cientifica de certa temdatica,
em uma drea especifica do conhecimento, no caso, o curriculo e a formagdo na
drea de EF. O estado da arte € um termo muito utilizado para denominar estudos que
retratam a produgdo de conhecimento de determinado campo, de modo a apresentar
mapeamentos, inventdrios, descricdes e discussdes referentes a essa produgdo. Sdo
estudos considerados relevantes por serem referéncias no campo académico-cientifico,
dada as demarcagdes tematicas que oferecem, entre outras, catalogando um dado
campo de conhecimento (Barreto; Pinto, 2001).

Combasenessareferénciametodolégicaéquefoirealizadaapesquisaderevisdo
bibliografica, ora apresentada. Esse tipo de revisGo analisa a producdo dos trabalhos
publicados dentro de certo periodo cronoldgico para contribuir academicamente ao
campo cientifico, de modo a avaliar a evolugdo e os movimentos da pesquisa na drea

51 Para mais ampliagdo da questdo da formacdo em EF dividida em licenciatura e
bacharelado, ver Azevedo (2013).




do conhecimento investigada, demonstrando a necessidade de prosseguir ou modificar
o rumo das pesquisas, bem como das temdaticas e metodologias (Megid Neto; Pacheco,
2001; Ferreira, 2002; Soares, 2006).

Assim, foram investigadas a producdo cientifica apresentada no GTT Formagdo
Profissional e Mundo do Trabalho do CBCE, publicada nos anais do CONBRACE/CONICE,
no periodo de 2017 a 2023, compreendendo um total de quatro eventos. O periodo foi
selecionado por corresponder a um ano anterior e anos subsequentes & homologagdo
das atuais DCNs para o curso de graduagdo em EF, fato que aponta para novas reformas
curriculares neste curso e pressupostos de estudos e pesquisas decorrentes da questdo
da formacgdo.

Como ponto de partida para acessar os anais dos quatro eventos e realizar o
levantamento dos estudos publicados, inicialmente, acessamos o site do CONBRACE/
CONICE ocorrido no ano de 2023, no qual €& descrito que o evento se apresenta como
cientifico e de periodicidade bienal. Posteriormente, ao acessar os anais dos quatro
eventos, estabelecemos como critério de inclusdo selecionar somente os artigos
completos contemplados na modalidade de apresentacdo oral — por se tratar de
estudos mais ampliados nos argumentos tedrico-cientificos apresentados — e que
estabeleciam o curriculo e a formagdo em EF como tematica de suas discussoes. Desse
modo, foram excluidas as publicagdes no formato de poster para andlise nesta pesquisa
e os estudos que ndo traziam o curriculo e a formagdo em EF como assunto em debate.

Os artigos publicados nos anais dos quatro eventos investigados foram
analisados por ano, origem e identificagcdo de autores da publicacdo, separados por
convergéncia dtematicasobre curriculo e aformagdo em EF, identificando aproximacgdes
ao referencial das teorias de curriculo, baseado em Silva (2023). Assim, verificamos se
as referéncias tedricas das pesquisas publicadas trazem aproximagdes com as teorias
de curriculo existentes, caracterizadas como teorias tradicionais, criticas e pds-criticas,
conforme abaixo descritas.

A teoria tradicional de curriculo se coloca como pretensamente neutra, cientifica
e desinteressada, de modo a considerar questdes ja respondidas como, por exemplo,
sobre qual e por que determinado conhecimento/conteudo deve ser selecionado como
mais vdlido e legitimo. Esta teoria tem seu foco voltado para questdes técnicas de como
organizar o conhecimento e ndo estdo preocupadas com o porqué e quais interesses
estdo envolvidos entre saber, identidade e poder dessa selecdo de conhecimento.
Tais preocupagodes estdio presentes nas teorias criticas e pds-criticas de curriculo, que
surgem como criticas a teoria tradicional e nas quais diversos autores (Giroux, 1997;
2006; Popkewitz, 2010; Apple, 2006; Goodson, 2008; Moreira, 2009) baseiam suas reflexdes
e propostas. Desse modo, enquanto os modelos de curriculo tradicionais estavam
centrados no desenvolvimento da técnica de como fazer curriculo, as teorias criticas se
voltavam para o desenvolvimento de conceitos que explicassem o que o curriculo faz.
O conceito de curriculo nesta perspectiva abrange diferentes significados, ndo é neutro,
representa ideologias, interesses de classe, poder e retrata questdes de género, étnico-
raciais e culturais de toda ordem (Silva, 2023). Na sequéncia, trazemos essa pesquisa
realizada, com a discussdo e resultados levantados.




Discussdo e Resultados

O CONBRACE/CONICE constitui-se no maior evento do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE) e é considerado um dos mais importantes e rigorosos
congressos dentre as sociedades cientificas da drea de EF. No ano de 2023, foi realizada
a vigésima terceira edigdo do CONBRACE e a décima do CONICE.

O CBCE & uma entidade cientifica com 46 anos de existénciq, filiada a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que congrega sbécio-pesquisadores
de diferentes dreas do conhecimento com interesse no desenvolvimento da EF, das
Ciéncias do Esporte e Estudos do Lazer. Consolida-se tanto no cendrio nacional quanto
latino-americano em decorréncia do rigor cientifico dos seus eventos e da credibilidade
construida aolongo dasua histéria. O CBCE é constituido poruma Diretoria Nacional, eleita
em assembleia-geral realizada no CONBRACE e tantos Grupos de Trabalhos Tematicos
(GTTs), dirigidos por um Comité Cientifico formado por pesquisadores que sejam no
minimo mestres, dentre os quais um, necessariamente doutor, & o coordenador, sendo
todos eleitos em assembleia do proprio GTT, também no CONBRACE.

O GTT Formacgdo Profissional e Mundo do Trabalho, criado em 1996 e reunido
pela primeira vez em 1997, é contempordneo & regulamentacdo da profissdo de EF
(Nozaki, 2020). Atualmente, o GTT abarca estudos acerca de distintos aspectos do
processo profissional concernente a drea de conhecimento em EF, bem como estudos
sobre a relacdo da formacgdo e a inser¢do do profissional desta drea de conhecimento
no mundo do trabalho.

Ao acessarmos os andis do CONBRACE/CONICE nos anos de 2017 a 2023 nos
deparamos com um total de 3.607 trabalhos publicados divididos nos seus referidos
GTTs e, especificamente, no GTT-6 Formacgdo Profissional e Mundo do Trabalho, foram
484 estudos publicados divididos em apresentagcdes orais e podsteres, conforme
demonstrado abaixo, na tabela 0O1:

Tabela 1- DivisGo de artigos publicados no 2017 a 2023

Total de trabalhos Total de Total de trabalhos
Cidade sede . trabalhos  GTT-6/ apresentacdes
publicados - 5
GTT-6 orais e posteres
Oral 40
Fortaleza/CE 2023 1.029 18
Poster 78
i Oral 47
Belo Horizonte/ 2021 N8 133
MG POster 86
Oral 74
Natal/RN 2019 1.068 134
Poster 60
o Oral 36
Goiania/GO 2017 792 99 R
Poster 63

Fonte: Criada pelos autores, 2024.




O nuamero de trabalhos (484) apresentados no GTT-6 Formagdo Profissional e
Mundo do Trabalho no periodo de 2017 a 2023 corresponde a 13,4% da totalidade de
trabalhos apresentados (3607) nos quatro eventos, correspondentes a 14 GTTs. Se
dividir o total de trabalhos apresentados nos 4 eventos entre os 14 GTTs (3607:14=257,6),
considera-se por esta média que o GTT-6 tem um ndmero quase dobrado de trabalhos
apresentados, demonstrando que hd interesse da comunidade cientifica em explorar
essa temdatica. O GTT-6 contribui para aglutinar pesquisas e pesquisadores que se
debrugam sobre tal tematica.

Entretanto, apds andlise dos trabalhos publicados e cumpridos os devidos
critérios de inclusdo e exclusdo, verificamos que, do total de 484 trabalhos apresentados
no GTT-6 Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho, 197 (40,7%) correspondem
ao formato de apresentacdo oral. Ou seja, menos da metade traz argumentos mais
abrangentes que possibilitam um debate com maior aprofundamento, sendo que
somente 16 (8,1%) desses 197 trabalhos trazem como tematica de discusséo o curriculo
e a formacdo profissional em EF, conforme demonstrado na tabela 02; o que indica um
quantitativo relativamente reduzido desse debate com o devido aprofundamento no
GTT-6 do CONBRACE/CONICE.

Tabela 2 - Artigos selecionados para andlise

Cidade sede Ano Total de Apresentacdo oral Total SOP re cur:rlc:.ulo e
trabalhos formacgéo profissional
Fortaleza/CE | 2023 18 40 2
Belo Horizonte/
MG 2021 133 47 3
Natal/RN 2019 134 74

Goid@inia/GO 2017 99 36 2

Fonte: Criada pelos autores, 2024.

Observa-se na tabela 02 que dos 16 trabalhos no formato de apresentagdo oral,
que tratam sobre curriculo e a formagdo em EF — os quais foram selecionados para
andlise —, o evento da regido Nordeste, ocorrido na cidade de Natal/RN em 2019, foi o
gue teve maior numero de trabalhos apresentados, representando 56,2% (9 do total)
de publicagdes nessa temdatica. Nos eventos posteriores, de 2021 e 2023, o nimero de
publicagées nessa tematica ndo alcangou, nem somados (31,3%), a mesma propor¢do
do evento de 2019.

Em relagdo aos assuntos abordados, destacamos que as atuais DCNs 6/2018
(Brasil, 2018) do curso de graduag@o em EF s@o um assunto abordado na maioria dos
trabalhos analisados na tematica curriculo e formagdo em EF. Ela foi o assunto debatido
em 9 dos 16 trabalhos analisados, representando também 56,2% do total, distribuidos
entre os 4 eventos; sendo que 3, desse total de 9, foram apresentados no evento de 2019,
em Natal, 1 no evento de 2017, 3 no evento de 2021 e 2 no evento de 2023.




Nos demais trabalhos, correspondente a 7 do total de 16, verifica-se que sdo
abordados outros dois assuntos: A) Um assunto identificado em 6 desse universo de
16 trabalhos analisados se refere a percepcgdo discursiva dos atores participantes do
processo de construg¢do e elaborag¢do do curriculo e da formag¢do em EF, representando
37,5% do total. No evento de 2019, foram apresentados 5 trabalhos, e no de 2019, 1
trabalho. B) O outro assunto presente nos trabalhos analisados foi uma discuss@o
especificamente relacionada ao PPC, tratado em apenas 1 trabalho dos 16 analisados,
correspondendo a 6,2% do total, sendo apresentado no evento de 2019.

O assunto mais discutido tem sido sobre as DCNs e questdes relacionadas que
permeiam os cursos de formac¢do em EF, indicando uma necessidade de ampliagdo do
debate com foco em outras questdes que retratam, mais especificamente, os PPC, tais
como concepgdo e perspectivas curriculares, dentre outras. Observa-se uma lacuna
de pesquisas, por exemplo, voltadas para a concepgdo de curriculo e de formagdo
humana proposta a partir de fundamentos tedricos que se aproximam de concepgoes
criticas da teoria de curriculo. Segue abaixo, a apresentagcdo dos referidos trabalhos
pela ordem de assunto.

Assunto em 9 trabalhos: Diretrizes Curriculares Nacional (DCNs)

Iniciamos com os trabalhos que tratam sobre as DCNs citando o ensaio de
Figueiredo, Andrade Filho e Alves (2021), autores vinculados & Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), sendo o Gltimo vinculado ao Instituto Federal Fluminense (IFF).
Eles analisaram a intencionalidade de instrumentalizagdo do curriculo de formagdo de
professores de EF no Brasil, via atuais DCNs dos cursos de graduagdo em EF. No referido
estudo, ndo foi observada uma aproximagdo com alguma teoria curricular. O estudo
utilizou apenas as atuais DCNs para analisar a estrutura curricular posta na formacgdo
de professores de EF no Brasil.

O estudo de Novaes et al. (2021), da Universidade do Estado de Minas Gerais,
unidade Ibirité (UEMG), relata sobre as reflexdes e os procedimentos adotados pelo
curso de EF da mesma Universidade, frente & Resolugdo CNE/CES, de 6 de dezembro de
2018. A contextualizagdo tedrica desenvolvida no referido estudo se configura a partir
do pensamento decolonial de Santos (2012), que é um autor de referéncia nas teorias
pobs-criticas.

Ainda estabelecendo aproximagdes com teorias pds-criticas de curriculo, por
conta de algumas formulagées foucaultianas com foco no curriculo enquanto uma
pratica discursiva, se encontram Boa Sorte, Oliveira e Pereira (2023); respectivamente,
vinculadas & Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP) e & Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. As autoras
problematizam o processo de constituicdo do novo curriculo dos cursos de EF da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), conforme Resolucées CNE/CP 02/2015 e CNE/
CES 06/2018.

Jaé o trabalho de Souza et al. (2021), vinculados & Universidade Federal de Jatai,
localizada em Goidss, apresenta a experiéncia da reforma do PPC dos cursos de EF,
realizados na mesma Universidade, para adequacdo & Resolugéo CNE 06/2018. O artigo
traz referéncias e dialoga com conceitos tedricos de autores de corte marxista, como
Taffarel (1993) e Nozaki (2004). A perspectiva epistemolégica marxista dialoga com a
perspectiva das teorias criticas de curriculo.




No texto desenvolvido por Lavoura, Santos Janior e Rodrigues (2019),
respectivamente, oriundos da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), foi debatida
a problemdética do conhecimento que parametriza a formagdo de professores nas
atuais DCNs dos Cursos de Graduagdo em EF. Para andlise do documento, os autores
trazem em suas referéncias os estudos de Saviani (2011) e Frigotto (2011), estabelecendo
também um didlogo de aproximag¢do com as teorias criticas de curriculo.

Paiva, Abreu e Furtado (2019), da Universidade Federal do Pard (UFPA), analisam
a formagdo em EF proposta pelas atuais DCNs, utilizando como base o método dialético.
Em suas discussées sdo citados autores como Adorno (1995) e Freire (1996; 2011), de
modo a ser observado um didlogo a perspectiva localizada na teoria critica de curriculo.

Os pesquisadores Santos Janior e Bastos, (2019), vinculados & Universidade
Federal do Parg, discutiram a fragmentag¢do da formacdo nas atuais DCNs dos cursos
de graduagdo em EF. Os autores relataram sobre a fragmentagdo que foi repaginada
e se manteve na légica destrutiva do capital, assim como a concepgdo de formagdo
continua direcionada & instrumentalizagdo do individuo para o trabalho. O estudo
utiliza em suas referéncias autores como Taffarel e Santos Janior (2010) para tecer uma
andlise critica em seu estudo e também é possivel observar elementos de aproximagdo
& teoria critica de curriculo.

Botrel e Maciel (2017), respectivamente, professores da Rede Estadual de Educa-
cdo de Minas Gerais e Colégio de Aplicagéo Jodo XXIII/UFJF, teceram criticas referentes
a fragmentagdo curricular em EF a partir das atuais DCNs. O estudo se configura a partir
do materialismo histérico-dialético. Foram detectados como a fragmentag¢do curricu-
lar em EF se apresenta e a relagdo direta com a manutencdo do sistema capitalista. O
estudo se baseia nas ideias de Alves (2010), autora que se ancora nas teorias marxistas
em seu referencial tedrico, se configurando como um pensamento critico e aproximado
a elementos da teoria critica de curriculo.

Outro trabalho que, em suas referéncias, se aproxima da perspectiva critica
de curriculo, tendo em vista fundamentos de recorte marxista, foi o dos pesquisadores
Anes, Ventura e Maia (2023), vinculados & Universidade Estadual de Goids. Os autores
retratam a proposta de curriculo em EF com dupla formagdo e habilitagdo (Licenciatura
e Bacharelado), em adequacdo as novas DCNs. Apresentaram também o modo e
como a organizagdo do curriculo se desenvolveu, bem como as saidas encontradas
para desafios decorrentes das dificuldades interpretativas e operacionais com relagdo
as atuais DCNs de EF de 2018, mais especificamente a favor do Art. 30 das referidas
DCNs, que faculta aos cursos a inser¢cdo da dupla formagdo em EF. Ou seja, entrada
e saida Unicas, habilitando o docente para a atuagdo no campo da licenciatura e do
bacharelado.

Dentre os 9 trabalhos supracitados, 1 (11,1%) ndo apresenta referéncias teéricas
de aproximagéo as teorias de curriculo, 2 (22,2%) sdo trabalhos que se destacam por
aproximacoes tedricas pos-criticas e 6 (66,6%) por aproximagdes com as teorias criticas
de curriculo.




Assunto em 7 trabalhos: Percepg¢do discursiva dos atores participantes do
processo de construgdo e elaboracgédo curricular

Dando prosseguimento & andlise dos demais trabalhos, Abreu e Pinto (2019),
do Instituto Federal do Ceard, objetivaram compreender as (retro)acgées reflexivas do
vivido em atos de curriculo. Por meio de um relato de experiéncia, os autores assumiram
a condi¢cdo de sujeitos-atores curriculares implicados no processo de alinhamento
curricular das licenciaturas em EF do IFCE. O referido estudo se apropria de conceitos
marxianos e utilizam Freire (2010) em sua referéncia, estabelecendo aproximagées com
a teoria critica de curriculo.

No trabalho de Aradjo (2019), do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo, campus Buriticupu (IFMA), foi analisado o curriculo e sua
relacéo com a formagdo docente a partir da concepc¢do de doze professores do Curso
de Licenciatura em EF da Universidade Federal do Maranh&o. A autora utiliza como
referéncia Azevedo (2016), a qual dialoga com fundamentos da teoria critica de curriculo.

Da Universidade Estadual da Bahia emerge o trabalho com aproximagdes pos-
criticas de Oliveira (2019), tendo em vista as tessituras de seus didlogos que se articulam
com os conceitos foucaultianos (Foucault, 2012; 2013; 2017). A pesquisa examinou um
curriculo de formagdo em EF, tendo como foco o ethos profissional projetado por esse
curriculo, circunscrito por uma concepg¢d@o formativa entendida como ampliada ou
unificada.

Ainda na perspectiva pos-critica, utilizando referéncias de Ludorf (2005),
apresentamos o trabalho de Oliveira e Silva (2019), da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), que discute de que forma diferentes atores (discentes e docentes) veem
a formagdo de docentes de EF, a partir de um estudo etnografico realizado no curso de
licenciatura em EF da UFRJ.

Em outro trabalho, Araujo (2017), vinculado ao Instituto Federal de Educacédo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o, campus Buriticupu, realizou um mapeamento
bibliografico na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, na Biblioteca Virtual de Saude,
em trés periddicos especificos de produgdes cientificas em EF (Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, Motrivivéncia e Pensar a Pratica) e no Portal de Periddicos da CAPES,
totalizando seis fontes de dados consultadas sobre curriculo de formagdo docente em
EF, no periodo de 2004 a 2016. Dos estudos apresentados em sua revisdo, nenhum deles é
analisado & luz da teoria curricular. A autora descreve que hd uma quantidade pequena
de producgoées acerca da problematica que envolve as dimensdes tedricas e praticas na
formacd&o docente em EF.

Pereira, Sousa Pereira e Reis (2019), respectivamente, oriundos da Universidade
Estadual de Campinas e da Universidade Federal de Lavras, analisam os curriculos
dos cursos de licenciatura em EF das universidades federais brasileiras, verificando se
existem disciplinas relacionadas ao contelddo “lutas”. A pesquisa é do tipo quantitativa
e ndo traz uma andlise com referencial tedrico.




Assunto em 1trabalho: Projeto Pedagégico de Curso (PPC)

Por Ultimo, cita-se o texto de Maia (2019), que trata, especificamente, sobre o
PPC. No estudo publicado, desenvolvido na Universidade Federal de Goids — Regional
Jatai (UFG), o autor buscou constatar o movimento de retrocesso enfrentado na UFG
a partir de um processo de revis@o curricular, tendo como base o PPC do curso. Adota
como referencial para a sua andlise o materialismo histérico-dialético e assim guarda
aproximagdo epistemoldgica com a perspectiva da teoria critica de curriculo.

Apds observarmos os Gltimos 7 trabalhos publicados, acima descritos, 2 (28,5%)
ndo estabeleciam, objetivamente, nenhuma perspectiva teérica; 2 (28,5%) dialogavam
com autores que se aproximam da perspectiva tedrica pds-critica de curriculo e 3
(42,8%) com a teoria critica de curriculo. Cabe ressaltar que, mesmo ndo se tratando
de uma teoria especifica de curriculo, essas referéncias apropriadas nos respectivos
trabalhos oferecem conceitos de relagdo com “teorias gerais sobre educagéo” (Silva,
2023, p. 30) e/ou possuem relagdo aproximada com as teorias de curriculo.

A andlise dos trabalhos publicados nos anais do CONBRACE/CONICE 2017-2019
aponta que as mudangas curriculares decorrentes das DCNs de 2018 para os cursos
de EF s@o o maior motivo de preocupacdo e interesse na producdo académica de
pesquisas em diversas universidades brasileiras. No caso do curso de EF do Estado de
Minas Gerais, as DCNs de 2018 motivaram uma série de reflexdes e a adogdo de novos
procedimentos para adequar o curriculo ds exigéncias contempordneas. Esse processo
de reformulac¢do curricular visou ndo apenas cumprir os requisitos legais, mas também
aprimorar a formagé&o dos futuros profissionais da area (Botrel; Maciel, 2017; Novaes et
al, 2002). De maneira similar, a UNEB iniciou um processo de reestruturacdo dos seus
cursos de EF, conforme as Resolugées CNE/CP 02/2015 (j& revistas) e CNE/CES 06/2018
(Oliveira, 2019). A UFJ e a UEG também embarcaram em uma reformulagéo dos seus
PPC, conforme as DCNs 2018. As experiéncias da UFJ e UEG se destacam pelo esforgo
em construir um curriculo que ndo apenas atende as normas estabelecidas, mas que
também promove uma formagdo integrada dos estudantes, debatendo e incorporando
aspectos tedricos e praticos essenciais para a atuacdo profissional em EF. (Maia, 2019;
Anes; Ventura; Maia, 2023).

No que diz respeito d localizagdo dos pesquisadores, verificamos que eles sdo
oriundos de 20 instituicdes distintas. A maioria desses pesquisadores estdo vinculados
as instituigdes da regidio Sudeste e Nordeste, representando mais de 70% do total, sendo
amaioria (25% de 35%) localizada no estado da Bahia. As demais pesquisas sdo oriundas
da regido Centro-Oeste, mais especificamente do estado de Goids, representando 15%
das instituigdes, e da regido Norte, 5%. Em sua maioria, essas pesquisas discutem sobre
o curriculo e a formagdo em EF no contexto de suas respectivas localizagdes. Tal dado
indica a escassez ou a necessidade de ampliagdo de pesquisas e pesquisadores ef/ou
da sua participagdo com publicagdes, no GTT-6 do CBCE, sobre curriculo e formagdo
em EF, oriundos das Regides Sul, Norte e Centro-Oeste.

Das perspectivas tedrico-metodologicas desenvolvidas nos trabalhos
analisados, inferimos que 81,2% se configuram a partir de teorias gerais sobre educagdo
(silva, 2023). Autores que de forma mais especifica discutem a tematica de curriculo,
como Giroux (1997), Popkewitz (2010), Apple (2006), Goodson (2008) e Moreira (2009),
ndo foram encontrados nos trabalhos analisados, demonstrando uma lacuna de
apropriagdo teérico-metodologica especifica de curriculo nas pesquisas desenvolvidas.
Vale salientar que 18,7% dos trabalhos ndo estabelecem aproximagdes declaradas com
alguma referéncia tedrica.




Dessa forma, ressaltam-se as aproximagodes tedéricas com autores de recorte
marxista, possibilitando desdobramentos diferentes da heranga histérica de fazer
curriculo em EF e novas perspectivas de referéncia para andlise e desenvolvimento
curricular na drea. Essas abordagens tedricas podem contribuir para uma visdo critica
e reflexiva sobre a formag¢do académica, incentivando a construgdo de curriculos
que promovam uma proposta de formagdo em EF, voltadas para a emancipagdo e a
transformacdo social.

Diante do exposto, parece necessdrio fomentar pesquisas que investiguem os
processos de construgdo dos PPC, as quais incluam a andlise de como sdo elaborados,
implementados e avaliados nas IES d luz das teorias de curriculo, considerando as
demandas do mundo do trabalho e as necessidades dos estudantes como futura classe
trabalhadora. Tal investigagdo pode proporcionar uma visdo mais clara e detalhada
dos desafios e das oportunidades que envolvem a elaboragdo e a implementacéo de
PPC.

Cabe destacar, que se observa a ocorréncia de uma concentragdo significativa
de estudos sobre as DCNs, retratando direta ou indiretamente PPC, mas sem mobilizar
conceitos e teorias curriculares. Em sua maioria, esses estudos ndo abordam,
especificamente, como os PPC foram construidos, a quais interesses atendem;
parecem localizar-se apenas na andlise das proéprias experiéncias em processo dos
pesquisadores, sem a devida articulagdo com a teorizagdo sobre curriculo. Desta forma,
corre-se o risco da tendéncia de idealizagdo desses pesquisadores, enquanto ndo se
observa pesquisas preocupadas em problematizar e investigar a luz de referéncias
de autores que discutem sobre curriculo, de modo a fundamentar a concepgdo de
homem e sociedade que se deseja formar, dentre outros fatores. Tais pesquisas, dentre
outras, poderiam contribuir para que novas perspectivas e questdes fossem exploradas,
possibilitando novos entendimentos e questionamentos sobre o campo do curriculo e
da formacgdo na drea de EF.

Consideracgdes Finais

A produg@o de conhecimento referente ao curriculo e formagéo em EF
apresentado no GTT Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho do CBCE, publicado
nos anais do CONBRACE/CONICE 2017-2023, nos permite uma avaliagdo preliminar dos
movimentos e desenvolvimento dessa temdtica na drea de EF com apontamentos
relacionados a necessidade de prosseguir ou modificar o rumo das pesquisas, bemcomo
dos assuntos e das metodologias retratadas. Parece haver uma lacuna de pesquisa
voltada para a concepgdo de curriculo e de formagdo humana a serem consideradas
em PPC e que facam referéncias ds teorias de curriculo.

Verifica-se um cendrio de mudangas e desafios significativos nesse campo
temdatico. As DCNs de 2018 trouxeram novas perspectivas para a formagcdo em
EF, incentivando a reflexdo e a revisGo dos PPC das IES. A possibilidade de oferta da
formagdo integrada de licenciatura e bacharelado se destaca como uma alternativa no
debate acumulado de uma proposta de formagdo unica no campo da EF. Ressalta-se
também uma necessidade de aprofundar e ampliar as discussées e pesquisas sobre as
diferentes concepgodes de curriculo. O pensamento curricular deve estar comprometido
com uma sociedade mais igualitaria e com condi¢gdes emancipatérias da vida humana,
por exemplo.




A andlise dos trabalhos publicados nos eventos investigados demonstra
indicativos da relevéncia do estado da arte como ferramenta para compreender a
evolugdo e os desafios da pesquisa na drea de curriculo e formagdo em EF, para manter
a continuidade dessa investigagdo e a publicagdo dos resultados apds sua finalizagdo.

Vale lembrar, que apresentamos aqui nesta publicagdo resultados preliminares
com um recorte dessa pesquisa em andamento e, como toda pesquisa, requer
ampliagées e maiores desdobramentos, longe de serem esgotados. A identificagcdo de
lacunas, dreas ndo exploradas e a necessidade de novas diregdes de investigagdo sdo
aspectos importantes para o avango do conhecimento e do aprimoramento no pensar
e no fazer do curriculo de formagdo em EF.
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DESCOLONIZANDO OS SABERES SOBRE SAUDE
NA FORMAQAO EM EDUCACAO FISICA: NOTAS
PARA REFLEXAO A PARTIR DO CONTEXTO DO
SUL GLOBAL

Alexandre Palma

Mariane Ferreira dos Santos Aradjo

Abertura

A nogdo de Sul Global diz respeito & metdafora sociolégica, e néo uma localizagdo
geogrdafica, empregada para designar o sofrimento humano sob o capitalismo global e,
portanto, possivel de caracterizar regides periféricas, semiperiféricas ou colonizadas do
sistema-mundo contempordneo. Contudo, para além disso, reproduz uma geopolitica
do conhecimento (Mignolo, 2002).

Para Mignolo (2002), o entendimento é que a histéria do capitalismo e a histéria
da epistemologia ocidental, como foram construidas desde o Renascimento, ocorreram
em paralelo e se complementaram. A expansdo do capitalismo implicou a expansdo da
epistemologia ocidental, desde a razdo instrumental que acompanhou o capitalismo
e a revolugdo industrial até as teorias do Estado. E no momento em que o capitalismo
comegou a ser deslocado da Europa para o resto do mundo, a organizagcdo do
conhecimento foi estabelecida em seu escopo universal, impedindo ou enfraquecendo
a possibilidade de se pensar em uma conceituagdo e distribuicdo do conhecimento
emanando de outras histérias locais. Portanto, além da epistemologia ndo ser
a-histérica, esta ndo pode ser reduzida & histéria linear da produgdo de conhecimento
da Grécia Antiga até a contempordnea do Atldntico Norte, uma vez que necessita, em
sua historicidade, trazer a diferenca colonial para o contexto.

O modo de pensar Unico, universal, padronizado e hierarquizado que
caracterizam a produgdo de conhecimentos é reflexo de uma epistemologia forjada
a partir de uma ciéncia que se estabeleceu no contexto da violéncia fisica e simbélica
imposta sobre os povos, seus saberes, suas culturas, além da ocupagdo de seus
territorios, que se estendeu desde as invasées geradas pelas grandes navegagdes no
Mercantilismo até os dias atuais. Portanto, o colonialismo e a violéncia, assassinatos e
perseguigdes que o acompanharam, resultou em genocidios e epistemicidios (Quijano,
2000; Maldonado-Torres, 2008; Grosfoguel, 2016; Palma et al., 2023).

Quijano (2005) ressalta que a classificagéo das pessoas em razéo da nogdo de
raca tem sido um alicerce fundamental na estrutura padréo de poder, estabelecendo
uma constru¢do mental que busca naturalizar a imagem de uma explicagdo biolégica
de superioridade/ inferioridade e, assim, expressar a dominagéo colonial, a qual vige
até os dias atuais.

Talvez, seja importante considerar, ainda, que os processos de atribuicdo de
identidades raciais, de género, de sexualidade, ou econdémicas, entre outras, podem
assumir uma atribuigdo essencial na formacgdo discursiva, a qual teria a possibilidade




de apagar a critica e naturalizar tais identidades em conformidade aos sistemas de
poder e opressdo. Assim, a propria atribuigdo de identidades poderia representar uma
fungdo primordial na colonizagdo e nos sistemas pds-coloniais de poder. Desta forma, as
identidades de raga, género, sexualidade s@o construgdes politico-sociais, uma vez que
0s grupos sociais compartilham padrées de cultura e crengas, ndo em consequéncia
de algo transmitido de forma bioldégica, porém decorrente de experiéncias de vida
defrontando-se com opressées e conflitos de toda ordem (Sevalho, 2022; Palma et al,,
2023).

Em se tratando, dos aspectos que relacionam a prdatica de atividades fisicas
e a redugdo de doengas, tem sido marcante o regime de verdade que se estabelece
a partir da producdo de saberes biomédicos, com pouca atengdo a determinacgdo
social da saude. Do mesmo modo, os problemas cientificos sobre as associagdes entre
atividades fisicas e doengas parecem acriticamente importados ou subordinados &
racionalidade do Norte Global, notadamente impostos pelas pesquisas realizadas na
América do Norte e Europa.

A partir deste cendrio, é possivel compreender que a producdo de saberes e
conhecimentos vem sendo marcada por uma epistemologia colonial, bem como, refletir
sobre a necessidade de superd-la, rompendo com essa forma Unica ou hegemadnica de
observar e explicar o mundo, especialmente, considerando as possibilidades presentes
a partir do contexto do Sul Global. O objetivo do presente ensaio, portanto, &€ debater os
saberes sobre sadde na formagdo em Educagdo Fisica, considerando tais questdes.

Raga, classe, género...

Algofundamentalna estrutura padrdo de poder dizrespeito d elaboragcdo mental,
que trata de naturalizar as diferengas de cor de pele, género, condicdo econdmica, entre
outras, a partir de um fundamento bioldgico de superioridade ou inferioridade. Estas
construcdes politico-sociais, ao atribuirem determinadas identidades, buscam forjar
um processo de submissdo/ colonizagéo em conformidade aos sistemas de poder e
opressdo. Ndo seria, portanto, inadequado pensar que o capitalismo seja construido a
partir da pobreza, do patriarcado e do racismo (sevalho, 2022; Palma et al.,, 2023).

Como exemplo, é possivel citar o processo histérico da colonizagdo das
Américas, em que os espanhdis e portugueses, a despeito da diversidade de povos,
cada qual com sua propria histéria, linguagem, cultura, memoria e identidade, como
astecas, maias, chimus, incas, guarani, ticuna, yanomami etc., reduziram todos a indios.
O mesmo ocorreu com os povos violentamente trazidos da Africa, achantes, iorubds,
zulus, congos, bacongos etc., nomeados, sem distingdo, como negros (Quijano, 2005).
Para Quijano (2005), esse procedimento resultou em duas situagées determinantes.
A primeira & que todos esses povos foram desapossados de suas proprias historias,
identidades e culturas. A segunda é que a “nova identidade racial, colonial e negativa,
implicava o despojo de seu lugar na histéria da produg¢do cultural da humanidade”
(Quijano, 2005, p. 116).

O racismo pode ser compreendido a partir das relagées de poder que articulam
o transito social a partir de um sistema que classifica determinados grupos sociais,
estabelecendo, diante de situagdes fenotipicas ou étnicas distintas, uma condi¢gdo
de inferioridade. Como a estrutura social envolve relagdes de poder, entre as pessoas




de distintas cores de pele e etnia, que foram construidas histérica, cultural, politica e
socialmente, o racismo acaba por se manifestar estruturalmente (Almeida, 2019).

Achille Mbembe (2022a) explica que as opressées impostas aos negros ao
longo do primeiro capitalismo, mais do que a norma, tinha vigorado como aquilo que
cabia aos negros. Posteriormente, a disposicdo em universalizar a condigdo negra
ocorreu de modo concomitante ao advento de prdaticas imperialistas instituidoras de
l6gicas escravagistas de captura, aprisionamento ou exterminio, bem como de ldgicas
coloniais, de ocupagéo, exploragdo e apagamento cultural. O autor (2022a) advoga
que a ideia de “negro”, enquanto raga, foi elaborada para representar a exclus@o, o
embrutecimento e a degradagdo, como resultado de um dispositivo social atrelado ao
capitalismo.

Em Brutalismo, ao tratar da condig&o negra universal, Mbembe (2022b) comenta
que esta parcela da populagdo, em diferentes partes do mundo, estd condenada as
perdas excessivas e d coexisténciacomuma sindrome de esgotamento das capacidades
orgdnicas. N&o por acaso, Nébrega (2022) convoca para a inevitabilidade de se refletir
sobre as situagdes em que negros, mulheres, pessoas de baixa renda financeira e outros
grupos vulnerabilizados tém historicamente sido expostos em diferentes sociedades,
as quais configuram um cendrio de violéncia, opressdo, submissdo, discriminagdo,
desrespeito e expressam um espago e sentimento de “ndo ser”, “ndio existir’ ou “existir
em condicdo de exaustdo”. Mbembe (2022b) ainda ressalta que o brutalismo opera uma
economia politica dos corpos e estd presente na forma como os corpos racializados sGo
considerados virulentos, ao mesmo tempo em que os corpos virulentos s@o racializados.
E assim que, sob o brutalismo, o assassinato, o exterminio, 0 genocidio deixam de ser
excegdes. Aqui o ato de matar vem acompanhado da demonstra¢gdo de prazer € o
préprio Estado passa a cometer crimes contra parte da populagdo.

Cabe destacar, ainda, que, de acordo com Quijano (2005), a ideia de que houve
um processo de descolonizagdo territorial ndo eliminou a colonialidade, na medida
em que existe, em nivel mundial, rela¢gdes de dependéncia e de poder duradouras. E o
dmago dessa colonialidade continuada diz respeito ao conceito de raga.

A concepcdo de “economia politica da saude” encontra-se profundamente
ligada & tradicdo marxista e se apresenta nas investigagdes de autores como Jaime
Breilh, Asa Cristina Laurell, Vicente Navarro, Howard Waitzkin e outros. Estes autores
buscaram incorporar conceitos e andlises esquadrinhados por Marx e Engels, tais
como classe social e lutas de classes; desigualdades materiais; lucro ou acumulagdo
de capital; processo, organizagdo e condi¢gbes de trabalho, imperialismo global e
subdesenvolvimento (Harvey, 2021; Palma et al., 2023).

Segundo Harvey (2021), um dos trabalhos fundamentais sobre economia
politica da sadde diz respeito ao cldssico livro de Friedrich Engels, A situa¢do da
classe trabalhadora na Inglaterra (2010). Ao analisar o processo e organizacdo do
trabalho capitalista e seu impacto sobre a saude dos trabalhadores ingleses, Engels
(2010) encontrou, ao tempo em que os donos do capital aumentavam suas riquezas,
manifestacdes de sofrimento, adoecimento e morte entre os trabalhadores. Assim,
Engels (2010) verificou que as desigualdades em saude poderiam ser explicadas a
partir da estrutura de classes, da pobreza e das condigdes precarizadas de trabalho.
Além disso, o autor realizou um trabalho pouco comum e possibilitou protagonismo
aos proéprios trabalhadores, buscando, assim, aprender com eles sobre seus oficios,
sofrimentos e adoecimentos.




Dentro deste contexto, o pensamento decolonial se aproxima do marxismo
quando ambos identificam as desigualdades socioecondmicas como um elemento
estrutural das sociedades capitalistas e colonizadoras, geradas por relagbes de
exploragdo e dominagdo. O marxismo classico, com sua énfase na luta de classes
e na andlise do modo de producd@o capitalista, oferece ferramentas valiosas para
compreender a légica da exploragdo e seus mecanismos de perpetuagdo. Contudo, o
pensamento decolonial ultrapassa a andlise marxista cldssica ao apontar os limites de
uma vis@o eurocéntrica e universalizante das desigualdades e critica a invisibilidade
das opressdes raciais, étnicas, de género e outras formas de subalternizagdo nos
processos historicos de exploracdo, as quais moldam as experiéncias de opressdo de
forma interseccional (Spagnolo, 2022; Quijano, 2000).

E possivel considerar que o feminismo decolonial tenha surgido como uma
potente critica ao feminismo branco europeu ou norte-americano, reconhecendo
falhas em abordar as opressdes interseccionadas ds de ragaq, classe e sexualidade, e,
desta forma, necessitando desconstruir as narrativas hegemonicas que silenciaom as
vozes e experiéncias de mulheres marginalizadas. Assim, para o feminismo decolonial
ndo parece fazer sentido lutar, a partir de uma postura neoliberal e meritrocratica,
com vistas ao empoderamento das mulheres, para que estas galguem os postos mais
elevados do mercado, ganhem visibilidade e respeitabilidade, enquanto tantas outras,
nascidas em outras condi¢des (econémicas ou de raga, por exemplo), vivenciam um
processo de opressdo, discriminagdo e precarizagdo decorrente desta mesma légica
neoliberal e colonizadora (Ferrara et al, 2021; Hollanda, 2020; Lugones, 2020; Arruzza et
al, 2019).

Arruzza et al. (2019, p. 27) explicam

A grande midia continua a equiparar o feminismo, em si, com o feminismo
liberal. Longe de oferecer uma solug¢do, contudo, o feminismo liberal é par-
te do problema. Centrado no Norte global, entre a camada gerencial-pro-
fissional, ele estd voltado para a “imposicéo” e a “quebra do telhado de
vidro”. Dedicado a permitir que um pequeno nimero de mulheres privile-
giadas escale a hierarquia corporativa e os escaldes das Forgas Armadas,
esse feminismo propde uma visdo de igualdade baseada no mercado,
que se harmoniza perfeitamente com o entusiasmo corporativo vigente
pela “diversidade”. Embora condene a “discrimina¢@o” e defenda a “liber-
dade de escolha”, o feminismo liberal se recusa firmemente a tratar das
restricbes socioecondmicas que tornam a liberdade e o empoderamento
impossiveis para uma ampla maioria de mulheres. Seu verdadeiro obje-
tivo ndo é igualdade, mas meritocracia. Em vez de buscar abolir a hierar-
quia social, visa a “diversificd-la”, “empoderando” mulheres “talentosas”
para ascender ao topo. Ao tratar as mulheres como “grupo sub-repre-
sentado”, suas proponentes buscam garantir que algumas poucas almas
privilegiadas alcancem cargos e saldrios iguais aos dos homens de sua
proépria classe. Por defini¢do, as principais beneficidrias s@o aquelas que
jé contam com considerdveis vantagens sociais, culturais e econémicas.
Todas as demais permanecem presas no pordo.

Segundo Arruzza et al. (2019), o feminismo liberal desabona o feminismo, na
medida em que estd integralmente alinhado ds desigualdades sociais e, portanto,
terceiriza a opressdo. A luta das mulheres apoiadas pelo feminismo liberal, para que
alcancem os altos postos das empresas e fagam acontecer, necessita, a0 mesmo
tempo, que estas estejam amparadas sob os ombros de mulheres imigrantes mal
remuneradas, as quais sdo subcontratadas para realizar o trabalho doméstico e o
papel de cuidadoras. Ademais, assumem uma postura insensivel a classe econdmica
e a etnia. Nesse sentido, para as autoras, o feminismo liberal proporciona a justificativa




irrepreensivel para o pensamento neoliberal e propéem substituir o feminismo do faca
acontecer pelo feminismo impec¢a que acontega.

Arruzza et al. (2019) advogam um feminismo que lute contra a queda dos
padrdes de vidag; a retirada dos direitos; os desastres ecolbgicos; as guerras de todas
as ordens; as desapropriagdes territoriais; a violéncia a quem migra imposta por quem
expulsa e por quem “recebe”; contra o racismo, a xenofobia, a homofobia e a transfobia.
Vislumbram afrontar as raizes do capitalismo e da barbdrie, buscando proteger aquelas
(e aqueles) 99% minorizadas, de pessoas pretas, pobres, queer, trans, com deficiéncias...
todas exploradas e oprimidas pelo capital. E, por essa razéo, o denominam de feminismo
para os 99%.

ComosalientamFerraraetal.(2021),ainda que seja possivel observarimportantes
avangos no que se refere aos direitos das mulheres, o processo de interse¢cdo com a
raca efou classe social enfraquece ou impede que as demandas especificas sejam
resolvidas. Além disso, os percursos histéricos, e muitas vezes singulares, dos diferentes
movimentos feministas na América Latina demonstram a complexidade imposta para
que se defina uma agenda Unica apropriada ds variadas demandas, especialmente
quando considera as intersecdes com a ragaq, classe econdmica, sexualidade, entre
outras opressdes e que estas ndo podem ser combatidas isoladamente.

Portanto, o feminismo decolonial denuncia a “colonialidade do género”, um
sistema de dominagcdo que se origina na colonizagdo europeia e impde modelos
masculinos, brancos e eurocéntricos como padréo de poder. Essa matriz de opress@o
invisibiliza e subordina as experiéncias de mulheres indigenas, negras, periféricas e de
outras minorias. Aléem disso, diferente de se pensar um “modelo Unico” de libertagdo
feminina, defende a diversidade das lutas e a construgdo de epistemologias feministas
proprias.

Reflexdes para descolonizar os saberes

Um dos aspectos fundamentais no processo de descolonizagdo dos saberes
sobre saude na formagdo em Educacgdo Fisica diz respeito & necessidade de reconhecer
que, por vezes (ou frequentemente), realizamos as perguntas aos nossos problemas de
forma equivocada ou & semelhanca daquelas questdes impostas pelo Norte Global,
e quase sempre de modo acritico. Muito tem sido propagado sobre os potenciais
beneficios da realizacdo de atividades fisicas para prevencdo de doencas (Ekelund at
al, 2016; Kyu et al, 2016). Uma hipbtese que vigora se refere ao fato de que o gasto
energético didrio total, com diferentes atividades fisicas, pode contribuir para essa
prevencdo, de tal forma que o aumento desse gasto resultaria em menor prevaléncia
de doencgas. Assim, em diferentes documentos tem sido propagado que toda atividade
fisica conta (World Health Organization, 2020; Brasil, 2021).

Mas, toda atividade fisica conta para quem? A ideia de que toda e qualquer
atividade fisica importa é baseada no entendimento de que a soma de energia gasta,
com a realizagéo dos diferentes dominios (atividade fisica de lazer, ocupacional,
doméstica e de deslocamento), pode impactar positivamente a saldde das pessoas.

Contudo, padrdes de iniquidades podem estar associados aos diferentes domi-
nios de atividades fisicas. De um modo geral, por exemplo, a atividade fisica domésti-
ca tem sido mais realizada por mulheres e, especialmente, entre mulheres negras, en-
quanto a atividade fisica de lazer tem sido mais realizada por homens e, especialmente,




entre homens com mais anos de escolaridade ou de classe socioecondmica mais ele-
vada. Aceitar esses resultados naturalmente pode significar ndo enxergar as opressées
que sdo impostas e manté-las por tempo indeterminado.

Del Duca et al. (2013) observaram diferencas importantes no envolvimento com
os diferentes dominios de atividades fisicas. Os autores observaram que os homens
faziam mais atividades fisicas no lazer quando comparados ds mulheres, embora
estivessem menos envolvidos com as atividades fisicas de deslocamento e domésticas.
Também encontraram que pessoas brancas realizavam mais atividades fisicas no lazer
e menos no trabalho, enquanto pessoas negras realizavam menos atividades fisicas no
lazer e mais no trabalho. Identificaram ainda que pessoas com menor nivel educacional
e menor renda realizaram menos atividades fisicas no lazer e mais no trabalho e nas
tarefas domésticas, porém mais atividades fisicas de deslocamento.

O estudo de Florindo et al. (2009) revela situacdo semelhante. Os autores
identificaram que os homens eram mais ativos no lazer e no trabalho do que as mulheres,
embora elas estivessem muito mais envolvidas com as tarefas domésticas. As pessoas
denominadas de “ndo brancas” realizavam mais atividades fisicas ocupacionais e
domésticas e menos atividades fisicas de lazer. Situagdo semelhante ocorreu com
individuos de baixa escolaridade, quando comparados dqueles de mais tempo de
escolaridade.

Nos estudos desenvolvidos por Del Duca et al. (2013) e por Florindo et al. (2009),
os autores ndo analisaram os aspectos relacionados d interseccionalidade. A propdsito,
esta ndo tem sido a légica das pesquisas biomédicas, ainda que fosse possivel fazé-lo.

He et al. (2005), Crespo et al. (2000) e Marshall et al. (2007) ainda que ndo tenham
explorado a ferramenta analitica da interseccionalidade, apresentaram os resultados
de tal forma que foi possivel apreender algumas intersegdes. Assim, no estudo de He
et al. (2005) verifica-se que os homens brancos realizavam mais atividades fisicas
leves e vigorosas no tempo livre do que os homens pretos, ao mesmo tempo em que
as mulheres pretas eram as que menos praticavam. Por outro lado, os homens brancos
eram os que menos faziom atividades fisicas domésticas e ocupacionais, enquanto as
mulheres pretas estavam mais envolvidas com as atividades domésticas.

Crespo et al. (2000) observaram que a taxa de prevaléncia de inatividade fisica
entre homens brancos com renda anual igual ou maior do que US$ 50.000 foi de 10%. Por
outro lado, mulheres negras com rendimento anual menor que US$ 10.000 apresentaram
uma taxa de prevaléncia de inatividade fisica de 46% para o mesmo dominio.

Os resultados da investigag&o de Marshall et al. (2007) demonstraram que
a prevaléncia de inatividade fisica no lazer foi de 10,2% entre homens brancos com
maiores niveis de educagdo, e de 8% entre homens brancos com renda anual maior ou
igual a US$ 75.000. Por outro lado, as taxas de inatividade fisica no lazer foram de 30,3%
entre as mulheres negras com menor nivel de escolaridade e de 20,0% entre aquelas de
rendimento menor do que US$ 25.000 ao ano.

As intersecdes de género, identidade racial e posi¢cdo socioeconémica foram
objeto de estudo por Mielke et al. (2022) a partir de uma ferramenta denominada
“Indice de Jeopardy”, a qual permitiu analisar o conjunto de opressdes. Assim, 0s
autores verificaram que quanto maior o conjunto de opressées, menor era a pratica de
atividades fisicas no lazer.




O estudo de Mielke et al. (2022), ainda que bastante inovador, todavia, ndo
possibilita identificar as caracteristicas particulares presentes no conjunto das
opressodes. Neste sentido, Paiva (2023), ao buscar identificar se a interseccionalidade
de sexo, cor de pele e escolaridade se associava a pratica de atividades fisicas, em
seus diferentes dominios, a partir do conjunto de dados do Vigitel (Vigildncia de Fatores
de Risco e Protecdo para Doencas Crénicas por Inquérito Telefénico), dos anos de 2016
a 2020, observou que as mulheres pretas de mais baixa escolaridade (0 a 8 anos)
eram 4,86 vezes mais fisicamente inativas no lazer do que os homens brancos de alta
escolaridade (12 ou mais anos).

As atividades fisicas domésticas foram mais pronunciadas entre as mulheres
(4,94 vezes mais chances do que os homens). Além disso, 0s grupos com maior
prevaléncia de realizagdo de atividades fisicas domésticas foram as mulheres pretas
e indigenas de 9 a 11 anos de escolaridade. Em comparagdo as mulheres brancas de
elevada escolaridade (12 ou mais anos), esses grupos tiveram, respectivamente, 2,95
e 2,83 vezes mais chances de se envolverem com este dominio de atividade fisica
(p<0,0001). Comparadas aos homens brancos de elevada escolaridade, as chances de
serem ativas neste dominio se elevam demasiadamente para, respectivamente 11,78 e
11,30 (p<0,0001) (Paiva, 2023).

As atividades fisicas realizadas no trabalho parecem mais destinadas aos
homens, muito embora, os grupos mais implicados com este dominio foram os indigenas
de menores escolaridade (0 a 8 anos, e 9 a 11 anos); os homens pardos de 0 a 8 anos
de escolaridade; e homens pretos de menores escolaridade (0 a 8 anos, e 9 a 11 anos)
(Paiva, 2023).

Estas pesquisas, envolvendo pratica de atividades fisicas em seus diferentes
dominios, apresentam um contexto em que grupos privilegiados, em razéo da cor
da pele, género ou classe social, realizam mais atividades fisicas no lazer, ao mesmo
tempo em que aqueles grupos oprimidos estdio mais envolvidos com as atividades
fisicas ocupacionais e domésticas. Afirmar, portanto, que toda atividade fisica conta
nos parece uma atitude cinica que invisibiliza as opressoées.

Em outra investigagdo, que ndo diz respeito a pratica de atividades fisicas,
porém de suma relevancia & Educagéo Fisica, Espirito-Santo et al. (2023), objetivaram
identificar se havig, entre o corpo docente dos programas de pés-graduacgdo stricto
sensu em Educagdo Fisica no Brasil, assimetrias na interseccionalidade de género e
raca no acesso académico, bem como verificar se as linhas de pesquisa envolviam
as referidas tematicas de género e raga. Os autores observaram que, do conjunto de
docentes investigados (n= 769, de 38 programas), 65,80% eram homens brancos; 28,35%
eram mulheres brancas; 2,47% eram homens pretos; 0,52% eram mulheres pretas;
enquanto, 2,86% ndo puderam ser identificados. Além disso, constataram que entre as
linhas de pesquisa dos programas, 89,5% ndo abordam as questdes de género; e 94,7%
ndo abordam as questdes de raga ou etnia.

Por todas essas razdes, anteriormente expostas, € que se entende fazer
necessdrio compreender o contexto do Sul Global, da realidade em que vivemos. Para
tratar de sadde, torna-se necessdario descolar das perguntas centrais realizadas pelos
pesquisadores da Europa e América do Norte, ainda que tais saberes, por 6bvio, possam
ndo ser desprezados. Contudo, precisamos reconhecer o cendrio darecorrente perda de
direitosnoBrasil;ascondigcdessbécio-politico-econdmicas presentes; odesmantelamento
dos servicos publicos, como o Sistema Unico de Saude e as universidades publicas; os
nefastos retrocessos em relagdo aos preconceitos e discriminagdes no Brasil atual,
entre outros tantos aspectos.




E a partir deste entendimento que Pasquim et al. (2024) corroboram com nossas
posicées e afirmam que a légica dos dominios das atividades fisicas (no tempo livre, no
transporte, no trabalho e em casa), presentes na epidemiologia tradicional ao investigar
as relagdes entre estas e a sadde, ndo assume 0 compromisso com o contexto da vida
real, inclusive defendendo, de modo acritico, 0 aumento no envolvimento com todos
as formas de atividades fisicas. Por esta razdo, os autores sugerem, em consondncia
ao que temos aqui proposto, um afastamento epistemoldgico desta epidemiologia
convencional colonialista, reconhecendo que este colonialismo sanitdrio &€ marcado
por um idealismo biomédico positivista, o qual tenta explicar os fatos e eventos como
naturais e a partir da perspectiva da causalidade.

Na mesma direcdo, Knuth et al. (2024) comentam que as pesquisas que
investigam as relagdes entre atividades fisicas e sadde relacionam a participagdo nos
diferentes dominios, ou o total de energia despendida, com a prevaléncia de distintas
doengas sem, contudo, atentar para as desigualdades e opressées que os envolvem.
Citam, ainda, diferentes casos da realizagdo de tarefas fisicas extenuantes por
trabalhadores, como os entregadores de alimentos por bicicletg, inclusive outros em
situagdo andloga a escraviddo. Faz-se, entdo, necessdrio, segundo os autores, refletir
sobre a distingdo entre os modelos de atividades fisicas baseados na obrigatoriedade
e na escolhaq, entre a opressdo e o prazer, entendendo que uma quantidade substancial
de atividades fisicas € realizada pelas pessoas nos paises de baixa e média renda em
razéo da necessidade econdmica e ndo pela livre escolha. Por fim, questionam por qual
razdo tal compreensdo sobre o contexto social ainda ndo foi incorporada pelos lideres
da drea e ainda se espalha o entendimento de que toda atividade fisica conta.

Como nos lembra Jaime Breilh (2006), a epidemiologia tradicional, com seu
paradigma do risco e modelo reducionista da realidade, toma para si a preocupacdo
com os “fatores causais”, de tal modo o contexto histérico que envolve as condi¢cdes
sociais, econdmicas, politicas, culturais da popula¢cdo sejam desconsideradas. Ainda
segundo o autor, a racionalidade central desta epidemiologia estd completamente
desvinculada dos processos histéricos relacionados ao passado (génese), bem como &
emancipagdo, razdo pela qual se torna Gtil para os modelos de gestdo neoliberal e para
a manipulagdo da hegemonia na saude.

A guisa de fechamento

Na leitura de Ensinando a transgredir. a educagdo como pratica de liberdade,
bell hooks (2017), ainda que tratando de tema distinto, aprendemos que determinados
saberes assumem posturas conservadoras e liberais, e acabam por se encontrar em
“espacos imperturbados”, em que as relagdes sociais parecem estar em sintonia, além
de endossar uma espécie de “amnésia social” a qual esquece que todo conhecimento
€ construido a partir de uma historicidade desenvolvida no campo dos antagonismos
sociais.

O presente ensaio, portanto, ndo representa uma negagdo da epidemiologia
tradicional ou dos resultados das pesquisas advindas dos paises ricos. Ao contrdrio,
significa um apelo para desaprendermos o colonialismo, destacando de modo critico
aquilo que ndo tem sido perguntado em nossas pesquisas cientificas sobre Educagdo
Fisica e salde.




N&o se trata, pois, como salientou hooks (2017) substituir uma ditadura do
conhecimento por outra, mas entender que o racional proposto pelos pesquisadores da
Europa ou da América do Norte ndo tem ajudado a superar nossos problemas sociais
histéricos. Assim, podemos nos questionar se tais problemas de pesquisa nos servem.
O que nds no Brasil estamos investigando, nas relagdes entre Educacdo Fisica e salde,
tem sido social e historicamente contextualizado ou, ao contrdrio, apenas assumido
uma perspectiva biomédica dos fatores de risco? Nossos achados estdio contribuindo
para superar as iniquidades nas quais as populagdes estdo expostas ou, diferentemente,
parecem favorecer as exploracdes, opressdes e desigualdades?

Ficamos, assim, aolado da transgress@o, como pratica da liberdade, entendendo
que é preciso desafiar e mudar o modo como pensamos.
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OS CURRICULOS PRESCRITOS DE EDUCAGAO
FISICA NO BACHARELADO: APROXIMAGOES E
DISTANCIAMENTOS COM AS TEORIAS CURRI-
CULARES

Leon Ramyssés Vieira Dias

André Malina

A formagdo em Educacgdo Fisica no Brasil tem sido objeto de discusséo de
pesquisadores. De forma usual, os aspectos histéricos (Azevedo, 2016, 2013, 2004; Souza
Neto et al, 2004; Andrade Filho, 2001), as questdes ligadas a Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) fruto de modificagées (Silva; Furtado, 2022; Ventura; Anes, 2020), como
a criag@o e consolidag@o do bacharelado versus ou com a licenciatura (Dias et al,
2019), entre outras questdes, sGo consensualmente importantes de serem debatidas ou
dirimidas, assim como a relagéo teoria e pratica (Ghilardi, 1998).

Nota-se, entretanto, que a formagdo profissional ndo estd esgotada como uma
tematica de pesquisa e reflexdo, até pelo seu carater dindmico. Nessa dire¢cdo, como
um esforgo coletivo para pensar a formagdo profissional em Educagdo Fisica, destaca-
se o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) que tem um Grupo de Trabalho
Temdtico (GTT) especifico para essa finalidade®2. O proéprio CBCE ja havia langado, para
comemoragdo de seus quadrenta anos de existéncia, um conjunto de livros sobre a
producdo de conhecimento nas dreas dos seus GTTs, dentre os quais o volume 4, sobre
a formagdo profissional e mundo do trabalho, titulo do GTT de mesmo nome (Soares;
Athayde; Lara, 2020).

Diante disso, o texto em telq, fruto de pesquisa, pretendeu discutir o que estd
fundamentando, no bacharelado, os curriculos de Educagdo Fisica no Brasil, a partir de
um dado empirico: os Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) de Educagdo Fisica das
Universidades Federais das capitais brasileiras que disponibilizam publicamente esse
projeto.

Tomando tal material empirico como base, buscou-se captar quais os
fundamentos que norteiaom esses PPC do bacharelado tentando responder:

52 O GTT 06, “Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho” foi criado em 2001 e tem como
ementa “Estudos acerca dos distintos aspectos do processo profissional concernente
a drea de conhecimento Educagdo Fisica. Estudos sobre a relagdo da formagdo e a
inser¢cdo do profissional desta drea de conhecimento no mundo do trabalho”. Atualmente,
é coordenado pela professora Angela Celeste Barreto de Azevedo, tendo como
Coordenador Adjunto o professor Paulo Roberto Veloso Ventura. Tem como membros do
Comité Cientifico os professores: Valmir Arruda de Sousa Neto, Cdssia Hack, Maria da
Concei¢c@o dos Santos Costa, Ana Luiza Madruga de Rodrigues, Adriana Machado Penna,
Antonio Higor Gusmdo dos Santos, Caroline Correia Maciel, Guy Ginciene, Leon Ramyssés
Vieira Dias e Michelle Ferreira de Oliveira. Disponivel em: https://cbce.org.br/gtt/gtt06-for
macaoprofissionalemundodotrabalho.




1- H& uma perspectiva tedrica clara e explicitada nos PPC do bacharelado?

2- Quais inferéncias sdo possiveis de serem feitas a partir desse dado? HG um
ecletismo ou hibridismo tedrico-curricular nos PPC do bacharelado?

3- H& PPC com auséncia de perspectiva tedrica na formagdo do bacharelado?

Metodologia

As informagées sobre as Instituigdes de Ensino Superior (IES) de @mbito federal
foram coletadas, inicialmente, no sitio eletrénico do gov.br®3 [que teve sua Udltima
atualizagé@o em janeiro de 2024] em uma pesquisa sobre as Universidades Federais, na
aba de busca do Ministério da Educagdo. A lista disponibilizou o nome de 68 instituicdes
e seus respectivos sitios eletrénicos. A partir disso, acessamos a pdgina na internet
de cada uma das instituigées verificando se ofereciam [ou néo] o curso de Educagdo
Fisica. As IES que ndo tinham o curso foram catalogadas, porém, excluidas da andlise.
Ja as instituicées que possuiam o curso de Educagdo Fisica, independentemente da
formacdo [licenciatura e/ou bacharelado] e a modalidade de ensino [presenciol e/
ou a distancia], foram selecionadas para o estudo. Em seguida, visitamos a pégina da
escola/instituto/faculdade de Educacdo Fisica em busca dos PPC.

Apdbs elencarmos as [ES que possuem o curso de Educagdo Fisica, foram
excluidas da andlise as instituicées em que o PPC do curso [na modalidade analisada]
ndo estava disponivel. Quando mais de uma versdo estava disponivel para cada curso,
utilizamos o PPC mais recente. Feito isto, buscamos identificar a concepcdo tedérica
de curriculo presente nas formagdes, bem como se havia uma identidade curricular
nos cursos contidos nos PPC por meio da andlise dos documentos, nos atendo, em
especial, a tépicos como os principios norteadores, os objetivos do curso, o perfil do
egresso e as referéncias bibliograficas que embasaram a construgdo do projeto. Dessa
etapa foi excluida a matriz curricular dos projetos, isto &, as disciplinas, suas ementas
e bibliografia, pois ansiamos discutir, de maneira geral, a teoria de curriculo explicita
nos PPC, entendendo que estes precedem, elencam e substanciaom a perspectiva de
mundo presente nas disciplinas. O rol de disciplinas deve [ou deveria] ser fruto de ampla
discussdo a priori, ou sejq, seria produto de um processo anterior.

Sob o ponto de vista da especificidade da pesquisa, o texto foi dedicado ao
recorte da formacgdo no curso de bacharelado em Educagdo Fisica das IES das capitais
do pais. Tal escolha se justifica devido a quantidade de estudantes ingressos e egressos,
por vezes maior que em municipios menores. Os cursos de bacharelado das capitais,
pressupostamente, teriam grande alcance e formariam profissionais que atuariam em
diferentes dreas e municipalidades.

Para orientar o leitor, a andlise pautou-se em trés topicos de andlise. No primeiro
topico realizamos uma descrigcdo das IES analisadas, trazendo as DCN em Educacdo
Fisica a debate como forma de compreender a relagdo entre os PPC e os documentos
que orientam a construgdo dos curriculos no bacharelado. No segundo tépico buscamos

53  Disponivel em: https:www.gov.br/mer/pt-br/areas-de-atuacdo/es/universidades-federais. Acesso em: 15
de julho de 2024.




evidenciar se hd e, em caso positivo, qual é a concepcgdo e teoria curricular explicitada
nos PPC do bacharelado a partir da andlise dos documentos das IES pesquisadas.
Por fim, no terceiro topico, através da andlise dos termos escolhidos na redagdo dos
projetos, foram trazidos mais elementos para compreensdo da concep¢do e da teoria
curricular presente nos PPC do bacharelado nas IES pesquisadas.

1° Topico: As IES analisadas e as DCN da Educagéo Fisica

Oterritorio brasileiro & constituido por 26 Estados e um Distrito Federal, distribuidos
em cinco regides. Nas capitais, encontramos 18 cursos de bacharelado em Educagéo
Fisica ofertados na modalidade presencial. Por regido, sdo ofertados nas capitais: 2
cursos no Norte do pais; 6 no Nordeste; 4 no Centro-oeste; 3 no Sudeste e; 3 na regido Sul.
Neste estudo, no entanto, analisamos 16 PPC, visto que dois deles [um na regi@o Norte
e outro na regido Nordeste] ndo estavam disponiveis nos sitios das IES no momento da
coleta de dados.

Com a finalidade de preservar as IES analisadas substituimos seus nomes por
siglasformadas porletras e niGmeros, uma vez que o objetivo deste estudo € compreender
se hd uma teoria de curriculo embasando os PPC dos cursos de bacharelado e ndo
propriamente realizar criticas especificas as instituicdbes. O Quadro 1 mostra a relagdo
das instituigées analisadas, no qual expressa a nomenclatura utilizada:

Quadro 1- Relacdo das instituicdes analisadas por regidio e suas respectivas siglas

Regido do pais IES (Universidades)

Norte N1
Nordeste NET; NE2; NE3; NE4; NEbS
Centro-Oeste COl; CO2; CO3; CO4
Sudeste SETl; SE2; SE3
Sul S1; S2; S3

Fonte: Os autores.

Antes de discorrermos sobre os aspectos tedricos do curriculo &€ necessdrio
orientar o leitor, ainda que de maneira concisa, sobre alegislagcdo atual que regulamenta
o curso de Educacdo Fisica: o Parecer CNE/CES 584/2018 consubstanciou a Resolugdo
CNE/ CES 06/2018 que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de
graduacgdo da drea. Este documento implica na obrigatoriedade de as IES ofertarem o
ingresso Unico no curso de Educagdo Fisica em duas vertentes:

19 Vertente: A formacgdo distinta em Licenciatura e Bacharelado

Desdobra a formagdo em duas etapas.

a) Etapa comum: Nesta, devem constar elementos gerais da formagé@o em
Educacdo Fisica, comuns @ licenciatura e ao bacharelado, de modo a articular os
conhecimentos da @rea com os eixos/setores da salde, do esporte, da cultura e do lazer
e os da formacdo de professores.

b) Etapa especifica: Aqui, deve conter conhecimentos especificos a uma
das duas formacgdes, cabendo ao discente, a partir do 4° periodo, escolher entre




a licenciatura e o bacharelado. Caso a escolha do discente seja o bacharelado, a
formacgdo, especificamente, deve propiciar ao aluno uma formacgdo “geral, humanista,
técnicaq, critica, reflexiva e ética, qualificadora da intervencdo profissional fundamentada
no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta ética em todos os campos de
intervengdo profissional” (Brasil, 2018, p. 6), conforme a resolu¢do vigente. Todavia,
de forma auspiciosa, em meios aos diversos problemas de fundo, as DCN, em outra
vertente, trouxeram também a possibilidade da dupla formagdo.

29 Vertente: A dupla formacgéo

De forma especifica, as referidas DCN mencionam a possibilidade da dupla
formacdo no Artigo 30 do texto. Assim esta descrito: "As Instituicdes de Educagdo Superior
poderdo, a critério da Organizagdo do Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de
Educacdo Fisica, admitir,em observancia do disposto nesta Resolu¢do, a duplaformacdo
dos matriculados em bacharelado e licenciatura”. Nesse sentido, recentemente, em 15
de agosto de 2024, provocado pelo CBCE, o Ministério da Educagdo emitiu nota técnica
dirimindo davidas e ratificando a legalidade de as IES ofertarem, baseadas no Artigo
30, as formagdes de Licenciatura e Bacharelado. Observe-se o descrito na nota técnica
do Ministério da Educagdo mostrando — com expressiva valorizagdo da autonomia
universitaria — sobre como as IES podem implementar a dupla formagédo:

Tendo em vista que o art. 30 estabelece expressamente que a dupla for-
magdo deverd observar o "disposto nesta Resolugdo’, entende-se regular
oferecer a dupla formag¢d@o no curso de Educagdo Fisica de forma sub-
sequente, com aproveitamento dos créditos da fase comum do primei-
ro grau realizado. 5.3. Nesse interim, seguem as orientagdes gerais para
a aplicabilidade do art. 30 (dupla formagéo), da Resolugéo CNE/CES n°
6/2018: | - Registro no e-MEC para ambos os cursos: a IES deve ter regis-
tro no e-MEC para ambos os cursos - Bacharelado em Educacdo Fisica e
Licenciatura em Educagdo Fisica. Il - Desenvolvimento de projetos peda-
gobgicos: a integragdo entre as dreas especificas dependeré de procedi-
mento préprio e da organizagdo curricular institucional de cada IES, sendo
vedada a eliminagdo de temas ou conteldos relativos a cada uma das
dreas especificas indicadas. Portanto, a IES optard por um Unico Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), ou ndo, desde que o(s) documento(s) refli-
ta(m) a integralizagéo da etapa comum e da etapa especifica de cada
grau. Além disso, deverd(do) prever os critérios para o aproveitamento de
créditos e/ou aproveitamento de estudos. lll - Implementacgéo de meca-
nismo de aproveitamento de curso: deve ser implementado um mecanis-
mo que permita aos estudantes aproveitar os créditos. Este mecanismo
ndo s6 otimiza o percurso académico do aluno, mas também promove
uma gestdo eficiente dos recursos educacionais da instituigdo. IV - Diplo-
magdo: deverdo ser emitidos dois diplomas, um para cada grau - o de
bacharelado e o de licenciatura (Brasil, 2024, p. 2).

Por fim, a nota técnica esclarece, para titulo de regularidade e legalidade, sobre
a Area Basica de Ingresso (ABI), que:

A criagdo da ABI é feita pela equipe do Cadastro e-MEC, mediante solici-
tagdo pela IES, por meio de demanda no "Fale Conosco”. Sendo assim, as
I[ES publicas com curso em andamento de Educacgdo Fisica, com dupla
formagdo, deverdo solicitar no "Fale Conosco” a criagdo da ABI e indicar
os dois codigos de cursos (de bacharelado e de licenciatura) aos quais
estardo vinculadas (Brasil, 2024, p. 3)




Para atender a Resolugdo 06/2018, os PPC das IES necessariamente deveriam
ter os respectivos projetos estruturados a partir de 2018. Por meio dos documentos
disponibilizados nos sitios eletrénicos, observa-se, contudo, que muitas das IES ainda
pautam seus curriculos na legislagdo anterior, a Resolucéo 07/2004, insistindo, nas linhas
desta Resolugdo, na cisdo entre licenciatura e bacharelado. Além disso, por conseguinte,
mantém a impossibilidade da dupla formagdo contrariando, em perspectiva, os termos
acima descritos, exarados na Nota Técnicado Ministério da Educacdo.

Em pesquisa anterior, realizada no ano de 2016, confrontamos os PPC das
licenciaturas e dos bacharelados do curso de Educagdo Fisica, com a finalidade de
investigar as diferencgas e as similitudes das matrizes curriculares das duas formagodes,
buscando compreender se existia uma diferenga significativa entre os curriculos que
justificasse sua separacgdo. Das 22 [ES pesquisadas que continham as duas formacgoes
em curriculos separados, conforme a legislacdo vigente & época [Resolucdo 07/2004],
19 IES possuiam curriculos com 50% ou mais de igualdade entre as duas formagdes
(Azevedo; Malina; Dias, 2017).

Em estudo de caso publicado em 2019 proveniente dessa mesma pesquisag, 0os
curriculos dos cursos de licenciatura e bacharelado de uma IES foram minuciosamente
descritos e comparados, apontando 24 disciplinas iguais ou equivalentes entre os
cursos. Isto &, 52,2% das disciplinas do curso de bacharelado estavam presentes no
curso de licenciatura (Dias et al,, 2019), mostrando que, apesar da divisdo, j& havia uma
etapa comum aos cursos.

Passada quase uma década do levantamento citado de 2016 (Azevedo;
Malina; Dias, 2017), a presente pesquisa chama atengdo que alguns dos curriculos
dessas IES ndo sofreram nenhuma reformulagdo curricular, ou seja, sGo exatamente
os mesmos (Quadro 2) e, além disso, ainda ndo foram modificados para contemplar
a Resolugdo 06/2018. Desse modo, mantém-se a separacdo do ingresso dos cursos, a
matriz curricular de duas formacgdées que, em teoria, divergem e, portanto, enxergam
a Educagdo Fisica de maneira fragmentada, embora com formagdo equivalente. Essa
compreensdo ndo parece ser justificavel, pois a finalidade, que & a docéncia, predomina
em ambos os cursos [bacharelado e licenciatura] visualizavel na equivaléncia de boa
parte do conjunto de disciplinas ou no préprio escopo (funcéo primaria) predominante
de atuag¢do que prima pela docéncia em espacos diferentes.

Quadro 2 - Ano de publicagdo dos PPCs disponiveis nos sitios eletrénicos das IES

Ano de formulacgéio dos PPC IES (Universidades)
2018 ou posterior NI, CO2; CO3; S1; S3
2017 ou anterior NE1; NE2; NE3; NE4; NE5S; COIl; CO4; SEIl; SE2; SE3; S2

Fonte: Os autores.

Apdbs evidenciarmos alguns aspectos das IES analisadas neste estudo e
estabelecermos relagcdes de seus PPC com a legislagcdo em Educagdo Fisica, no tépico
seguinte caminhamos com investigagdo sobre a concepgdo tedrica dos curriculos.
Para tanto, nos apoiaremos em elementos constituintes dos projetos, com olhar atento
aos principios norteadores dos cursos, bem como aos objetivos propostos, ao perfil do
egresso que se deseja formar e as referéncias explicitadas no curriculo.




2° Topico: Concepgéio e teoria curricular nos PPC do bacharelado em Educa-
¢do Fisica

A concepcdo do curriculo prescrito estd relacionada ao referencial teérico que
embasa sua construgcdo. De maneira explicita, as referéncias usadas na formulagdo dos
projetos ilustram essa orientagdo, que devem coadunar com os tépicos do PPC em que
se expressa a perspectiva de formagdo almejada, os principios axioldgicos do curso e a
concepcdo de mundo que se aspira viver.

Dos 16 PPC analisados, 8 deles ndo estabelecem relagdes tedricas de curriculo
explicitas, isto &, ndo fundamentam e/ou referenciam a construcdo de seus projetos,
tornando inconsistente a compreensdo se ha teoria curricular presente no projeto da IES
e qual seria ela. Do quantitativo total de PPC, 5 estdo estruturados conforme a resolugdo
atual [06/2018] e 11 ainda se pautam na resolucdo anterior [07/2004].

Mais ainda, como exemplo da forma confusa observada na explicitagdo dos
PPC das IES pesquisadas, cabe citar o projeto da Universidade NI, de 2023, que dialoga
com autores notadamente relevantes no campo sociocultural da Educacgdo Fisica, mas
ndo disponibiliza ao leitor as referéncias bibliograficas ao final do projeto, restringindo-
se a citd-los no corpo do texto com o sobrenome e a data da obra. O mesmo ocorre
com a Universidade CO4.

Levando-se em considera¢@o as narrativas dos PPC, encontra-se, em teoria, a
predomindncia de curriculos em que cabem até mesmo uma proposta sociocultural
dos cursos de bacharelado em Educacdo Fisica. Nota-se, por vezes, que hd uma mistura
dos elementos desses campos para embasar os documentos. Entretanto, quando ndo
realizados de maneira consciente e com dominio das bases conceituais fundantes,
o curriculo pode manifestar inconsisténcias devido a um hibridismo de concepgdes
tedricas.

J& as Universidades NE3, CO2, CO3 e SE2 sequer estabelecem didlogo com a
literatura académico-cientifica de qualquer drea do conhecimento, desenvolvendo seu
PPC a partir de interpretacdes das legislagdes vigentes e por meio de andlises e sinteses
proprias. Quando a teoria curricular ndo se faz aparente no PPC, outros elementos
como a andlise dos objetivos dos cursos e do perfil do egresso podem ser relevantes
para compreensdo se hd ou ndo a presenca de uma concepg¢do como pano de fundo.
Contudo, ao analisar esses topicos, verificou-se que uma caracteristica comum aos
curriculos é a predomindncia de termos ipsis litteris ao de suas respectivas Resolucgdes.
Pouco sobra, portanto, de ineditismo e de contribuigbées da IES na constru¢gdo da
identidade de seu curriculo.

Um exemplo: conforme o Artigo 3° da Resolugéo 06/2018, a Educacgdo Fisica
enquanto drea do conhecimento tem como objeto de estudo e de aplicagdo “a
motricidade ou movimento humano, a cultura do movimento corporal, com foco nas
diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da gindstica, do jogo, do esporte,
das lutas e da danga” (Brasil, 2018, p. 1) com vistas a atender as necessidades “sociais no
campo da salde, da educacdo e da formagdo, da cultura, do alto rendimento esportivo
e do lazer” (Brasil, 2018, p. 1). Nota-se a dificuldade de definicdo da Educacgéo Fisica e de
seu objeto.




Entende-se, aqui, a necessidade de colocar duas questdes essenciais para
construgdo da identidade da Educagdo Fisica: uma em que a Educagdo Fisica estaria
inserida como pratica social e se apropriaria dos elementos da cultura corporal com
a finalidade educativa, formativa, cultural e de lazer. Outra seria a compreensdo
da Educacgdo Fisica, de forma geral, enquanto drea com acumulo histérico de
conhecimento capaz de intervir pedagogicamente em diversas esferas, praticas ou
perspectivas socioculturais, a partir de conhecimentos de fundamentos tedricos de
distintas ciéncias (naturais e “humanas”) amalgamadas por perspectivas filosoficas e,
consequentemente, axioldgicas.

Se a Resolucdo 06/2018 (Brasil, 2018) mostra confusdo [ou perspectival
epistemoldgicadedefinicdo daEducagdoFisicae seu objetocom problemas, aResolugdo
anterior de 07/2004, n&éo menos problemdatica deixa, no entanto, a intervencéo da
Educagdo Fisica no campo de um tipo de definicdo da salde mais evidente, conforme
o Artigo 3°, que, todavia, ndo relaciona os elementos da cultura corporal...

[..] nas perspectivas da prevencdo de problemas de agravo da saide,
promogdo, protegdo e reabilitagdo da salde, da formagdo cultural, da
educacgdo e da reeducagdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do
lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados ds atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou ve-
nham a oportunizar a prética de atividades fisicas, recreativas e esporti-
vas (Brasil, 2004, p.1).

A partir dessa percepcdo, os PPC foram analisados também conforme a énfase
dada a esses aspectos, com base nos objetivos, no perfil do egresso e nos demais
tépicos em que era possivel extrair a concepgdo do curso. O Quadro 3 mostra a énfase
dada ao curriculo pelas IES.

Quadro 3 - Enfase curricular apresentada nos PPCs dos cursos de bacharelado em
Educagdo Fisica das IES das capitais

Enfase curricular Instituigéio/ano do PPC
Promocdo, protecdo e reabilitacdo da NET (2005); NE4 (2016); NE5 (2010); S2 (2005)
salde; rendimento fisico
Educacdo, formagéo, cultura e lazer N1 (2023); NE2 (2012); NE3 (2007); CO1 (2012); CO2

(2022); c03 (2023); co4 (2015); SE1 (2016); SE2
(2016) SE3 (2006) S1(2021); S3 (2021)

Fonte: Os autores.

Levando-se em consideragdo as narrativas dos PPC, encontra-se, em teorig, a
predomindncia de curriculos em que cabem até mesmo uma proposta sociocultural
dos cursos de bacharelado em Educacdo Fisica. Em teorig, porque, para que essa énfase
sociocultural se confirmasse seria necessdria uma perspectiva epistemolodgica melhor
delineada para essa énfase, além de confrontar a matriz curricular dos cursos, bem
como suas ementas e referéncias, visando verificar se hd, de fato, o alinhamento da
énfase com o escopo do curso. Isto é necessdrio, dado o carater histérico dos cursos de
bacharelado em Educacgdo Fisica e sua aproximagdo com a drea da biodindmica e do
fitness, que tenderiam, em tese, a aprofundar o carater técnico-biolégico e esportivista
da drea em detrimento dos conhecimentos socioculturais.




Apontamentos sobre o curriculo e os termos polissémicos nos PPC das IES

Com as transformagdes sociais e produtivas geradas por mudangas estruturais
no modo de produc¢do capitalista, especialmente apds a década de 1970 com a crise do
modelo taylorista/fordista e com a implementacéo da acumulacéo flexivel, os Estados
nacionais também alteraram seu modo de regulagdo assumindo uma perspectiva
aproximada & neoliberal e gerencialista. Coube ao curriculo ajustar-se para atender as
novas demandas do mundo do trabalho e estruturar o novo perfil de profissional, criando
paradigmas para a formagdo: polivaléncia, multifuncionalidade, empreendedorismo,
flexibilidade, entre outros (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012). Assim, o curriculo ficou
suscetivel a l6gica mercadolégica visto a necessidade de formar o profissional para
essa nova realidade, o trabalho flexivel e instavel.

Ao pensarmos na formag¢do do professor de Educagdo Fisica, conforme
destacamos anteriormente, a Resolug&o 06/2018 (na qual 5 dos PPC analisados estdo
pautados), em seu Artigo 19, institui que o curso de bacharelado em Educagéo Fisica deve
cotejar uma formacgdo geral, humanista, técnica, critica, reflexiva e ética. Nesse mesmo
contexto, a Resolucdo 07/2004, na qual se pautam 11 dos PPC analisados, converge com
a atual legislagcdo ao redigir em seu Artigo 4° que a graduagdo em Educacgdo Fisica
deve assegurar uma formagdo generalista, humanista e critica.

Tais termos, apesar de polissémicos, parecem apontar em uma dire¢gdo de
ruptura com o curriculo tradicional, em diregéo & perspectiva critica (Giroux, 1986; Apple,
2006) ou & perspectiva pos-critica (Silva, 2005), ou mesmo a uma perspectiva hibrida
(Lopes, 2005). No entanto, somente uma ilagé@o ou aparéncia ndo bastaria para tanto.
Seria necessdrio partir-se, efetivamente, de uma teoria de curriculo que oferecesse
subsidios para desenvolver requisitos necessdrios a criticidade apontada em ambas
as Resolucées [06/2018 e 07/2004). Mais ainda, qual é o ponto de chegada [a formagéo
do egresso e atendimento aos objetivos]? Quais valores estardo presentes no projeto
societdrio subjacente a formagdo? Quais recursos humanos para qual mundo do
trabalho se pretende formar?

Nesse sentido, por exemplo, seria necessdrio um debate que, de certo modo,
é diverso ou mesmo opdem perspectivas criticas e pds-criticas. Pode-se citar que na
perspectiva critica:

os seres objetivos ndo sdo fendmenos isolados, existern mediante um
conjunto de relagdes. Entretanto, a objetividade da realidade natural
pode ndo ser objeto de uma consciéncia, ela existe sem a necessidade
de ter relagcdo com o ser social, diferente da objetividade decorrente do
surgimento do ser humano, com a atividade de trabalho, com a qual de-
senvolveu-se a objetividade histérico-cultural, essa, fruto da atividade
consciente, teleolégica, guiada por fins. Portanto, a objetividade é um ob-
jeto cognoscivel, e a apropriagdo das suas formas mais complexas sé &
possivel S:Itrclvés da sistematizagdo do trabalho educativo (Andrade, 2020,
p. 89-90).

Ou seja, caso ndo estejam explicitadas, pelo menos teoricamente, osimportantes
termos [como critico, humanistaq, generalista, ética, reflexiva] realmente tornam-se
jargbes e compdem um sofisma que busca dar pomposidade ao curriculo, mas que,
além de pouco contribuir na construcdo da formacgdo que se almeja, ainda induzem
ao erro e & alienacdo dos envolvidos. A polissemia dos termos estaria inscrita no que
Gadotti (1983) considera como a fung@o aparente da universidade que é essencialmente
politica [mas néo politizada] em que na organizagdo seus estatutos




“é feita a panaceia de seus objetivos e fins declaradamente humanisticos,
democrdticos, com realce para a autonomia e a liberdade” (Gadotti, 1983,
p.112-113).

Nesse sentido, a Figura 1 ilustra os termos mais recorrentes nos PPC, de modo
que as palavras maiores s@o as que Mais aparecem:

Figura 1- Nuvem de palavras formada pelos termos mais recorrentes nos PPC

Fonte: Os autores.

Os termos polissémicos foram mencionados em diferentes IES, mas o termo
“mercado de trabalho” [suprimido na Figura 1 a “mercado”] traz, subjacente, uma
contradigcdo com os demais. A expressdo mundo do trabalho tem sido utilizada pelo
campo mais “progressista”, embora esta também seja discutida, para Antunes (2003),
por exemplo, sobre qual mundo do trabalho se estd falando:

Nossa tese central sustenta que, se a classe trabalhadora ndo é idéntica
aquela existente em meados do século passado, tampouco estd em vias
de desaparecimento e nem ontologicamente perdeu seu sentido estrutu-
rante (Antunes, 2003, p. 2).

Todos os termos polissémicos em conjunto, conforme pode ser visto na Figura
1, foram citados por duas IES (N1 e NE2). Com efeito, essas IES chamaram atencdo por
colocar de forma positivada em seus PPC os termos polissémicos, inclusive também o
contraditério “mercado de trabalho”.

Nesse sentido, no Quadro 4, destacamos alguns trechos do PPC na Universidade
NE2 que demonstram como essas palavras se misturam no curriculo que, na falta de
referéncias explicitas, dificultam a compreensdo da perspectiva curricular.




Quadro 4 - Trechos que demonstram a polissemia das palavras no PPC

Trechos do PPC

Diante desses enfrentamentos precisamos ter uma ag¢do refletida que considere a
criticidade, o aprender a aprender e uma atuagdo politica proativa como referén-
cias fundamentais. Pensar na formagdo de um profissional que antes de tudo é um
cidaddo ativo, que possa se contrapor ao movimento de fetichizagéio do humano
passa a ser um compromisso ético para este grupo que se consolida na busca de
uma contribuigdo auténtica a transformacgéo da sociedade, pensando uma socieda-
de soliddria, equénime e pacifica (p. 3, grifo nosso).

Os pressupostos soécio-filoséficos do Curso de Bacharelado em Educagdo Fisica da N2
tém como base uma concepgdo de ser humano, de emancipag¢do humana, na pers-
pectiva de um ser historico-social inacabado, capaz de construir seu proprio conheci-
mento, contribuindo assim com a edificagcdo dessa comunidade mais justa, equdnime
e democratica. Esta concepgdo inclui diversos paradigmas e faz do espago formativo,
um ambiente de didlogos e debates, propicio a construgdo de conhecimentos, funda-
mental para trocas entre diferentes concepgdes efou visdes ideolégicas, semeando
uma continua reflexdo sobre os conhecimentos especificos da Educacdo Fisica, e suas
conexdes e inter-relacées com as demais @reas da sadde (p. 9, grifo nosso).

Numa perspectiva teérico-metodolégica compreende o saber, o “saber intervir”, o
“saber pensar” e o “saber ser” como imbricados e mobilizadores do processo ensi-
no-aprendizagem mais amplo e na agdo profissional. Reconhece na relagdo efetiva
entre o mundo vivido e o mundo pensado a potencializagdo do “aprender a conviver”
e, consequentemente, do “aprender a ser”. Resgata o essencial valor da afetividade
associada ao cognitivo e a sensitividade na construgdo de um saber significativo e
motor de uma agéo transformadora (p. 20, grifo nosso).

O Bacharelado deve promover uma formagdo que concebe a intervencdo profissio-
nal, que se diferencia preferencialmente pelo campo de atuag¢do e suas especificida-
des. Buscar-se-d a formagéo de um profissional auténomo, criativo, critico, reflexi-
vo, inovador, dotado de curiosidade epistemologica e postura investigativa, capaz
de intervir profissionalmente no contexto especifico a partir de conhecimentos de na-
tureza histérico-cultural, técnico-cientifica (p. 27, grifo nosso).

Fonte: Os autores.

Numa concepgdo contraria d do mercado, as Universidades CO1 e CO4 valem-
se do termo “mundo do trabalho” para tratar os fendmenos e as complexidades que
circundam o professor de Educagdo Fisica em suas atividades laborais. Tal termo nos
remete a um curriculo com aspiragdes progressistas, em que a escolha de algumas
expressdes em detrimento de outras consiste em uma marcagdo ideolégica. No entanto,
a contradi¢cdo ganha relevo ao verificar-se que a Universidade COl1 pouco expde as
bases tedricas do seu PPC, estabelecendo didlogos com autores somente ao tratar sobre
avaliagdo. Todavia, sGo autores que pensam o processo avaliativo antagonicamente &
perspectiva tradicional. A Universidade CO4, por sua vez, apesar de estabelecer didlogos
com a literatura critica da drea ndo apresenta uma teoria de curriculo explicitadaem seu
projeto. Assim, a perspectiva tedrica parece estar pressuposta no referencial dos autores
da prépria édrea que pensam os fundamentos da Educagdo Fisica e ndo os fundamentos
da teoria curricular. De forma simétrica, em andlise preliminar, o mesmo aconteceu nos
demais PPC, em que a teoria curricular ndo se explicita, mas que estabelece o didlogo
com autores da drea.




Nesses termos, para direcionar a superacdo de distorgbes como a mencionada
na IES NI, sem desconsiderar as divergéncias, sugere-se a adogdo das teorias criticas
e pos-criticas de curriculo, nos seus limites, que parecem dar contornos mais claros
para desenvolver os termos polissémicos em competéncias de formacdo e embasar
o curriculo prescrito. Além disso, podem também exercer criticas pertinentes & ideia de
adesdo acritica ao chamado “mercado de trabalho”.

Consideragdes

O presente texto propds-se a trazer elementos empiricos que pudessem
proporcionar um debate sobre a relagdo entre teoria de curriculo e o curriculo prescrito.
Ou seja, buscou responder, preliminarmente, dentre outras questbes, se hd uma
teoria de curriculo nos curriculos das IES federais pesquisadas. Isso foi feito a partir do
levantamento de IES localizadas nas capitais brasileiras.

A auséncia de um referencial tebérico ndo descarta uma concepgdo de curriculo,
ou uma intencionalidade pedagdgica dos projetos, ou mesmo uma concepg¢do de
formacdo presente nos cursos, ainda que de maneira assimilada ou implicita. Todavia,
quando suprimido [o referencial], elementos importantes na construgéo curricular
tendem a pendular nesse campo de disputa. Assim, elementos fundantes do curriculo
como os aspectos procedimentais [0 que, como fazer e por que fazer; a avaliagéo etc.],
por exemplo, podem servir tanto para o desenvolvimento da criticidade, na perspectiva
da emancipacgdo, quanto para ratificar a auséncia da critica na formagdo humana.

De outro modo, os PPC analisados trazem termos recorrentes que teoricamente
aduzem a um pensamento critico, como “participativo”, “critico”, “reflexivo”, dentre
outros. Esses PPC, entretanto, ndo vinculam com materialidade substantiva tais termos
com uma perspectiva tedrica que os signifique.

Por fim, os dados levantados nos curriculos das IES federais pesquisadas ndo
permitem que os PPC analisados emerjam com elementos pertinentes da teoria de
curriculo. Ao contrdrio, sugerem, em sua maioria, uma fragilidade ou inexisténcia de
debate por dentro das teorias curriculares que deveriam subsidiar os PPC dificultando
uma prescrigdo curricular condizente com terminologias de corte critico.

Como desdobramento, pode-se apontar que, nos atuais tempos, os quais
proporcionam possibilidades de superacdo de dicotomias na Educag¢do Fisica, em
especial com a possibilidade da formagdo integrada, faz-se relevante que os Nucleos
Docentes Estruturantes (NDEs) das diversas IES busquem fundamentos tedricos
curriculares com vistas ao desenvolvimento de reformulagdes curriculares para além
do atendimento burocratico as DCN.
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REFLEX6ES NECESSARIAS SOBRE AS
RELAQOES ENTRE O MUNDO DO TRABALHO
CONTEMPORANEO E AS POLITICAS PUBLICAS
DE ESPORTE

Pedro Athayde

Introducgéio

Parece-nos evidente que a virada para o século XXI e, em especial, a década
atual, marcada pelo advento de uma tragédia sanitaria promovida pela Pandemia da
Covid-19, acelerou e aprofundou mudancgas significativas no mundo contempordneo.
Diferentemente de uma outra globalizagdo desejada pelo brilhante gedgrafo Milton
Santos, opera-se umaintegracdo baseadana concentragdo sem precedentes de capital
e poder e, a0 mesmo tempo, aprofundando as desigualdades, exclusées e ataques ao
meio-ambiente. A despeito da inépcia do idedrio neoliberal em apresentar solugdes
aos problemas sociais e econdmicos e cumprir suas promessas de prosperidade a
partir do livre funcionamento do mercado, ele se mantém vigoroso enquanto projeto
politico e ideoldgico do tempo presente e suas consequéncias no cendrio politico e
socioecondmico sdo visiveis e tragicas.

Assistimos uma globalizagdo marcada por cendrios paradoxais. O
desenvolvimento rdpido da ciéncia e da tecnologia apresenta solugées inimagindveis
a prevencdo e combate de doengas, mas também permitiu o surgimento de grandes
plataformas digitais, que se constituem em verdadeiras corporacées globais, que,
muitas vezes, acumulam capital e poder acima dos Estados nacionais. A emergéncia
de uma dita sociedade do conhecimento se traduz em uma circulagdo desigual,
acelerada e superficial de informagdes nas redes digitais, sem preocupacéo com a
fonte e tampouco com a veracidade dos fatos. A nova estrutura de trabalho promete
autonomia e independéncia — cada um pode ser o “gestor ou empresdario de si mesmo”
-, mas tal promessa acaba se convertendo na figura do “proletdrio de si mesmo”,
florescendo a ideia de um “empreendedor-proletario” (Antunes, 2023).

De que forma essa conjuntura e tais mudangas operadas pelo modelo
e globalizagcdo atual impactam as relagdes entre Estado e Sociedade e, mais
especificamente, entre Estado e Esporte? Essa questdo é ponto de partida para as
reflexdes necessdrias que buscamos desenvolver neste texto de cardter ensaistico, uma
vez que corresponde a aproximacdes iniciais ao tema e, portanto, ainda carentes de
andlises e pesquisas mais aprofundadas.

Quando falamos do setor esportivo referimo-nos a um conjunto de instituicdes,
sujeitos e agdes em franca transformacdo e ampliagdo. O esporte moderno surgindo
no século XVIIl passou (e ainda passa) por um conjunto de metamorfoses que, segundo
Marques, Gutierrez e Montagner (2009), fazem emergir uma nova categoria conceitual
denominada de esporte contempordneo. Dentre as caracteristicas dessa manifestagdo
mais atual do fendmeno esportivo, destacar-se-ia, entre outros predicados, a
intensificagdo da espetacularizagdo e mercantilizagdo esportiva, iniciadas ainda no




século passado a partir da popularizagdo do esporte e de seu uso politico e econdmico,
seja por agentes estatais, seja por representantes privados da chamada indUstria
esportiva®.

Entre as distintas interpretacées possiveis e as variadas fungdes sociais que
O esporte exerce, importa-nos neste ensaio acentuar o entendimento dele como um
direito de cidadania, compreensdo que se coaduna com o recente reconhecimento pela
Lei n°14.597, de 14 de junho de 2023, do esporte como direito fundamental de todos em
suas multiplas e variadas manifestagdes. Tal reconhecimento também nos conduz a
outro que diz respeito ao dever do Estado em fomentar a prética esportiva e a atividade
fisica, presentes no texto constitucional, bem como na atual Lei Geral do Esporte.

Dos reconhecimentos acima deriva a obrigatoriedade de agdo do Estado na
garantia do direito ao esporte e, por conseguinte, a necessidade de elaboragdo e
implanta¢cdo de uma politica publica para o setor nas diferentes esferas de atuacdo
estatal. As politicas pUblicas podem ser analisadas e compreendidas a partir de
diferentes recortes ou categorias de andlise, conforme destacado pela proposta
de Athayde et al. (2022). A titulo de exemplo, seria possivel realizar contextualizacéo
historica sobre as relagdes entre o Estado brasileiro e o setor esportivo, uma avaliagdo
técnica e politica sobre o comportamento do financiamento publico nesta drea ou o
mapeamento e estudo sobre o conteddo e trdmite da legislagdo esportiva. NGo obstante
essas possibilidades abertas, arriscamo-nos neste texto a estabelecer uma relagdo
ainda pouco explorada no campo dos estudos sobre politicas esportivas, nos referimos
a sua relagdo com o mundo do trabalho, sobretudo na sua conformacgdo atual.

Mais recentemente, & possivel encontrar no dmbito da produgdo cientifica da
Educagdo Fisica e Ciéncias do Esporte estudos, como o de Carvalho, Freitas e Akerman
(2021), que versam sobre os impactos das formas mais recentes de subsungdo do
trabalhador dentro do chamado capitalismo de plataforma (Srnicek, 2017), seja
no exercicio profissional do professor de Educagdo Fisica, seja na prépria pratica de
atividade fisica. Essas mudangas mais recentes que acentuam a informalizagdo e
flexibilizacdo do trabalho ficaram conhecidas pelo termo “uberizagdo”.

Entretanto, ndo conseguimos localizar trabalhos que abordassem, de forma mais
direta, as possiveis relagdes entre as politicas publicas de esporte e as caracteristicas
contempordneas do mundo do trabalho. Nesse sentido, & importante esclarecermos
que, conquanto alguns dados apresentados dialoguem mais diretamente com o que
se convencionou denominar de mercado de trabalho, nossa preocupagdo principal &
com uma totalidade mais complexa e abrangente, que se refere ao modo de producdo
capitalista e as relagdes sociais que se estabelecem por dentro dele, motivo pelo qual
adotamos o termo mundo do trabalho.

Ao mesmo tempo, de forma dialética, reconhecemos a influéncia muatua entre
as mudangas no mundo do trabalho e a conformacgdo do ser social e, em sentido inverso
e complementar, das transformagdes societdrias atuais nas relagdes de trabalho.
Esse texto busca, de forma inicial (e poderiamos dizer embriondria), problematizar as
relagdes entre as politicas publicas de esporte e as caracteristicas atuais do mundo do
trabalho. Para isso, estruturamos nossa redag¢do a partir de trés momentos: o primeiro
para caracterizar a politica publica de esporte brasileira em dmbito nacional; o segundo
para apresentar algumas caracteristicas do mercado de trabalho no Brasil como
exemplos mais factuais das configuragdes contempordneas do mundo do trabalho; e,

54 Para conhecer melhor os contornos e caracteristicas da chamada Industria Esportiva, ver Kasznar
e Gragca Filho (2012).




finalmente, encerramos arriscando algumas relagdes possiveis e reflexdes necessarias
sobre os dois objetos anteriormente abordados.

1. Politicas publicas de esporte no Brasil: entre a hegemonia da mercantiliza-
¢éo e a luta pela garantia do direito

O esporte encontra-se disseminado mundialmente e ocupa lugar de destaque
na cultura contempordnea e na economia capitalista. Entre outros atributos, sua
popularidade vincula-se as distintas fungdes sociais que pode desempenhar. O esporte
€ produto de uma induastria pujante, instrumento de educacdo e desenvolvimento
humano, objeto de aplicagdo e producdo de conhecimento cientifico e pode contribuir
para uma condi¢do de vida mais digna e sauddavel.

Dentre os diferentes papéis assumidos, e que ndo se esgotam nos exemplos
acima, destacamos neste texto o esporte como objeto de atencdo do Estado e, por
conseguinte, das politicas publicas. Tal interpretagdo sustenta-se no entendimento do
esporte como um direito de cidadania e na responsabilidade dos Estados nacionais em
garantiroacessoaele.Concepgdoacolhidaereconhecida porpaisesemseus normativos
legais, bem como por orientagdes de organismos internacionais que abordam o esporte
na perspectiva do desenvolvimento humano e promogdo da cultura da paz. Entretanto,
é importante a ressalva de Constantino (2009) sobre o reconhecimento historicamente
recente do esporte como um direito social, condi¢cdo que, de acordo com o autor,
engendra precariedade das politicas esportivas e a presenca de problemas para os
quais os agentes envolvidos com o setor ndo apresentam solucgoées.

Com o crescimento e popularizagdo do esporte e, em particular, daquele que viria
a ser o principal evento esportivo em dmbito mundial, referéncia aos Jogos Olimpicos, a
inser¢do do aspecto politico foi prenunciada e inevitavel. Interferéncia aprofundada pelo
desfecho da Segunda Guerra Mundial e a divisdo do mundo em dois blocos politicos e
ideolégicos® (PRONI, 2008), que transferiram para o campo esportivo a disputa de outros
setores objetos da atengdo estatal. Ao mesmo tempo, a devastagdo promovida pelo
cendrio bélico e o quadro social pés-guerra demandaram reformula¢gées no dmbito
estatal, ndo existindo qualquer érea interdita & intervengdo do Estado (Dallari, 1998).

Nesse sentido, as formas organizadas de esportes competitivos, ao longo do
século XX, foram apropriadas e incorporadas a diversas formagdes sociais e diferentes
estruturas estatais, socialistas, fascistas, corporativistas, liberais etc. Em fun¢gdo dos
interesses econdmicos e politicos ou da possibilidade de sua utilizagcdo como estratégia
de soft power (Castilho; Marchi Janior, 2023) e diplomacia internacional, os Estados se
aproximaram do setor esportivo em distintos niveis de intervencgdo e diferentes formas
de organizagdo.

Em um contexto de intensas transformacgdes societdrias e mutagdes no mundo
do trabalho, as atividades sociais incorporaram o signo da mercadoria. O esporte ndo
ficou refratario ds novas dindmicas sociais, sendo igualmente capturado pela I6gica
capitalista e pela mercantilizagdo dos fendmenos e necessidades sociais.

55 Destaque para os boicotes ds edigdes XXIl e XXl dos Jogos Olimpicos realizadas, respectivamente,
em Moscou (1980) e em Los Angeles (1984).




Marques, Gutierrez e Montagner (2009) localizam na mercantilizagdo da
pratica esportiva o trago distintivo entre o esporte moderno e o advento do esporte
contempordneo®®. A assungdo da forma mercadoria pelo esporte contempordneo
é expressdo de “uma cultura hegemonica, que, no caso do esporte, segue a légica
ocidental neoliberal, visto que transmite cada vez mais valores ligados & meritocracia e
competitividade de mercado” (Marques; Gutierrez; Montagner, 2009, p. 641).

Entretanto, a presenga do esporte no universo das mercadorias ndo inviabiliza
que outras fungdes sociais existam e sejam garantidas/estimuladas por agées do Estado,
gue possam priorizar a universalizagdo/democratizagéo do acesso & prética esportiva
como um direito de cidadania. A afirmagdo do esporte como um direito de cidadania se
contrapde a visdo que tenta eliminar a responsabilidade publica, minimizar o papel do
Estado e descaracterizar a prépria nogcdo de direitos, desvinculando-os do pardmetro
de justica e igualdade. Ao mesmo tempo, distancia-se de uma visGo que reduz a
satisfagdo das necessidades humanas a esfera individual (o que ndo significa eliminar
a liberdade de escolha dos individuos) e a disputa por condi¢ées financeiras para a
aquisicdo de mercadorias em condi¢cdes de desigualdade. O reconhecimento do status
de direito de cidadania para o esporte vincula-se diretamente com os beneficios de sua
pratica, mas, especialmente, com a sua capacidade de contribuir para a satisfagdo das
necessidades sociais bésicas (saude e autonomia).

Considerando essa relacdo dialética e antagdnica entre a forma mercadoria e o
reconhecimento comodireito de cidadania, vejamos como se desenvolveram as politicas
pUblicas de esporte no Brasil. Autores como Linhales (1996), Manhdes (2002) e Veronez
(2005) localizam o nascedouro de uma relacdo mais orgdnica entre o Estado brasileiro
e o setor esportivo na vigéncia do Estado Novo, configurando uma intervencéo direta
de um regime autoritério sobre o esporte organizado, a partir da légica corporativista.
Nesta direcéo, a promulgacdo do Decreto-Lei n°. 3.199/1941 estabeleceu as bases de
organizagdo do esporte em todo pais e criou o Conselho Nacional de Desporto (CND)
para se sobrepor a toda e qualquer organizagdo esportiva do pais, demonstrando alto
grau de totalitarismo (Manhdes, 2002). O esporte se configurou como um dos elementos
a serem apropriados pelo Estado Novo a fim de impor sua hegemonia cultural e ordenar
a sociedade nos moldes de seu projeto politico-ideoldgico, semelhante ao ocorrido em
dreas sociais e culturais.

A estrutura e organizagdo politica do esporte desenvolvida entre 1930 e 1945 no
Brasil influenciou, expressivamente, os anos posteriores. Para Linhales (1996) e Manhées
(2002), na@o ha transformagbes significativas na estrutura do sistema esportivo brasileiro
entre os anos de 1945-1985. Linhales (1996) circunscreve as pequenas alteragées a
arranjos e estratégias de acomodacdo entre os atores do setor esportivo, incapazes de
modificar o padrdo tutelar de relacionamento entre Estado e esporte. Manhdes (2002)
afirma que o cardter corporativista, engendrado no periodo estadonovista, se perpetuou
até meados do pbs-1964.

O advento da ditadura militar, segundo momento autoritério da trajetéria
republicana brasileira, reforgou a estreita relagcdo entre o poder publico e o esporte.
Entretanto, Linhales (1996) ressalva que a heterogeneidade dos momentos histéricos do
regime ditatorial se reproduziu nas relagdes entre o Estado e o setor esportivo.

56 Para os autores, além da mercantilizagdo da prdatica, o esporte contempordineo surge como uma
resposta d incapacidade do esporte moderno em responder d crescente demanda de pratica dos
sujeitos, que se refletiu em uma variedade de “sentidos e significados para a pratica que se fazem
presentes na sociedade contempordnea” (p. 640).




O esporte, que chegou a década de 60 massificado e também permeado
por cisdes e interesses particularistas, tornou-se, sob a égide da ditadu-
ra militar, um setor submetido ao controle burocrético e tecnocréatico do
Estado autoritdrio, servindo, em alguns momentos decisivos, como estra-
tégia de representacdo da identidade e coesdo nacional idealizada (Li-
nhales, 1996, p. 133).

N&o obstante o cardter marcadamente compensatério e funcionalista atribuido
ao esporte, a ditadura militar brasileira foi um momento singular em termos de
responsabilizacdo estatal pela extensdo da pratica esportiva ao conjunto da populagdo.
O projeto de massificagdo esportiva proposto pelos militares constitui o registro primario
e distorcido da perspectiva do esporte como direito, sendo utilizado como fator de
evasdo para alienar os sujeitos do cerceamento dos direitos civis e politicos, promovido
pelo regime de excegdo.

Os ares progressistas do inicio da década de 1980 e o advento do processo de
redemocratizagdo influenciaram a Educacdo Fisica e o esporte. Atitudes de protesto e
critica ao modelo esportivo vigente marcaram o periodo, que incluiu o Gltimo governo
militar e o inicio da Nova Republica. As criticas se voltavam contra o carater autoritario,
hierarquizado, burocrdtico e seletivo do esporte, bem como ao paradigma da aptiddo
fisica no dmbito da Educagdo Fisica. Ao mesmo tempo, como consequéncia do
pensamento liberal que dominava o dmbito econdmico e politico da época, o esporte
de alto rendimento, financiado e organizado hegemonicamente pelo poder publico,
passou a vocalizar os discursos da iniciativa privada e os seus interesses econdmicos.

Diferentemente da intervengdo estatal centralizadora e autoritaria, a
comunidade esportiva demandava autonomia de agdo e organizagdo, porém, sem
debrucgar-se sobre estratégias que substanciassem a redefinicdo do papel do Estado
e, consequentemente, das instituigdes que deveriam garantir tanto o processo quanto
os resultados da esperada democratizagdo. Face ao exposto, notamos que os setores
“liberalizadores” protagonizaram a dire¢gdo da mudanga em negociagdées com 0s
representantes da tecnocracia militar que controlavam o esporte. Para Veronez (2005,
p. 262), havia “uma conciliagdo de interesses de grupos liberais que ascendiaom ao
poder, cujas supostas diferencas entre si restringiam-se ao nivel de conservadorismo
presente em suas praticas”.

O espectro liberal e a correlacdo de forgcas presentes permearam os debates
do esporte na Assembleia Nacional Constituinte (ANC). Santos (2011), ao entrevistar o
constituinte Jodo Calmon sobre as sugestdes vinculadas ao “Desporto” e enviadas pelos
trés diferentes atores politicos (populagéo, entidades e constituintes), verificou que as
demandas populares ndo foram contempladas nos anteprojetos, o que impde claros
limites & participagdo popular. Confirmando a influéncia liberal sobre o setor esportivo,
Canan e Satarepravo (2020, p. 127-28), ao analisar comparativamente a Constituicdo
de 1988, concluem que “[n]o caso brasileiro, atribui-se dever exclusivamente ao Estado,
que, além disso, garante autonomia ds instituicées esportivas privadas, mas ndo as
responsabiliza frente ao desenvolvimento do esporte e tampouco do direito ao esporte”.

O periodo pbs-constitucional da década de 1990 configura um momento
histérico importante para a politica publica de esporte brasileira, pois nele foram
promulgados dois hormativos para ordenamento do esporte no pais, referimo-nos &
Lei n° 8672/1993 (Lei Zico) e a Lei n° 9615/1998 (Lei Pelé). Essas legislacdes trazem em
comum o atendimento aos anseios pela liberalizagdo do setor esportivo, destacados
anteriormente no texto. Uma liberalizagéo focada no futebol e que se traduzia, grosso




modo, em adequar o setor as regras de mercado e da gestdo empresarial. Portanto,
assim como outras dreas sociais, o esporte era apanhado pela avalanche neoliberal
antes de estruturar os elementos necessdrios d ampliagcdo e materializagdo de seu
direito para o conjunto da populacgdo.

Da promulgagdo da Lei Pelé realizamos um salto histérico para o ano de 2003.
Trata-se do ano inicial do primeiro mandato do governo Lula. A conjuntura nacional
era marcada pela “vitéria da esperanga em relagdo ao medo”, simbolizando um
cendrio marcado por expectativas de mudangas profundas na sociedade brasileirg,
que garantissem o avango da agenda dos direitos sociais, bem como do combate &
fome e & desigualdade social. Todavia, a coalizagdo formada para garantir a vitéria
eleitoral de Lula e a publica¢gdo da conhecia “Carta ao povo Brasileiro”’, anunciavam a
complicada corre¢d@o de forgas a ser enfrentada e as limitagdes que seriam impostas
as expectativas geradas.

O ano de 2003 também é um marco importante para a politica publica de
esporte do pais. Naquele ano foi criada — pela primeira vez — uma pasta ministerial
especifica para o esporte, o Ministério do Esporte (ME). Na sequéncia da criagdo do ME,
houve a promog¢do de programas voltados & perspectiva social e educativa do esporte,
arealizagdo da primeira Conferéncia Nacional do Esporte, a reestruturagéo do Conselho
Nacional do Esporte, constituiam um conjunto de agdes que parecia sinalizar para o
atendimento das expectativas de grupos progressistas vinculados ao setor esportivo,
ainda que minoritdrios.

Todavia, as expectativas rapidamente seriam arrefecidas ou desapontadas.
Em um misto de indignagdo, ceticismo e conformismo, a hegemonia das fragdes
conservadoras do setor esportivo, alinhada aos interesses do capital, novamente se
imp®&s. A partir de 2007, verificamos o redirecionamento da agenda esportiva em direcdo
a priorizagdo da realizagdo dos grandes eventos esportivos no pais. Essa reorientagdo
colocou em segundo plano as agdes mais diretamente vinculadas & garantia da
universalizagdo do direito ao esporte e voltou-se para as demandas do grande capital,
representado no setor esportivo pelas entidades esportivas e pelas corporacdes que
vinculam sua acumulagdo a ganhos ligados direta e indiretamente ao esporte.

Conquanto uma janela de oportunidade para avangarmos na ampliagéo do
acesso ao esporte como direito tenha se aberto com a vinda dos megaeventos para o
pais, essa janela foi invadida/capturada pelos setores conservadores e retrogrados do
esporte, pela agenda politica de diplomaciainternacional e pelos interesses econémicos
de impulsionar a economia e o turismo local, favorecendo setores da economia sem
qualquer vinculagdo ou preocupagdo com a promogdo do esporte como um direito
de cidadania. Ademais, contribuiram para semear o ovo da serpente que deu origem
as manifestacées de junho de 2013, que, posteriormente, resultaram no golpe (juridico-
parlamentar) de 2016, na eleicdo de Bolsonaro em 2018 e na ascensdo da extrema-
direita no pais.

O encerramento do ciclo de megaeventos em 2016 e a extingdo do ME em 2019
pelo governo Bolsonaro (com a transformagé@o em uma Secretaria Especial do Esporte
vinculada ao Ministério da Cidadania) resultaram em um apagéo das politicas pablicas
de esporte ja bastante combalidas, naquilo que denominamos do “ndo lugar do esporte”
ou da “ndo politica esportiva”. Ao mesmo tempo em que o Estado se ausentava de

57 No referido documento, Lula e o PT comprometeram-se a dar sequéncia ds mesmas politicas
econdémicas adotadas até ali, bem como a respeitar todos os contratos firmados pelo Governo que
estava saindo.




seu papel de promotor das politicas pUblicas para o esporte, outros atores deste setor
se fortaleciam, como as entidades e dirigentes esportivos, o conselho profissional de
Educacdo Fisica e as forcas armadas, adeptos da necropolitica esportiva (Matias, 2021)
e saqueadores do fundo publico destinado ao esporte nacional.

O terceiro governo Lula corresponde a mais uma importante vitéria do chamado
campo democrdtico ou progressista. Dessa vez ndo se trata unicamente de uma
vitéria da esperanga sobre o medo. Foi uma vitéria da civilidade sobre a barbdrie, da
democracia contra uma autocracia protofascista. Uma conquista imprescindivel para
assegurar a democracia, reanimar a economia e retomar avangos sociais. Porém, a
vitéria que nos permitiu um suspiro de alivio é fragil e vem cobrando um alto preco.
Bolsonaro foi derrotado nas urnas, mas ndo o bolsonarismo, que permaneceu Vivo nNo
parlamento, nas redes digitais, nas forcas armadas e policiais e em parcela expressiva
da sociedade. Nas palavras de Lilia Schwarcz: “[o] bolsonarismo & um fenémeno social
de ressentimento que € maior do que Jair Bolsonaro”.

A férmula do “Presidencialismo de Coalizagdo”°, novamente adotada por
Lula para garantir a vitéria no pleito eleitoral, encontra novos contornos e desafios do
tempo presente, engendrados pela fragilidade e incompeténcia da gestdo passada. A
atual coalizdo presidencial foi transformada em um “Parlamentarismo de Coalizagdo”
ou “Parlamentarismo Orgamentdrio”. Uma excrecéncia que ndo encontra abrigo na
Constituicdo brasileira e que na pratica busca anular o mandato que Lula recebeu da
maioria dos eleitores brasileiros, inviabilizando o Executivo de cumprir sua agenda e seu
papel de promotor das politicas publicas, sobretudo nas dreas socidis.

Essa dificil conjuntura politica constrange o governo a adotar uma agenda
que, muitas vezes, se afasta do projeto vitorioso nas urnas e que, por conseguinte, se
distancia de sua base eleitoral. Qual & o prego a ser pago por ceder a essa busca pela
desgastada governabilidade e pelo apoio do parlamento mais retrogrado da histéria do
pais aos projetos governamentais? Essa € uma pergunta que nos angustia e, por vezes,
promove um grande descontentamento, que se traduz em apatia e desencanto com
a politica real. Esses elementos, sucintamente apresentados, se fizeram presentes nos
episédios que sucederam a recriagdo do Ministério do Esporte. A escolha de uma mulher,
ex-atleta, sem vinculagdo partiddria e capaz de compreender o esporte para além
da dimensdo do alto rendimento, reavivou as expectativas de mudangas em parcela
do campo progressista do esporte e da Educacgdo Fisica. Ainda que fosse necessdrio
reconhecer que esta mesma pessoq, que passou a ocupar um cargo publico, ostentasse
uma vis@o negativa do Estado, da administragdo publica e das universidades publicas,
como consequéncia de uma vis@o mistificada do papel e potencial do terceiro setor.

No entanto, o prego do presidencialismo de coalizagdo e da governabilidade
rapidamente se impds sem que fosse ao menos possivel verificarmos o impacto das
ideias e proposi¢gées da nova gestdo empossada para cuidar do Ministério do Esporte.
Um tipico representante da pequena politica e do grupo que popularmente ficou

58 Trecho retirado da entrevista concedida ao Jornal do Campus, produzido por alunos do curso de
Jornalismo (CJE/ECA) da Universidade de Sé&o Paulo. Disponivel em: https://www.jornaldocampus.
usp.br/index.php/2022/10/lilia-schwarcz-o-bolsonarismo-e-um-fenomeno-social-de-
ressentimento/. Acesso em: 30 jun. 2024.

59 Conceito desenvolvido por Sérgio Abranches em 1988, o presidencialismo de coalizagdo,
segundo seu autor, representava um novo tipo de presidencialismo, que se construia a partir da
combinagdo do federalismo extenso e heterogéneo, da representagdo proporcional de lista
aberta, de um sistema multipartiddrio, do bicameralismo e de uma Presidéncia forte e
minoritaria.  Disponivel em: https://dados.iesp.uerj.br/trinta-anos-de-presidencialismo-de-
coalizao/. Acesso em: 01 jul. 2024.




conhecido como “Centrdo” ocupa hoje o Ministério do Esporte. Mas o que isso significa?
Quais séo as consequéncias e perspectivas diante desta escolha? Sem a pretensdo de
responder a essas questdes no espago deste ensaio, as destacamos almejando instigar
reflexdes no chamado campo progressista ou democratico acerca do lugar do esporte
na agenda governamental, mesmo em gestées do chamado campo democratico-
popular ou progressista. Uma rapida e atenta visualizagdo da (néo)presenca do esporte
no fundo publico é bastante elucidador para esta reflexdo®®.

Voltando ao periodo mais recente da politica publica de esporte brasileira, cabe
destacarmos algumas iniciativas importantes logo apés a recriagdo do Ministério do
Esporte, tais como: a) promulgagéo da Lei n. 14597 de 13 de junho de 2023 (Lei Geral do
Esporte); b) abertura de editais para os Programas Segundo Tempo (PST) e Esporte e
Lazer da Cidade (PELC); c) aprovagéo da Lei n°® 14.790, que dispde sobre a modalidade
lotérica denominada apostas de quota fixa, conhecida como a “Lei das Bets” e, mais
recentemente, o andncio pelo ministro do esporte da criagdo da Secretaria de Apostas
Esportivas para julho de 2024; d) confirmagéao do Brasil como pais-sede dos Jogos do
BRICS em 2025 e da Copa do Mundo Feminina da FIFA de 2027.

De forma mais geral e pouco aprofundada, as agdes acima demonstram, de um
lado, uma timida tentativa de retomada do esporte na agenda governamental como
objeto de atenc¢do estatal, mas, por outro lado, ratifica a captura da politica esportiva
pelo “parlamentarismo orgcamentdrio” e seu fisiologismo politico-partiddrio, simbolizado
pela forte dependéncia desse setor dos recursos advindos de emendas parlamentares
e a priorizagéo das iniciativas ministeriais junto a regiées de interesse eleitoral. Ao
mesmo tempo, observamos novamente o cardter diplomatico do esporte a partir da
retomada da agenda dos megaeventos esportivos, bem como o recrudescimento do
processo de liberalizagdo e mercantilizagdo esportiva iniciado na década de 1990, que,
na fase tardia do capitalismo, aproxima-se de sua fragdo hegemanica representada
pelo capital financeiro.

~

As reflexdes acima sdo aproximacgdes iniciais a atual agenda esportiva do
governo federal, por isso ainda carentes de mediagcdes mais profundas, que nos
permitissem analisar mais detidamente seus impactos politicos, sociais e econdmicos.
No entanto, o nosso objeto neste texto é verificar de que forma tais agdes se conectam
ou se adequam as mudangas mais recentes no mundo do trabalho ou, em que medida,
podem promover adaptagdes na formagdo e exercicio profissional da drea. Para isso,
vejamos anteriormente algumas caracteristicas do tempo presente no mundo do
trabalho.

60 Para mais informagées sobre o financiamento pUblico para o esporte, sugerimos consulta ao
site Transparéncia no Esporte, organizado pelo Grupo de Pesquisa e Formagdo Sociocritica em
Educagdo Fisica, Esporte e Lazer (Avante-UnB). Disponivel em: http://www.transparencianoesporte.
unb.br




Mundo do trabalho de hoje: entre o futuro do trabalho e o trabalho sem futuro

As modificagdes operadas nointeriordo capitalismoresultam de sua prépriacrise
estrutural (Chesnais, 1996; Mészdaros, 2002) e sua volicdo de perpetuar a acumulacdo e
concentragéo de capital. Segundo Hobsbawm (1995), a crise estrutural alterou também
o padrdo taylorista/keynesiano de acumulagdo levando-o a seu esgotamento.
Gradativamente, surgiu um novo modelo fundado na chamada flexibilizagdo, ou
acumulagdo flexivel, que traz consigo novas formas de organizagcdo da producdo
(como o toyotismo), novas relagdes econdmicas globais (globalizagdo), financeirizagéo
(crescimento desmedido da especulacdo financeira em fungdo do deslocamento do
capital do setor produtivo para o financeiro), revolugéo informacional (passagem da
indUstria eletromecanica para a eletrénica) e desterritorializagcéo do capital, ou seja, ele
passa a superar efetivamente todas as fronteiras, principalmente a partir da formacgao
dos megablocos transnacionais.

O capital, para responder d intrinseca crise em que se encontra, manifestada em
constantes crises econémicas, empreendeu o processo de reestruturagdo produtiva.
Com aimplementagdo de novas tecnologias produtivas, ocorreu um crescente aumento
da economia de trabalho vivo (acentuando o desemprego), acompanhada de novas
demandas de conhecimento para os trabalhadores. O trabalhador fabril de finais do
século XIX e da maior parte do século XX parece ser um tipo em extingdo, cedendo lugar
aum trabalhador que deve ser o mais polivalente possivel conectado ds transformacgdes
da “sociedade do conhecimento”, da indUstria 4.0 ou um empreendedor de si mesmo.
Tudo isso acompanhado por um processo de reorganizagdo da produgdo.

Para Ricardo Antunes, (1999), as mudangas no processo produtivo estéo
vinculadas & reorganizagdo do capital segundo seus interesses de ‘retomada do seu
patamar de acumulagdo e do seu projeto de dominagdo global” (Antunes, 1999, p. 50).

Fundado nisso, ele nos esclarece sobre duas dessas mudangas operadas no
processo de reorganizacdo da producdo material: a qualidade total e a liofilizagdo
organizativa da empresa “enxuta”®.

De acordo com Antunes (1999), as consequéncias dessas mutacées do processo
produtivo no mundo do trabalho, sdo:

[...] desregulamentagéo enorme de direitos do trabalho, que séo elimina-
dos cotidianamente em quase todas as partes do mundo onde ha pro-
dugdo industrial e de servigos; aumento da fragmentacdo no interior da
classe trabalhadora; precarizagdo e terceirizagdo da forca humana que
trabalha; destruicdo do sindicalismo de classe e sua conversdo num sin-
dicalismo décil, de parceria (partnership), ou mesmo em um sindicalismo

de empresa (Antunes, 1999, p. 53).

José Paulo Netto (1996), tematizando, também, os sintomas da crise sobre o
mundo do trabalho, oferece uma belissima sintese:

61 Ricardo Antunes (1999), tomando a feliz express@o de Juan J. Castillo, denomina liofilizagcéo
organizacional “um processo de organizagdo do trabalho cuja finalidade essencial, real, é a
intensificagd@o das condicdes de exploragdo da forca de trabalho, reduzindo muito ou eliminando
tanto o trabalho improdutivo, que né&o cria valor, quanto as suas formas assemelhadas,
especialmente nas atividades de manutengdo, acompanhamento, e inspeg¢do de qualidade,
fungdes que passaram a ser diretamente incorporadas ao trabalhador produtivo” (Antunes, 1999,

p. 51).




[..] ndo é preciso muito félego analitico (...) para concluir que a revolugéo
tecnoldgica tem implicado uma extraordindria economia de trabalho vivo,
elevando brutalmente a composi¢do orgdnica do capital. Resultado direto
(exatamente conforme a projecdo de Marx): cresce exponencialmente
a for¢a de trabalho excedentdria em face dos interesses do capital. O
capitalismo tardio, transitando para um regime de acumulagdo ‘flexivel’,
reestrutura radicalmente o mercado de trabalho, seja alterando a
relagéo entre excluidos/incluidos, seja introduzindo novas modalidades
de contratagéo (mais ‘flexiveis’, do tipo ‘emprego precdrio’), seja criando
novas estratificagcdes e novas discriminagdes entre os que trabalham
(cortes de sexo, idade, cor, etnia). A exigéncia crescente, em amplos
niveis, de trabalho vivo superqualificado e/ou polivalente (coexistindo
com a desqualificag@o analisada por Braverman, 1987), bem como as
capacidades de deciséo requeridas pelas tecnologias emergentes (que
colidem com o privilégio do comando do capital), coroa aquela radical
reestruturagdo - reestruturagdo que, das ‘trés décadas gloriosas’ do
capitalismo monopolista, conserva os padrdes de exploragdo, mas que
agora se revelam ainda mais acentuados, incidindo muito fortemente
seja sobre o elemento feminino que se tornou um componente essencial
da forgca de trabalho, seja sobre os estratos mais jovens que a constituem,
sem esquecer os emigrantes que, nos paises desenvolvidos, fazem o
“trabalho sujo” (Netto, 1996, p. 92-3).

Segundo Padilha (2000), as transformagées ocorridas promoveram uma
polémica discusséo sobre a centralidade do trabalho, ou sejg, a ideia de que o trabalho
ndo representaria uma atividade central do ser humano. No entanto, as mutagées no
mundo do trabalho trouxeram consequéncias que, embora significativas, ndo retiram
essa centralidade. Ao contrdrio, como afirma Antunes (20086), o capital ndo prescinde
do trabalho humano, uma vez que este é essencial para a geragdo de valor e de riqueza
social. Delgado e Rocha (2020) demonstram que a crise pandémica recente ratificou
“a importancia do trabalho humano, em suas vdrias frentes de atuagcdo, como eixo de
estruturagéo da sociedade civilizada” (Delgado; Rocha, 2020, p. 19).

Nas palavras de Antunes (2020, p. 12):

[...] a busca de um novo modo de vida tornou-se, portanto, um imperativo
societal de nosso tempo. E a atividade vital, como Marx caracterizou o
trabalho, estd, uma vez mais, no centro deste empreendimento humano
que se torna cada vez mais inevitavel.

Entretanto, € importante refletirmos sobre como esse processo de reestruturacdo
produtiva adotado como resposta & manifestagdo da década de 1970 da crise
estrutural do capital configura-se no tempo presente. Para Delgado e Rocha (2020),
o desenvolvimento tecnolégico e as mudangas culturais atuais constituem uma
amdlgama entre a perspectiva de automatizagcdo e novas formas de exploragdo do
trabalho humano. Nessa mesma dire¢do, Antunes (2020) afirma que conceitos como:
”[t]erceirizagdo, informalidade, flexibilidade, trabalho intermitente, subemprego,
desemprego” devem ser interpretados d luz de uma andlise do mundo do trabalho e da
produgdo de nosso tempo.




O capitalismo de plataforma, marcado pelo advento da 4% Revolugdo
Tecnolbgica, da Gig Economy, da Uberizagdo do trabalho® e do surgimento de “novo
proletariado de servigos da era digital” (Antunes, 2018), aprofunda a légica neoliberal e
o modelo toyotista de produgéo. Nas palavras de Delgado e Rocha (2020):

[t]em-se, de um lado, a expansdo do trabalho online e dos aplicativos, que
invisibilizam as grandes empresas por trds da gestdo da méo de obraq, e,
de outro, a retracdo ou a extingdo de direitos sociais trabalhistas, que faz
com que trabalhadores e trabalhadoras oscilem entre as realidades do
completo desemprego e da tentativa de obter o “privilégio da servid&o”
(Delgado; Rocha, 2020, p. 20).

Sob a retérica de que direitos trabalhistas constituem obstdculos & retomada
e ao crescimento econdmico e a condigdo subjetiva empreendedora, edifica-se uma
ambiéncia na qual inovagdo tecnolbégica e retrocesso social convivem no interior das
relagées de trabalho desenvolvidas nas plataformas digitais. As empresas fornecedoras
destas plataformas afastam-se dos “custos” e responsabilidades trabalhistas,
colocando-se no lugar de mediadoras entre o servigo oferecido, o consumidor e
o trabalhador, agora denominado de parceiro ou colaborador permanentemente
disponivel ao trabalho (Abilio, 2017). A titulo de comparagdo, enquanto na vigéncia
do padrdo taylorista/fordista a forgca das empresas era demonstrada pelo namero
de trabalhadores e trabalhadoras que empregava, na contramd@o o momento atual é
marcado pela economia de trabalho vivo como simbolo de uma empresa produtiva,
moderna e inserida no mercado global.

Representacdes proeminentes das propriedades do mundo do trabalho atual,
as plataformas digitais ou empresas-aplicativo, em fungdo dos meios técnico-politicos
que detém, buscam concomitantemente informalizar e flexibilizar o trabalho e centralizar
o controle sobre oferta e demanda.

[] a empresa ndo sé6 mapeia como organiza e detém o poder sobre as
regras do jogo entre oferta e demanda: operando elas mesmas como
uma espécie de mao invisivel do mercado, detém o poder de determinar
o valor do trabalho e sua variagdo, a distribuicdo do trabalho no tempo e
no espaco; definem o tamanho do contingente de trabalhadores disponi-
veis, ndo demitem (pois ndo contratom), mas cadastram, descadastram
e bloqueiam trabalhadores (Abilio, 2020, [s.n]).

A auséncia de um contrato formal de trabalho e a identificagdo destas empresas
como meros intermediadores entre servicos, profissionais auténomos (colaboradores) e
o consumidor, acabam por invisibilizar grandes empresas por trds da gestdo da mdo de
obra ou a exting&o de direitos sociais trabalhistas (Delgado; Rocha, 2020). Clarividente
é o apontamento de Lemos (2020) da presenca de um binémio inovagdo tecnoldgica e
retrocesso social nas relagdes de trabalho desenvolvidas nas plataformas digitais.

No Brasil, as caracteristicas do mundo do trabalho se associam a nossas
particulares determinagcdes econdmicas, politicas e sociais. As contrarreformas

62 Para Abilio (2021), a uberizagéo do trabalho remete & tens@o permanente entre capital e trabalho
e vincula-se ao denominado capitalismo de vigildncia (Zuboff, 2018). A autora destaca que a
uberizagdo ndo se circunscreve a atuagdo das plataformas digitais no mundo do trabalho, pois
“refere-se mais amplamente & consolidagéo de um trabalhador desprovido de direitos e garantias
que estd subordinado, controlado centralizadamente e disponivel para o trabalho. Sua condigdo é
a de um trabalhador sob demanda, um trabalhador just-in-time” (Abilio, 2021, [s.n]).




trabalhistas mais recentes, como a Lei n. 13.467/2017, transformaram a informalidade
de excegd@o em regra do mercado de trabalho brasileiro, promovendo um processo de
informalizagdo por dentro do trabalho formal. Logo, & possivel identificarmos uma grande
massa de trabalhadores informais estabelecida sob diversas roupagens, a expansdo
dos formatos uberizados, terceirizados e intermitentes no contexto da era digital e
das plataformas de aplicativos, transferindo os riscos e custos para os trabalhadores,
como consequéncia do processo de desregulamentacdo e flexibilizagdo de direitos
trabalhistas.

Para dar materialidade das reflexdes acima, langamos mdo de estudos do
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea), a partir de dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) — Pesquisa Nacional por Amostra Domicilios Continua
(Pnad), produzido por Carvalho e Nogueira (2024). Tais andlises problematizam
a precarizag@o do trabalho engendrada pelos aplicativos no setor de transporte,
especialmente no caso de entregadores. Um dos dados que reforcam essa afirmagdo
€ o crescimento da informalidade no setor. A partir de 2016, o rGpido crescimento no
ndmero de ocupados neste setor € acompanhado pela queda de representatividade de
trabalhadores formais e a evolugdo dessas ocupagdes passa a ser determinada pelos
trabalhadores por conta propria.

No caso dos motoristas no transporte de passageiros, a rapida expansdo do
total de ocupados ocasionou a queda da renda auferida pelos motoristas autdnomos
de todas as modalidades (Carvalho; Nogueiraq, 2024), vinculados ou ndo a aplicativos -
conforme figura abaixo.

Figura1- Representagdo grafica entre a renda média e total de motoristas autdbnomos
ocupados no transporte de passageiros no Brasil (2012-2022)

Brasil: renda média e total de motoristas autonomos ocupados no transporte
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No caso dos entregadores vinculados a plataformas digitais, o crescimento de

ocupados nesta categoria foi ainda mais acentuado a partir de 2016, mas igualmente
acompanhado pelareducdo darenda média — conforme disposto na Figura 2 —, ao passo
que entregadores e motociclistas em demais setores de atividade ndo apresentaram

nenhuma tendéncia de variagéo (Carvalho; Nogueirq, 2024).
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Essa lei alterou a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) e modificou outras trés leis, quais sejam:

a Lei n° 6.019/1974, a Lei n° 8.036/1990 e a Lei n° 8.212/199], ocasionando impactos importantes
na legislagdo atinente aos direitos trabalhistas. Para compreender melhor os impactos dessa

legislag@o sobre os direitos trabalhistas, consultar Carvalho (2017).




Figura 2 - Representacdo grdafica entre a renda média e total de entregadores
plataformizados ocupados no Brasil (2012-2022)

Brasil: renda média e total de entregadores plataformizados (2012-2022)
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N&o obstante a narrativa neoliberal do capitalismo de plataforma e do
progresso tecnoldgico, caracterizada pela otimista perspectiva de maior produtividade
e flexibilidade, de mais oportunidades e menos hierarquias, assim como das promessas
em dmbito nacional de crescimento econdmico e de modernizagdo da legislagdo
trabalhista, uma comparagdo simples demonstra que a média salarial atual do
trabalho formal no Brasil no primeiro trimestre de 2024 foi de R$ 3.123%, portanto
aproximadamente 23% superior aquela recebida pelos motoristas no transporte de
passageiros e entregadores plataformizados.

Outro dado representativo da forte flexibilizagdo e informalidade do trabalho
(e, podemos afirmar também, precarizac@o) junto a essas categorias refere-se a
diminui¢cdo significativa no indice de contribuicdo previdencidria. Destacamos, ainda,
no caso dos motoristas por aplicativos, o aumento da proporgdo de trabalhadores com
ensino superior acima do que foi observado para outros trabalhadores autbnomos
(Carvalho; Nogueira, 2024).

A combinagdo dos dados acima, para além de confirmarem a precarizagdo
do mundo do trabalho no Brasil, demonstra a auséncia de preocupagdo com o futuro
e o aprosionamento desses sujeitos ao imediatismo de solugdes para as demandas
do presente. Ndo se trata aqui de julgd-los ou condend-los por essa postura, que nos
parece bastante compreensiva frente & conjuntura social e politica com a qual se
deparam. Afinal, o futuro que lhes fora prometido, a partir de uma maior formagdo
profissional e um emprego formal bem remunerado, ndo chegou. Quando os sonhos
ndo se realizam e o futuro melhor prometido ndo se aproxima, entéo abre-se a brecha
para o desencanto — e, com ele, o ressentimento e o rancor alienados, recrutados pelo
projeto visceral do fascismo, que gera um tremendo engajamento a partir do édio, da
destruigdo e da morte. Esse & um enorme desafio posto para o tempo presente.

Como exemplo da dimensdo desse desafio, vale lembrar que a precarizagéo das
condigbes de trabalho levou motoristas e entregadores a paralisarem as atividades em
julho de 2020, durante a pandemia de Covid-19, numa mobilizagdo que ficou conhecida
como o “Breque dos Apps”, reivindicando melhorias na remuneracdo e avaliagdo do

64 Disponivel em: https://valor.globo.com/brasil/noticia/2024/05/21/emprego-formal-e-pessoas-
mais-educadas-ganham-espaco-no-mercado-de-trabalho.ghtml. Acesso em: 02 jul. 2024.




trabalho plataformizado. O reconhecimento pUblico de uma dimensdo precarizada de
trabalho mobilizou a agenda governamental a dar respostas a essa categoria. Nesse
sentido, em margo do presente ano, o governo federal apresentou o projeto de lei
complementar (PLP n° 12/2024), que trata da relagéo de trabalho entre motoristas e
empresas que operam aplicativos de transporte individual. No enanto, a proposicdo
que aos olhos do governo parecia ir ao encontro do desejo desses trabalhadores, foi
fortemente criticada e se consubstanciou em uma ag¢do fracassada®®.

Entre outros fatores, alegou-se para o fracasso da proposicdo uma baixa
representacdo sindical dos trabalhadores e das empresas, resultando no insucesso
de negociacdo coletiva e na auséncia de uma linguagem comum entre empresas e
trabalhadores envolvidos nas negociagées. Em verdade, estamos diante de um novo
tipo de trabalhador e que nos coloca, portanto, novos desafios & compreensdo do
mundo do trabalho e de sua regulagdo. Deparamo-nos com um sujeito que alterna
ambiguamente entre a autoimagem de empreendedor e empresario de si mesmo®®
e a autocompreensdo de ser um trabalhador e que deve buscar, portanto, a garantia
de direitos @ semelhanga de outras ocupacdes laborais. Nesse desafio de Janos®, as
visdes de mundo, as concepgodes ideoldgicas e politicas e o entendimento do papel do
Estado e das politicas publicas gravitam, conformando um cendrio bastante desafiador
e complexo para a atuagdo governamental e das entidades de classe mais tradicionais.

Realizadas as ponderagdes sobre o mundo do trabalho atual e suas expressbées
particulares na realidade brasileira, passemos & parte final do texto, na qual nos
arriscamos a refletir sobre as possiveis relagdes entre as politicas publicas de esporte e
as mudangas no mundo do trabalho. H& essa relagdo? Se sim, onde ela se evidencia e

qual sdo suas consequéncias?

Relagdes entre as politicas publicas de esporte e o mundo do trabalho con-
tempordaneo

Os mudltiplos papéis ou fungdes sociais que o esporte pode desempenhar,
destacados no inicio deste ensaio, derivam em diversas possibilidades de atuagdo
profissional vinculadas a esse setor, bem como distintas relagdes dentro do mundo do
trabalho. Referimo-nos desde as profissdes de relagcdo mais evidente com o esporte,
como atletas, treinadores e profissionais/professores de Educagéo Fisica, aquelas cujo
vinculo com o esporte € menos perceptivel, como psicdlogos, médicos, fisioterapeutas,
jornalistas, estatisticos, profissionais de marketing, entre outros.

Nos limites deste texto, optamos por ficar apenas com aqueles trabalhadores de
vinculo mais imediato. Comecgando pelos professores de Educagdo Fisica, é importante
reconhecer, sobretudo na adoecida sociedade contempordnead, a importante atuacdo
desses profissionais na promog¢do da saude e na formagdo integral dos sujeitos, seja
65 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2024-05/trabalhador-de-aplicativo-sem-

protecao-social-mas-contra-regulacao#:~:text=A%20propor%sC3%A7%C3%A30%20de%20motoristas%20
com,29%2C3%25%20em%202022. Acesso em: 03 jul. 2024.

66 E bastante interessante a proposicéo de Abilio (2019), que ao tecer criticas a faldcia do discurso do
empreendedorismo o reclassifica como autogerenciamento subordinado. J& Antunes (2020) os denomina
como “proprietdrios e proletdrios de si mesmos” e identifica a criagdo de uma figura curiosa representada
pelo “empreendedor-proletdrio”.

Referéncia a figura da mitologia romana “Janos”, que representa as mudangas e transigdes, sendo

67 simbolizado por uma dupla face que pode também remeter-se a ideia de passado e futuro.




no ambiente escolar/universitdrio, seja em espacos educacionais ndo formais (por
exemplo, academias e clubes esportivos). Ao mesmo tempo, podem (e devem) exercer
protagonismo na elaboragdo e implantagdo de politicas pablicas, que garantam como
direito de cidadania o acesso a atividade fisica e esportiva ao conjunto da populagdo.

Entretanto, estudo de Triani (2019) aponta para uma avaliagdo negativa dos
docentes de Educagéo Fisica da cidade de Boa Vista/RR no tocante aos espacos fisicos,
a remuneracdo e a quantidade de vinculos de trabalho, necessdrios para o aumento
ou complementacdo da renda. Embora estejamos nos referindo a uma amostra restrita
de uma cidade em particular, essa € uma condi¢gdo compartilhada por professores
da drea de outros municipios brasileiros —basta recordarmos, por exemplo, a falta de
cumprimento do pagamento do piso nacional do magistério, as conhecidas fragilidades
da infraestrutura esportiva das escolas publicas e a auséncia de materiais didaticos
que possibilitem um trabalho diversificado da cultura corporal.

Observemos, mais detidamente, o campo néo-formal de atuagdo do profissional
de Educagdo Fisica. Como reflexdo inicial, destacamos a importante afirmacdo de
Antunes (2020) de que para a reorganiza¢do dos capitais foi importante a expressiva
expansdo de setor de servicos (em que estdo esses profissionais), cada vez mais
subordinado & forma-mercadoria (contorno atribuido & atividade fisica e esporte no
interior do capitalismo tardio).

N&do obstante, um possivel crescimento da visibilidade da relev@ncia dos
profissionais de Educacdo Fisica em fungdo das restrigcdes decorrentes da pandemia de
Covid-19, uma das consequéncias daquele momento foi a aceleragcdo do crescimento
da uberizagdo da atividade fisica (Carvalho; Freitas; Akerman, 2021) e com ela a
proliferacdo de “prestadores de servigos” vinculados as plataformas digitais. Assim
como outros setores que passaram pelo processo de plataformizacdo, identificamos
um exercicio profissional que se expande d margem da legislagdo protetora do trabalho,
dada ainexisténcia de um contrato laboral (caso, por exemplo, dos milhares de personal
trainers espalhados pelo pais). Ademais, para além das formas de exploracdo do
trabalho na base dessas atividades, identificamos uma forma de espoliagdo, uma vez
que, além de fornecer sua forga de trabalho, os profissionais de Educagdo Fisica sdo
responsdveis pelos custos dos materiais, da capacitagdo, do deslocamento e, quando
ndo conseguem um espago proprio ou publico, da locagdo do ambiente para uso
tempordrio.

Esses profissionais optam (se é que de fato podemos falar em opgdo) por essa
condi¢do precarizada, acreditando que ela garantird maior autonomia de organizagdo
da vida pessoal e profissional e os livrard das “amarras burocrdticas” do vinculo
empregaticio. Na parte anterior deste texto destacamos os impactos dessa I6gica
na renda e informalidade do trabalho de motoristas autbnomos e entregadores de
aplicativos. E possivel que ela se reproduza também na drea da Educagéo Fisica?

Passemos, agora, para a categoria dos atletas profissionais, conquanto o
amadorismo se perpetue como a realidade de muitas modalidades esportivas frente
& pobreza de nossa cultura esportiva e a falta de incentivos. A associagdo da figura
do atleta a do trabalhador é dificultada pela sua entificagdo, muitas vezes percebido
pela opini@o publica como uma categoria privilegiada ou que “sofre menos” (Camilo;
Rubio, 2020). Souto Maior e Souto Maior (2020) questionam essa percepcdo, localizando
o atleta profissional também como expressdo do trabalho alienado dentro do modo de
producdo capitalista. Os autores problematizam que a adoragdo ao atleta, em essénciq,
se refere ao culto do resultado por ele conquistado, performance constantemente




avaliada pelo seu empregador (ou tomador de servico) para mensurar a continuidade
ou ndo dos investimentos nele realizado.

Por fim, os autores problematizam que a real condi¢do de trabalho do atleta é
muito diferente daquela difundida pelos meios de comunicagdo e aceito pela opinido
publica, porém a prépria dificuldade dos atletas de se perceberem como trabalhadores
e desenvolverem uma consciéncia de classe favorece aqueles que o exploram e
representam os interesses do capital junto ao esporte.

A compreensdo dessa esséncia exploratéria do esporte profissional com-
petitivo na sociedade capitalista € a Unica capaz de propor um enfre-
tamento sério a todas essas questdes, mas isso dependeria, fundamen-
talmente, do desenvolvimento de um processo de consciéncia de classe
dos atletas, no aspecto de assumirem a sua condi¢cdo de trabalhadores e
realizadores de um trabalho que, apesar de belo e gratificante, ndo deixa
de ser alienado e alienante (Souto Maior; Souto Maior, 2020, p. 33-34).

O modo de producgdo capitalista se expandiu para todas as esferas da
vida impondo sua racionalidade econémica. Na manifestagdo tardia (atual) dessa
formagdo social a determinagdo econdmica impde estratégias como o discurso do
empreendedorismo e da “cultura coaching”, que, para além de seu conteudo falacioso,
se traduzem na prética em uma violéncia social, rompendo redes de solidariedade
e submetendo as relagdes sociais ds bases do trabalho produtivo, tais como:
competitividade, concorréncia, mérito, individualismo e a busca pela performance. O
esporte moderno, conforme destacado por Bracht (2005), carrega no seu cerne essas
caracteristicas (o que ndo inviabiliza movimentos de resisténcia em seu interior), mas o
condiciona a uma reproducdo “automatica” desse discurso e dessa l6gica, sobretudo
qguando falamos de um setor em que os lacos de solidariedade (ou de classe) e
organizagdo social sdo inexistentes ou extremamente frageis.

Camilo e Rubio (2020) organizaram livro no formato de coletdnea em que se
propéem a debater a relagdo entre esporte e trabalho. Tomando como referéncia o
trabalho dos atletas de alto rendimento, a obra discute questées como: o) auséncia de
consciéncia de classe em fungéo da né&o identificagéo do atleta como trabalhador; b)
impacto da agenda neoliberal sobre o esporte de rendimento e a exploragdo dos atletas;
c) precarizagéo das condigcées de trabalho, em especial no futebol, e suas mediacées
com o direito e a psicologia do trabalho; d) reflexdes filoséficas e sociolégicas sobre a
presenca do doping no esporte de rendimento; e) presenca do assédio no ambiente
de treinamento esportivo; e f) problematizagéo do convivio das mulheres atletas com
a desvalorizagdo e preconceito, além da necessidade de conciliar a condi¢do de atleta
com a maternidade. A riqueza tematica ratifica os multiplos enfoques possiveis para se
pensar as relagdes entre o fendmeno esportivo e o mundo do trabalho.

Nossa escolha foi introdutoriamente por abordar as profissées mais diretamente
vinculadas ao esporte, mas para encerrarmos este ensaio € necessdrio um recorte
que leve em considerag¢do, de forma mais direta, a relagdo das politicas publicas de
esporte nacionais e as caracteristicas contemporéneas do mundo do trabalho. Desde
ja é importante destacarmos que se trata de uma incursdo arriscada e de uma tarefa
complexa, uma vez que essas mediagdes ndo estdo aparentes e sdo escassamente
abordadas pela produgdo de conhecimento da area.

Para o recorte proposto, focalizaremos nossa andlise em uma agdo recente
e importante da politica publica de esporte brasileira, nos referimos & promulgagéo




da Lei n. 14.597/2023, a nova Lei Geral do Esporte, cuja promulgacdo foi marcada por
um numero recorde de vetos, 397 dispositivos vetados para sermos exatos®®. Essa
legislag@o almejava consolidar e incorporar o arcabougo juridico esportivo em um dnico
normativo, mas ndo alcangou esse objetivo, mantendo um conjunto de legislagdes
concomitantemente vigente®®.

Partimos do entendimento de que a Lei Geral do Esporte apresenta avangos,
tais como: a) reconhecimento do esporte como um direito fundamental e social; b)
estabelecimento do Sistema Nacional de Esporte (Sinesp) e do Sistemna Nacional de
Informacoes e Indicadores Esportivos; ¢) definicdo das esferas de atuagéo prioritdria
dos entes federados, orientando melhor as agdes e investimentos governamentais no
esporte; d) preocupacdo com a igualdade de género, exemplificado pela previséo da
isonomia nos valores pagos a atletas ou paratletas homens e mulheres nas premiagoées;
e e) proposicdo da gestdo democratica como diretriz do esporte e do Sinesp, bem como
modelo de governanga das entidades esportivas.

Entretanto, ao observamos a totalidade da Lei Geral do Esporte, verificamos que
sua maior parte estd contida no Titulo Il da norma, que se dedica & ordem econémica
esportiva. Mas o que isso significa? Uma das respostas possiveis € que isso confirma a
determinagdo econdmica, por meio dos processos liberalizagdo e financeirizagdo, sobre
a organizagdo e promogdo do esporte, incluindo as politicas publicas e a legislagdo
do setor, confirmando o transbordamento da I6gica econdmica do modo de produgdo
capitalista a todas as dimensbdes de nossa vida e dos fendmenos sociais que dela fazem
parte, conforme afirmamos anteriormente.

No interior da parte da Lei Geral do Esporte dedicada d ordem econdémica
esportiva, hd um capitulo dedicado as relagdes de trabalho no esporte. Esse capitulo
inicia reconhecendo as peculiaridades e especificidades das atividades laborais
no setor esportivo, mas, ao mesmo tempo, afirma que essas relagbes devem se
basear “[..] no primado da protecéo do trabalho, da garantia dos direitos sociais do
trabalhador esportivo e da valorizagdo da organizacdo esportiva empregadora” (Art.
70). Destacamos, ainda, outros aspectos como a preocupagdo que d organizagdo
esportiva garanta “condi¢gées de trabalho dignas aos demais profissionais esportivos”
(Art. 84, inciso IV) e de que os contratos das atletas mulheres néo sofram qualquer tipo
de condicionalidade relativa a gravidez, licengca-maternidade ou questdes referentes a
maternidade em geral (Art. 86, § 10).

Portanto, a partir dos aspectos destacados acima, &€ possivel observarmos
uma preocupacdo da legislagdo esportiva atual em garantir relagées de trabalho no
ambito do esporte que protejam os direitos sociais e trabalhistas do atleta de forma
particular — das mulheres em especial — e de outros profissionais que atuam com o
esporte de forma genérica. No entanto, o nosso grande Carlos Drummond de Andrade
nos ensinou que, embora necessdrias, “[a]s leis ndo bastam. Os lirios ndo nascem da
lei"’°. Nesse sentido, tdo importante quanto os possiveis avangos que identificamos na
nova legislacdo, serd o acompanhamento, pelo Estado e entidades responsdveis, de sua

68 Em sessd@o conjunta da Cadmara dos Deputados e do Senado Federal, no dia 09 de maio de 2024,
50 vetos foram rejeitados e 3 foram mantidos, porém, até o momento da escrita deste texto, a
maior parte continuava sem ser apreciado. Disponivel em: https://
www.congressonacional.leg.br/materias/vetos/-[veto/detalhe/15729. Acesso em: 05 jul. 2024.

69 Sd&o exemplos de legislagées esportivas ainda vigentes: Lei n. 9.615/1998 (Lei Pelé), Lei n. 11.438/2006
(Lei de Incentivo ao Esporte), Lei n.13.155/2015 (Profut) e Lei n. 14.193/2021 (Lei das SAFs).

70 Fragmento do poema “Nosso Tempo” de Carlos Drummond de Andrade.




aplicagdo e cumprimento, bem como a realizagdo de politicas publicas que promovam
essa conscientizagdo da importéncia do respeito a tais direitos. Infelizmente, parece-
nos que quando olhamos para realidade do esporte no pais, em particular do futebol,
acrescidos pelos rumos tomados por nossa legislagdo trabalhistas e pelas mudangas
recentes no mundo do trabalho, o horizonte ainda permanece pouco alentador.

Ao mesmo tempo, had que se acrescentar que a nova Lei Geral do Esporte ndo
se refere aos professores de Educacdo Fisica”, o que € compreensivo, uma vez que ndo
se trata de um normativo dedicado & regulamentagdo profissional e que o esporte &
apenas um dos conteddos ou dominios de atuagdo dessa profissdo. Em um exercicio de
analogiaimperfeita, ressaltamos que as teses de doutorado de Matias (2018) e Reis (2022)
problematizaram a comoditizagdo do futebol e do atleta brasileiro ao analisarem as
relagdes entre centro e periferia no interior da economia politica do futebol. Entendemos
que é possivel estendermos essa reflexdo a outras profissdes ligadas ao esporte. Isso
porque, atualmente, percebemos o setor de servigos cada vez mais “comoditizados”,
com forte impacto dos avangos das tecnologias de informagdo e comunicagdo. Nesse
sentido, temos um setor cada vez mais submetido & légica da mercadoria e do valor,
independentemente se este resulta de trabalhos predominantemente materiais ou
imateriais.

Entre uma legislagdo que parece avangar na garantia de relagées de trabalho
no esporte, pautadas nos direitos sociais e na protegdo do trabalho, e uma realidade
que reproduza e materialize essa preocupacdo ainda temos muito que caminhar.
Essa & uma reflexdo que se estende para todo o mundo do trabalho relacionado ao
esporte e d Educacgdo Fisica. De que forma as politicas pUblicas desses setores podem
contribuir para esse avango? Essa € uma questdo que precisa estar presente em nossas
investigagdes e abordagens sobre o tema. Recuperando o poema de Drummond j&
citado, ele traz a preocupacdo de que: “Esse & tempo de partido. Tempo de homens
partidos. [..]. Esse é tempo de divisas. Tempo de gente cortada. [..]. E continuamos é
tempo de muletas. Tempo de mortos faladores. [...]". Para superarmos esse tempo de
uma humanidade e de um ser humano dividido, é tarefa de todos nés lutarmos por “[u]
ma vida cheia de sentido em todas as esferas do ser social, dada pela omnilateralidade
humana” (Antunes, 2020, p. 12).

71 Excecdo a esta afirmagdo é o inciso |, do Art. 75, que restringe o exercicio da profisséo de treinador
esportivo em organizagdo de pratica esportiva aos portadores de diploma de Educagdo Fisica.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAREA
EDUCAQAO FiSICA: PROJETO PRIVATISTA DE
FORMAQAO VERSUS RESISTENCIAS E VALORI-
ZACAO DA AUTONOMIA DOCENTE

Adriana Penna
Maria da Concei¢do dos Santos Costa

Cassia Hack

Introducgéio

“A terra, totalmente esclarecida, resplandece sob o signo de uma calami-
dade triunfal” (Adorno; Horkheimer, 1985 p. 19).

Mais do que uma sensacdo, hd uma constatagdo de que a humanidade
enveredou pelos caminhos da imprevisibilidade, do “just in time”, da urgéncia e do risco,
essa tem sido intensificada pelas novas percepgdes advindas das novas tecnologias
e de suas inovagdes correspondentes. As profundas mudangas que sustentom a base
da produgdo no século XXI ndo passaram ao largo da educagdo escolar e das teorias
pedagdgicas por elas adotadas. Nesse contexto de naturalizagcdo das mudangas,
sempre urgentes, a instituigdo escolar passou a ser julgada pelo seu carater anacrdnico,
ultrapassado. No entanto, no seu lugar, uma nova escola deverd emergir para atender
os desafios colocados pelo novo milénio que j& chegou trazendo os ventos da ‘revolugdo
tecnolbégica’, representada, na contemporaneidade, pelas hipotéticas maquinas
inteligentes, a Inteligéncia Artificial (IA generativa). Frente ao fenédmeno do progresso
irrefredvel, a escola deverd se manter em permanente estado de alerta em razdo da
velocidade imposta pelas transformagodes tecnoldgicas e suas atualizagdes constantes.
Reside aqui a defesa do “aprender a aprender” (Duarte, 2001) sozinho e ao longo da
vida, esse discurso ideologico tdo proclamado pelos representantes do capital.

Esse giro imposto & escola precisou colocar em questdo a efetividade contida
na agéo politico-pedagodgica do(a) professor(a) frente as exigéncias dos novos tempos,
colocando sua autonomia e sua existéncia enquanto trabalhador(a) da educagéo sob
grave ameaca. O fendbmeno do fracasso escolar € visto como consequéncia direta
tanto da inadequagdo da escola e das teorias pedagdgicas tradicionalmente por
ela adotadas quanto do(a) professor(a). Esse(a) dltimo(a), identificado(a) como um
entrave ds novas exigéncias de ‘qualidade da educagdo’ adequada ao novo milénio.
Sendo assim, e segundo o fenémeno da “vertigem da aceleracdo da realidade” (Virilio,
1999, p. 11), que sejom reformadas, concomitantemente, a figura ja ultrapassada do(a)
professor(q) e a escola tal como a conhecemos.




E diante daretéricado desenvolvimento modernizador, tipificado pelo capitalismo
contempordneo como a promessa irrevogdvel de progresso para o século XXI, que
pretendemos analisar as contradigcdes contidas no processo que levou a construcdo
e implementagé@o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), problematizando as
repercussées para o campo da Educagdo Fisica.

Segundo o texto oficial, a BNCC (Brasil, 2018, p. 7):

[..] €um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento.

A BNCC é anunciada como a marca da inovagdo e do advento da escola para
o novo milénio. O que ndo fica expresso ao longo das mais de seiscentas pdginas que a
compdem, é o fato de que essas “aprendizagens essenciais” reeditam as “Necessidades
Bdsicas de Aprendizagem” (NEBA). As NEBA foram editadas em 1990, no contexto da
Conferéncia Mundial” sob o lema “Educagdo para Todos”, em Jomtien, na Tailandia.
Segundo Bulhdes (2016), ao longo da Conferéncia em Jomtien, como:

[..] simbolo do comprometimento dos paises com a garantia de uma
educagdo Bdsica de qualidade, foram assinados pelos governos parti-
cipantes uma Declaracdo Mundial - contendo posigdes consensuais que
deveriaom constituir as bases dos planos decenais de educacgdo dos pai-
ses signatdrios - e um Plano de A¢do para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem (NEBA) (Bulhées, 2016, p. 22).

E importante notar a utilizagdo pelas politicas educacionais internacionais, as
quais,naandlisedesenvolvidaporBulhdes (2016), tomaa“categorianecessidade humana
como prerrogativa para legitimar a enunciagdo de uma suposta homogeneizagdo
entre as demandas da classe trabalhadora e as das elites dominantes” (p. 15). Esse
artificio cumpre a fung@o de mascarar o carater inconciliGvel e antagdnico, préprio das
circunstdncias dentro das quais se elevam as contradigdes de classes.

Desse modo, tanto as NEBA, proclamadas em Jomtien, quanto as aprendizagens
essenciais, apresentadas na BNCC, abstraem as contradi¢cdes reais de classes que atuam
sobre a educagdo escolar. Os interesses que determinam as politicas educacionais
dominantes tendem a negar & classe trabalhadora a “apropriagdo dos signos da cultura
reveladores do potencial das forgas produtivas em transcender o modo de producdo vigente
e ter nas necessidades humanas um novo impulso direcionador” (Bulhdes, 2016, p. 7).

A nova divis@o social e técnica do trabalho, submetida ao advento da quarta
revolu¢do industrial, trava relagées com o projeto de educacgdo internacional. Por sua

72 Participaram desta Conferéncia, 155 governos, além de agéncias internacionais, organismos néo
governamentais, associagdes profissionais e personalidades consideradas de destaque no dmbito
educativo. A Conferéncia Mundial de Educacgdo para Todos foi realizada em Jomtien, na Tailéndia,
organizada e patrocinada por quatro agéncias internacionais: Organizagdo para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas (UNESCO), Fundo das Nagées Unidas para a Infancia (UNICEF),
Programa das Nagées Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial. E considerada um
divisor de dguas quando, a partir do avango do neoliberalismo e a difusdo da chamada Sociedade
do Conhecimento, organismos internacionais investem na formulagdo de politicas internacionais
para a educagdo desde entdo aos dias atuais.




vez, incide sobre o que estd contido nessas “aprendizagens essenciais” apresentando-
as como uma grande novidade. Mais ainda, o que o texto oficial da BNCC n&o pode
declarar é o fato de que o estatuto das “aprendizagens essenciais” passa pelo crivo
das entidades capitalistas formuladoras de politicas educacionais, as quais tém
determinado: o que é o conhecimento; a quem o conhecimento deve ser destinado;
qguem e como esse conhecimento deve ser socializado; o que ensinar e aprender, sob
quais condi¢cdes e com quais objetivos etc.

O presente artigo toma como ponto de partida uma premissa que nos leva
a uma constatagdo ndo menos importante. O pressuposto anunciado consiste na
compreensdo de que o projeto de formagdo humana contido na BNCC ndo carrega
em si quaisquer determinagdes novas, enquanto politica pudblica educacional. Ao
contrdrio, a BNCC pavimentou o caminho para que, no campo educacional, fosse dada
continuidade a uma politica de Estado a qual fora progressivamente assimilada, desde
o inicio dos anos 1990, qual seja, o neoliberalismo. Em outras palavras, a BNCC deu
curso a um projeto de educacdo que nasceu no dmbito das politicas produzidas por
organismos internacionais a partir dos anos de 1990, nos marcos da chamada terceira
revolugdo industrial. Todavia, faz-se necessdario identificar nessa afirmacdo o fato de
que apesar de ndo trazer nada de novo em sua esséncia, esse projeto ndo representa
a mesma perspectiva politica, ideolégica e pedagodgica que fundamenta a concepgdo
de formagcdo humana defendida, historicamente, pelos educadores e a sua defesa de
uma “Base Comum Nacional” (ANFOPE, 2021).

Assim sendo, faz-se necessdrio explicitar que a defesa de uma Base Comum
Nacional (BCN) néo pode ser confundida, sobretudo quando isso se dd propositalmente,
com a imposi¢cdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Nota-se que na concepgdo
de BCN estd representada “a ruptura com a ideia de curriculo minimo que predominou,
e ainda predomina, na organizagdo dos cursos de graduacdo” (ANFOPE, 2021, p. 27). A
defesa de uma base comum nacional estd marcada por dois sentidos complementares:

(i) um sentido tedrico, por constituir-se como um conjunto de principios
orientadores dos percursos formativos e curriculos dos cursos de forma-
¢ao dos educadores, e (ii) um sentido politico, na medida em que o con-
junto de principios da base comum nacional tem por objetivo servir de
‘instrumento de luta e resisténcia contra a degradagdo da profissdo do
magistério, permitindo a organizagdo e reivindicacdo de politicas de pro-
fissionalizag@o que garantam a igualdade de condi¢ées de formagdo’ e a
valorizagéo social do educador (ANFOPE, 2021, p. 9).

Vinculado ao objetivo acima, soma-se, ainda, o fato de que a BCN “oferece as
condigbes para a formagdo unitéria de todos os professores, unificando a profissdo”
(ANFOPE, 2021, p. 28). E nesse sentido que se perspectiva a educagéo como processo
emancipatério e permanente, bem como, pelo reconhecimento da especificidade
docente que conduz a prdxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica.

Com base nesse pressuposto maior, buscaremos analisar que a BNCC -
materializada a partir das circunsténcias politicas adotadas no Brasil, favordveis a sua
homologacdo a partir de 2016 — é a expressdo renovada do avango do capital sobre o
projeto educacional imposto & parcelas significativas da classe trabalhadora e seus
descendentes, no contexto da quarta revolugdo industrial. Caberd levantar os impactos
dessa conjuntura sobre a educagdo fisica. Esse padrdo de formagdo é impulsionado
por paises signatdrios das politicas prescritas pela Organizagdo para a Cooperacdo




e Desenvolvimento Econémico (OCDE), bem como, por paises que orbitam no entorno
dessa légica, como € o caso do Brasil”®. Em suma, intenciona-se, com este texto, tomar
a BNCC enquanto o resultado da expansd@o capitalista no topo de uma crise que se
agudiza a partir dos anos 70, avangando a outros patamares a partir de 2008. Essa crise
trouxe todas as suas implicagées advindas da reestruturagdo e do funcionamento do
mercado internacional, impondo desdobramentos & economia brasileira.

O golpe empreendido no Brasil em 2016, o qual redundou no impeachment de
Dilma Rousseff, & o desfecho de um processo que avangou desde as manifestagdes de
2013, passando pelas eleigbes de 2014, a prisd@io de Lula e que estabeleceu a readequacdo
econdmica, politica e social do pais segundo as exigéncias internacionais, as quais
foram prontamente aplicadas por Temer (Mascaro, 2018). Ainda, como consequéncia
desse processo histérico, hd de se registrar a ascensdo do governo reaciondrio de Jair
Bolsonaro e seus efeitos nocivos a vida da classe trabalhadora brasileira. Politica que
se fez presente no crescimento em escala geométrica das mortes em decorréncia
da contaminag¢do pelo novo coronavirus; uma politica deliberada, de sabotagem as
vacinas sendo levada adiante por um Estado genocida.

O projeto da BNCC emerge do contexto exposto, e das contradigdes em ebuligdo
desde entdo. Sua conexdo com um idedrio de educa¢cdo autbnoma para atender aos
interesses da classe trabalhadora ndo tém qualquer aproximagdo com a realidade
concreta. A BNCC representa o elemento da recolonizag@o do projeto de educagdo da
classe trabalhadora, sob os marcos das crises do capitalismo e de suas manifestagées
nas primeiras décadas do século XXI.

Serd, portanto, com base nesse pressuposto que pretendemos demonstrar que
o eixo em torno do qual foi produzida a BNCC em vigéncia, é resultado das demandas
do capital internacional e nacional. N&o por acaso, & possivel verificar o empenho
assumido pela burguesia brasileira para a sua homologag¢do e implementagdo.

Para entabular estes apontamentos, o presente texto estd organizado em mais
duas secdes intituladas (2) Demandas do capital e o projeto de formagdo da BNCC e (3)
A Educacdo Fisica e a BNCC, finalizando, entéo, com as (4) Consideracdes Finais.

73 A OCDE é “um organismo internacional e intergovernamental com que o Brasil mantém uma
cooperagdo desde inicio dos anos 1990. Embora o Brasil participe de reunides Ministeriais da OCDE
desde 1999, o pais expressou oficialmente seu interesse em se tornar um membro da Organizagdo
apenas em maio de 2017 [..]. Em 2015, foi assinado o Acordo Marco de Cooperacdo Brasil-OCDE,
instrumento que criou condi¢cdes para o aprofundamento e sistematizagcdo das relagdes bilaterais.
Atualmente o Brasil j& aderiu a 82 dos 253 instrumentos normativos da Organizagdo e solicitou a
adesdo de outros 65. Trata-se do pais ndo membro com maior participagdo em instrumentos, o
pais participa de aproximadamente 30 foros e insténcias da Organizagdo, entre comités e grupos de
trabalho relacionados a temas como: comércio, investimento, agricultura, governanga, educagdo,
protecdo do consumidor e tributacé@o” (Ministério da Economia, 2022).




Demandas do capital e o projeto de formagéo da BNCC

A partir de meados da segunda década do século XXI, as bases tecnologicas
que sustentavam a produgdo capitalista passaram por uma profunda reestruturagdo
técnico-cientifica. D&-se, nesse momento, o declinio da terceira revolugdo industrial,
implicando na abertura de uma nova divisdo internacional e sécio-técnica do trabalho.
Essas transformagées ndo pouparam a classe trabalhadora mundial de seus efeitos
nocivos. O capitalismo do século XXI interveio sobre as condigdes de trabalho com um
grau de violéncia crescente, as vezes sutil e sofisticado, ao se camuflar sob o discurso
do empreendedorismo, do sucesso individual pela competitividade, da autonomia etc.
Acima de tudo, importa ao capital promover a dindmica necessdria a producdo de
mercadorias de forma cada vez mais automatizada e dissociada da for¢ca de trabalho
humano, ou seja, do trabalho vivo. Trata-se de submeter grande parte da classe
trabalhadora & condi¢cdo de massa sobrante, aquilo que Marx (1988) denominou como
necessdrio @ manutencdo de um “exército industrial de reserva” como manobra para
a exploragdo do capital sobre o trabalho. Agora, um exército de reserva que cresce
exponencialmente e estd subsumido aos fundamentos de uma ‘nova’ revolugdo
industrial, ancorada na produg¢do automatizada, pela ndo criagcdo de valor novo, o que
€ a marca da introdugdo da “Revolugdo 4.0”, ou “IndUstria 4.0” ou “Quarta Revolugdo
Industrial” (Schawab, 2016). Compreender o processo de reestruturagéo da producéo
capitalista e sua incompatibilidade com a extragcdo de mais-valor, através das formas
histéricas de controle da classe trabalhadora, representa, a nosso ver, uma questdo
indispensavel a discussdo que pretendemos desenvolver neste texto. Cabe, entdo, levar
em conta que:

o valor, para ser produzido, precisa ser extraido de mais valor. S6 que essa
extragdo de mais valor vai sempre depender do desenvolvimento das for-
¢cas produtivas. HG certo momento do desenvolvimento da técnica em
que o trabalho humano é residual e ndo acumula mais valor novo que
permita um processo de expansdo do capital. A partir dos anos 70, a criti-
ca do valor comecga a desenvolver uma andlise que dizia que, com a ter-
ceira revolugdo tecnolégica, comegcamos a chegar neste limite histérico.
A partir dai, os fendmenos que passamos a observar no capitalismo séo
cada vez mais expressdes desse limite da acumulagéo. A crise de 1973-
1975 jG € uma expressdo disso. A partir delg, toda a histéria do capitalismo
€ uma tentativa desesperada do capital em busca de saidas para esse

limite (Menegat, 2019, p. 4).

A ideia de progresso é parte integrante da “tentativa desesperada do capital”,
como citado acima por Menegat (2019, p. 4). Essa ideia estd no centro da dindmica
da competitividade, da concentragdo e da centralizagcdo que move as corporagdes
capitalistas na busca incessante pelo equilibrio de suas taxas de lucro e na constituicdo
dos grandes monopdlios. Compreender esse funcionamento é essencial para
apreendermosaldgicadocapital,mastambém, paraadentrarmosdsparticularidadesdo
“breve século XX" (Hobsbawm, 2006 ), buscando os seus desdobramentos sobre o século
XXI. Segundo Hobsbawm (2006), seria impossivel chegarmos a essas particularidades
sem que fosse dada atencdo &s necessidades que o capital teve (e ainda tem) para
produzir duas guerras mundiais no século XX. Esse periodo histérico contribuiu para a
introducdo da ideia de progresso e inovagdo junto ds relagdes sociais. No entanto, esse
fendbmeno se desenvolveu e chegou a atualidade de forma pouco questionada, em
func¢do do fortalecimento da disputa entre as nagdes e do idedrio de defesa da patria.
Ideias como essas ndo nasceram gratuitamente e serviram, inclusive, para animar a
chegada do novo milénio, do século XXI. A mensagem langcada pelo capitalismo e que




deveria ser extraida desse periodo historico, encontra-se na propagacdo ideolodgica de
que o progresso e a modernizagdo sdo elementos compulsérios a propria vida em todo
o planeta; uma espécie de motor que impulsiona a humanidade ao desenvolvimento
linear e incontorndvel. Nesse contexto,

[..] a guerra sofreu uma metamorfose, na qual parece ter sido submetida
paulatinamente a uma ‘purificagdo’, ao se transformar em instrumento,
ou melhor, em meio técnico para os fins do capital |..]

A verdade que reside na guerra parece ser a propria falsidade da afirma-
¢do do desenvolvimento das forgas produtivas como ‘avancgo civilizatério
do capitalismo’ necessario & emancipacdo humana (Menegat, 2023, p. 6).

Tratado como um fendmeno transcendental e a-histérico, temos nessa ideia de
progresso uma espécie de passe-livre, uma autorizagdo para o avango desenfreado da
producdo capitalista, a despeito de todos os limites j& colocados pela natureza e pela
humanidade. Essa euforia, em nome do progresso e da inovagdo a qualquer custo, tem
sido utilizada como um ‘freio de arrumacgdo’ diante das tragédias impostas ao planeta
pelo sistema capitalista. © mundo tem provado que a tese do capital, que associa
inovacgdo a civilizagdo, é falsa. De fato, sGo condi¢gdes propicias & manutengcdo do que
Hobsbawm (2006) denominou como a “Era da Guerra Total” (p. 29) e da reproducéo
das inUmeras tragédias humanitdrias. Tudo isso se tornou recorrente, tanto quanto
sdo recorrentes as catdstrofes ambientais, ao demonstrar os limites frente aos quais o
planeta tem sido colocado. O dominio de novas tecnologias e as descobertas cientificas
pouco tém atuado para reverter esse quadro destruidor. Ao contrdrio, tende a acelerd-lo.

Essa dindmica, por absurdo que possa parecer, opera para a concentragdo
da riqueza a qual permanece sob o dominio de uma parcela cada vez mais diminuta
de capitalistas. Ao mesmo tempo, o avango do desemprego pelo descarte de forgas
produtivas e emprego da automagdo tem contribuido para o crescimento da pobreza
e da fome ao redor do mundo. Realidade que em grande parte aparece como meras
estatisticas nos relatérios dos principais organismos responsdveis por toda essa
catdstrofe mundo afora. Sobre essa questdo, vale a pena analisar o “The Global Risks
Report 2024” (WEF, 20247+ ), publicado durante a 54¢ edicdo do Férum Econémico
Mundial, realizado entre os dias 14 e 19 de janeiro de 2024, em Davos, na Sui¢ca. Segundo o
relatério mencionado, os participantes do ‘Férum’ chegaram ao entendimento de que a
estagnagdo da economia em nivel mundial estava colocada, a partir de 2024, em fungdo
da reducgdo dos investimentos produtivos por parte das principais economias, além da
reducdo de postos de trabalho criadores de valor. No mesmo contexto da cUpula, em
Davos, o Banco Mundial declarou que a conjuntura do capitalismo a partir de 2024 se
configurava como “o caminho certo para a sua pior meia década de crescimento em
30 anos™ (WEF, 2024 apud Roberts, 2024, p. 3).

Compondo essas andlises realizadas no dmbito do ‘Férum’, um relatério
produzido pela Oxfam’ , também langcado em Davos, revelou que a riqueza extrema

74 O World Economic Forum —WEF (em portugués, Forum Econdmico Mundial) € um evento internacional
que acontece anualmente, em Davos, na Suiga. Sua primeira versd@o surge em 1971 como o European
Symposium of Management. A partir de 1987 conhecido como World Economic Forum, congrega os
principais representantes do capital. Consideramo-lo aqui, para os objetivos do presente texto,
como um dos principais bragos dinamizadores do centro nervoso do capital. Desde 2016 tem se
dedicado a indicar as transformagées e os novos rumos assumidos pelo trabalho frente as novas
tecnologias, justificando, assim, a publicagdo de relatérios anuais sobre o futuro dos empregos
e carreiras sob o titulo “The Future of Jobs” nas suas versées 2016, 2018, 2020, sendo a sua ultima
versdo publicada em 2023.

75 Esse relatério pode ser acessado na pdgina da Oxfam Brasil, sob o titulo “DESIGUALDADE S.A. Como
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e a pobreza extrema aumentaram simultaneamente pela primeira vez em 25 anos,
acrescentando que:

[..] 26 trilndes de délares (63%) de toda a nova riqueza foram capturados
pelo 1 por cento mais rico, enquanto 16 bilhées de dolares (37%) foram para
o resto do mundo conjunto. Um biliondrio ganhou cerca de 1,7 milhdo de
délar por cada délar que a nova riqueza global ganhou por cada pessoa
gue se encontra entre os 90 por cento mais pobres (Roberts, 2024, p. 5).

Divulgados os dados acima, algumas questbes passaram a ocupar as
preocupacdes dos representantes do capital presentes na 54° edicdo do ‘Forum’. Em
sintese, suas preocupagodes se voltaram para a necessidade de um empenho global pela
busca da transicdo do uso dos combustiveis fésseis para as energias renovaveis; para

[..] ainteligéncia artificial e o perigo de que pudesse haver ‘desinformagéo
generalizada’ ao emergir das mdaquinas generativas de IA ndo controla-

das, podendo levar a “polarizagdo social, em outras palavras, divisbes

crescentes entre ricos e pobres”; e, para “o numero crescente de conflitos
armados interestatais no mundo (Roberts, 2024, p. 5-8).

Embora os representantes do capital tenham demonstrado preocupagdes
em relagdo a seu proprio futuro, como indicado acima, essa mesma cUpula presente
em Davos se mostrou bem menos preocupada com a “perda de empregos parad IA,
fenémeno que atingird faixas considerdveis de trabalhadores” (Roberts, 2024, p. 8).
Também se viu pouca preocupac¢do no que se refere a perda de vidas nas guerras em
curso; ou com os milhdes de pessoas “morrendo de fome e deslocados na guerra civil
no Sudd@o; ou o bombardeio de cidades e pessoas no I@émen” (Roberts, 2024, p. 8).

As observagdes acima sdo fundamentais para aqueles que se prontifiquem a
rememorar as origens do capitalismo. Feito isso, serd possivel identificar a existéncia
de uma tens@o permanente entre a ideia de progresso, colocando-a em permanente
oposicdo frente ds concepgdes de atraso, destruicdo e retrocesso. Essa dialética se
impo&e, desde entdo, sobre os diversos setores das relagdes sociais modernas ora
expondo, ora escamoteando as contradi¢gdes préprias da modernidade capitalista e
da sua forma de organizagéo. E assim que a premissa do progresso e da inovagdo a
qualquer custo se contrapdéem a tudo aquilo que represente o atraso, o qual deve ser
eficientemente reprovado, descartado e destruido. O produto dessas tensées constitui
as contradicdes presentes nas muitas dimensdes das lutas de classes, as quais s6
podem ser acessadas ao ser adotado o exercicio da critica radical e rigorosa desde o
campo da arte, da filosofia, da ciéncia, da cultura, da politica, da educagdo e de outros.

Assumir as contradi¢gdes enunciadas acima, significa dar a devida atengdo para
0 que hd de violento na prépria ideia de progresso contido na sociedade capitalista
bem como em suas agdes supostamente inovadoras e libertdrias. Em outras palavras,
significa atuar com o rigor que a critica dialética nos concede para desmontarmos a
retérica que associa o movimento de modernizagdo capitalista a suas supostas solugoes
superadoras ao atual processo de decomposicdo da humanidade, de alienagdo do
sujeito e de destrui¢gdo do planeta.

Como ja fora enfatizado acima, a inovagdo representada pela IA traz como um

o poder das grandes empresas divide o nosso mundo e a necessidade de uma hova era de agdo
pablica”; foi publicado em janeiro de 2024. Disponivel em: https://d335luupugsy2.cloudfront.net/
cmMs%2Ffiles%2F115321%2F1705421742Davos _2024 _completo _pt-BR.pdf.




de seus resultados o descarte de uma massa inimagindvel de trabalho vivo. Trata-se
de um tempo histérico que estd subsumindo a humanidade ao progresso alienante que
carrega em si o préprio germe da sua destruicdo. A solugdo dessa contradigdo estd na
dependéncia da organizagdo assumida pelos trabalhadores, classe que se opde ao
capital como a contradig¢do principal.

Nesse ponto, cabe-nos resgatar Marx e Engels (1978), no Manifesto do Partido
Comunista, ao enunciarem ndo s6 os elementos constitutivos da crise capitalista, mas
também, ao indicarem as armas que a burguesia forjou para a superagdo de suas
proprias crises. Armas que posteriormente se virariam contra ela propria. Marx e Engels
(1978) insistem nessa ideia ao argumentarem que:

[..] na mesma medida em que a burguesia, isto &, o capital se desenvolve,
desenvolve-se também o proletariado, a classe dos operdrios modernos,
0s quais s6 vivem enquanto o seu trabalho aumenta o capital. Esses ope-
rarios, constrangidos a vender-se em parcela, sdo uma mercadoria como
qualquer outro artigo de comércio e estdo, por isso, igualmente expostos
a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagées do merca-
do (Marx; Engels, 1978, p. 70).

A intensificagdo da crise do capital em marcha acelerada desde o inicio da
década de 1970 adentrou o século XXI e chegou & atualidade. Passados mais de 170 anos
da primeira publicagdo do “Manifesto do Partido Comunista”, a burguesia continua a se
valer das mesmas armas na tentativa de driblar a rudeza da crise, armas tdo ou mais
violentas que as utilizadas em seus primoérdios.

Nesse sentido, chamamos a atengdo para a conformagdo de uma experiéncia
social que tem buscado se manifestar como Unico projeto de educagdo possivel sob
o qual estdo submetidas as novas geragodes, filhas da classe trabalhadora. Um projeto
marcado, cada vez mais, pelo individualismo imediatista, preparado para alienar ainda
mMais o sujeito de si mesmo, mantendo-o desprovido das determinagdes que possam
leva-lo & apreensdo da totalidade que constitui a contemporaneidade capitalista.

Na esteira das transformagdes conservadoras, do progresso carregado de
contengdo, imperam os impactos da chamada IA nas instituicdes escolares, e surgem
como uma grande novidade a ser festejada sem qualquer critica. Esse projeto estd se
expandindo por todos os setores do mercado, e ndo tem sido diferente quando se trata
da sua utilizagdo na escola brasileira. Entretanto, vale chamar a atengdo para o fato de
que esse projeto s6 colherd os frutos desejados, se todos os niveis e etapas da educagdo
brasileira estiverem submetidos a esse compromisso, entre o estado brasileiro e as
entidades internacionais, aos moldes da OCDE, do Banco Mundial, do BIRD, da UNESCO,
do Férum Econdmico Mundial, dentre outros.

Como ja afirmado, o presente artigo parte do pressuposto de que a BNCC é
a manifestag@o das opgdes do Estado brasileiro enquanto signatdrio de uma politica
internacional inaugurada em 1990, em Jomtien, a qual se expande pelos demais acordos
firmados a partir dos encontros realizados em Nova Delhi (1993), Dakar (2000) e Incheon
(2015) (Miesse; Queiroz, 2020) e chega & atualidade. O periodo histérico percorrido de
1990 aos dias atuais, criou as condigdes para que tudo aquilo que ndo fora possivel
avangar desde Jomtiem a Incheon, fosse retomado de modo a se adequar, cada vez
mais, a légica de funcionamento do mercado em tempos de avango do desemprego, do
trabalho automatizado e da|A. Anosso ver,a BNCC € a principal expressdo da submissdo
brasileira a um projeto de educagdo amplamente atrelado a I6gica econdmica, politica
e ideolégica do capitalismo na sua fase financeirizada e rentista.




A Educacéo Fisica e aBNCC

A BNCC é homologada em 2017, e apenas em 02 de maio de 2018 o MEC entregou
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a sua 39 versdo’® . A Educacdo Fisica situa-se
na BNCC na drea das Linguagens, no Ensino Fundamental, e Linguagens Cédigos e suas
Tecnologias, no Ensino Médio. A organizagdo do componente curricular estd situada na
drea das linguagens com suas unidades temdaticas, objeto, dimensdes de conhecimento
e habilidades destinada aos estudantes (Souza; Scapin; Gomes, 2021).

E expresso no documento o seu cardter normativo que define o conjunto orgdnico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Bdsica, bem como conhecimentos e
competéncias que se esperam que todos e todas estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade (Brasil, 2018).

P

A légica de competéncia é concebida a partir da mobilizagcdo e aplicagdo
de conhecimentos escolares (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Pretende-se que os estudantes, ao terminarem o Ensino Fundamental,
estejam aptos a compreender a organizagdo e o funcionamento de seu
corpo, assim como a interpretar as modificagdes fisicas e emocionais
que acompanham a adolescéncia e a reconhecer o impacto que elas
podem ter na autoestima e na seguranga de seu proprio corpo. Etambém
fundamental que tenham condi¢cées de assumir o protagonismo na es-
colha de posicionamentos que representem autocuidado com seu cor-
po e respeito com o corpo do outro, na perspectiva do cuidado integral
a sadde fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além disso, os estudantes
devem ser capazes de compreender o papel do Estado e das politicas
publicas (campanhas de vacinacéo, programas de atendimento & sad-
de da familia e da comunidade, investimento em pesquisa, campanhas
de esclarecimento sobre doengas e vetores, entre outros) no desenvol-
vimento de condigdes propicias & sadde (Brasil, 2018, p. 279, grifo nosso).

Sob o viés econbémico e do mercado, & evidente o desenvolvimento de
competéncias para “aprender a aprender” e a construgdo de um perfil de trabalhador
produtivo em conformidade com o atual estdgio do modo de produc¢do capitalista
robotizado, uberizado, informal e precdrio, sem lucidez politica sobre os processos em
gue vive na atual sociedade (Antunes, 2020; Souza; Scapin; Gomes, 2021).

[..] a formagé@o preconizada pela BNCC ancora-se na pedagogia das
competéncias e define para a escola a incumbéncia de formar o traba-
Ihador flexivel as exigéncias do mercado de trabalho, responsabilizando-o

76 Em 22/04/2017 & entregue a verséo final da BNCC. Em 20/12/2017 a BNCC é homologada pela
Portaria n. 1570, passando a ser instituida pela Resolugdo CNE/CP n. 2, a partir de 22/12/2017, com
destaque para uma fragmentacdo que merece toda atengdo, jd que o documento foi homologado
apenas com as etapas da educagdo infantil e do ensino fundamental. Tal fato se explica pelo fato
de que as discussbdes acerca da politica proposta pelo MEC do governo Temer, voltada & reforma
do ensino médio seguiaom acirradas. Importante rememoras que essas contradigdes geraram,
inclusive, um vigoroso movimento estudantil em todo o Brasil o qual contestou os objetivos dessa
politica. Esse movimento se fortaleceu e avangou, organizando ocupagdes em escolas de ensino
médio, ganhando a adeséo das universidades. Apenas em 02/04/2018 o MEC entregou ao CNE a 3¢
vers@o da BNCC, e em 14 de dezembro de 2018 ocorreu a homologagdo da parte relativa ao ensino
médio, ou seja, s6 apds a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, conhecida como a Lei do Novo do
Ensino Médio ter sido sancionada.




pelo seu sucesso ou fracasso, ndo importam as oportunidades que terd,
numa incessante competitividade, que desconsidera inclusive, as diversi-
dades e os interesses pessoais, bem como o lugar de origem dos sujeitos
e seus interesses proéprios [..| (Hage et al,, 2020, p. 147).

A mobilizagdo de competéncias socioemocionadis impde-se segundo uma
nova gramdatica difundida pelo mercado. Trata-se de moldar uma atitude individual
‘empreendedora’, ‘criativa’, ‘resiliente’ e ‘autoconfiante’ frente aos desafios e riscos
impostos pelo mundo em constantes transformagdes; de aprender a aprender técnicas
e praticas capazes de levar a resolug@o de problemas sempre novos e em condi¢cdes
de instabilidade e incertezas. Nesse contexto, as competéncias se sobrepdem a
socializagcdo de conhecimentos elaborados historicamente, secundarizando o ensino
do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico, didaticamente ensinados na forma de
conteldos escolares, inclusive, no que se refere ao campo da Educacgdo Fisica. Essas
competéncias tém sido tratadas pela OCDE (2020) como uma espécie de paliativo
frente ao avango do desemprego jd em curso, sendo, segundo suas justificativas, mais
dificeis de serem incorporadas pela mdaquina. Assim, a OCDE defende que:

uma sociedade cada vez mais digital, com a perspectiva de que a inteli-
géncia artificial e a robbtica levem & automatizagdo de uma parcela con-
sideravel de profissdes e postos de trabalho, competéncias mais dificeis
de automatizar, como criatividade e pensamento critico, tornam-se mais
valiosas (OCDE, 2020, p. 18).

Decorrente da proposi¢éo acima, o capital passou a demandar a modelagem de
novos comportamentos humanos tanto no nivel individual quanto no coletivo, adotando
novos mecanismos ligados ao treinamento de emogdes e sentimentos através dos quais
o individuo enquadra a sua subjetividade ds condi¢cdes de precarizagdo. Empenhar-se
em construir o seu ‘projeto de vida’ como saida individual, ‘engajar-se’ para aprender
e ‘empreender’, ter acesso das informagdes, esses sdo conceitos que fazem parte de
um novo léxico através do qual o capital passa as suas mensagens e materializa suas
politicas. Como ndo poderia ser diferente, a escola publica tem sido convocada a
assumir um papel de enorme relevancia frente d execugdo desse projeto e, por sua vez,
a educacdo fisica também.

A BNCC conseguiu colocar toda essa argumentagdo na ordem do dia, com
muito mais propriedade do que as politicas que a antecederam. Haja vista a introducdo
na educacdo e na instituicdo escolar das novas tecnologias da informacgdo, da IA,
como representacées do discurso da liberdade, da autonomia e do protagonismo
do aluno para aprender sozinho. Trata-se, portanto, de um projeto de educacdo que
busca romper a dialética inerente ao processo ensino-aprendizagem. Proprio dos
fundamentos escolanovistas, a concepgdo pedagdgica e politico-ideoldgica sobre a
qual estd sustentada a BNCC desloca a centralidade desse par dialético para o polo da
aprendizagem. Assim, a aprendizagem & tomada como uma atividade-fim e ao ensino
é dada uma outra fungdo, sendo relegado & atividade-meio, @ mero coadjuvante.

Nesse contexto, a implementa¢cdo da BNCC na escola tem sido um solo fértil
para a reproducdo de novas perspectivas do campo das pedagogias tecnicistas, as
quais se manifestam sob a forma das chamadas competéncias socioemocionais, as
soft skills ou habilidades interpessoais. Essa modalidade de competéncias tem recebido
maior destaque entre as dez competéncias gerais prescritas pela BNCC”".

77 A BNCC apresenta como eixo de sua formulagdo dez competéncias gerais as quais devem
ser mobilizadas no processo de aprendizagem do estudante, sdo ela: 1- Conhecimento; 2 -
Pensamento Critico e Criatividade; 3 - Repertdrio Cultural; 4 - Comunicagdo; 5 - Cultura Digital;




A relevancia dada as competéncias socioemocionais na BNCC tem (entre
outras inimeras determinacdes) relagéo com as prescricées feitas por organismos
internacionais, como j& anunciado anteriormente. Tal afirmag¢do torna-se patente
quando sdo analisadas as agdes levadas a cabo pelo Férum Econdmico Mundial e pela
OCDE. Agdes que tém buscado se ancorar nas mudangas que impactam diretamente
as relagcdes de trabalho, frente & automagdo e & adogdo, pelo capital, da IA. Esses
organismos partem da relagdo existente entre essas mudangas e a exigéncia de novas
competéncias ao trabalhador sob a argumentacdo de que, apenas assim, este poderd
se tornar ‘'empregadvel’; de que, apenas assim, este alcangard uma saida individual
para o cerco cada vez mais fechado pelo mercado. Essa relagdo tem justificado a
intervengdo desses organismos na constru¢do e na introdugdo das competéncias
socioemocionais como politica educacional a ser adotada por Estados-nagdo. Sobre
isso, em abril de 2024 a OCDE (dando curso a uma pesquisa’® que vem desenvolvendo
desde 2014) lancou no Brasil, em Sobral — CE, o relatério “Social and Emotional skills for
better lives”, com o intuito de divulgar os resultados da segunda etapa de aplicagdo da
sua pesquisa intitulada, “Survey on Social and Emotional Skills - SSES” (em portugués,
“Competéncias sociais e emocionais para vidas melhores: resultados do inquérito da
OCDE sobre competéncias sociais e emocionais 2023"). O Instituto Ayrton Senna (IAS) -
um dos principais representantes no Brasil das politicas educacionais formuladas pela
OCDE - é o responsdvel por divulgar, implementar e administrar esse estudo e seus
instrumentos de avaliagéo no Brasil (1AS, 2024).

Em sintese, o IAS demonstra que o relatério da OCDE mencionado acima se
fundamenta nas diferencas especificamente percebidas entre “estudantes de diferentes
grupos sociodemogrdficos” (Instituto Ayrton Senna,2024), entre suas comunidades locais,
territoriais etc. Subestima-se, assim, qualquer discussdo relativa ao antagonismo entre
as classes sociais. Além disso, o relatério demonstra a relagdo entre “as competéncias
socioemocionais e beneficios na vida do estudante, como sucesso académico, saltde
e bem-estar”. Sobre este Ultimo “beneficio”, o relatdrio o classifica como um conjunto
de sensacgdes, emocgdes e comportamentos tais como: “satisfagdo com a vida, bem-
estar psicolégico atual, satisfagdo com os relacionamentos, imagem corporal, menores
niveis de ansiedade em relacdo a testes e aulas, e comportamentos saudaveis” (1AS,
2024, p. 2). Segundo o relatério, os resultados da avaliagdo realizada em Sobral - CE
demonstraram que “as competéncias de regulacdo emocional e entusiasmo [séo]
aquelas que mais contribuem para melhores indicadores” entre as escolas avaliadas
(1AS, 2024, p. 2).

Portanto, ao “apoiar os estudantes em suas necessidades e desafios” a OCDE
e 0 IAS (IAS, 2024, p. 3) justificam a aplicag@o de instrumentos avaliativos que possam
identificar a eficiéncia desse projeto nas escolas. Equivale dizer que essas entidades
identificam a efetividode de uma politica que se presta a treinar sentimentos,
comportamentos e emogdes. Ao avangar, identificam com maior precisGo quais
mecanismos (pedagégicos, politicos eideoldgicos) deverdo ser utilizados paraaumentar
os niveis e o desenvolvimento das competéncias socioemocionadis nas escolas.

6 - Trabalho e Projeto de Vida; 8 - Autoconhecimento e Autocuidado; 9 - Empatia e Cooperagdo;
10 - Responsabilidade e cidadania (Brasil, 2018).

78 Essa pesquisa, iniciada em 2014, langou a sua primeira rodada em 2019 e contou com a participagéo
de nove cidades de oito paises. A segunda fase da pesquisa, realizada em 2023, teve a participagdo
de 16 cidades em 15 paises, e teve a participagdo do Brasil especificamente aplicada no municipio
de Sobral (CE), em parceria com as Secretarias Municipal e Estadual de Educacgéo do Ceard
(Instituto Ayrton Senna, 2024).




Ao ser considerada historicamente como um componente curricular do campo
da saude, a Educacgdo Fisica € assimilada ao projeto da BNCC com a tarefa de modelar
competéncias socioemocionais, como as elencadas no paragrafo acima. Nesse
sentido, corre-se o risco de presenciarmos um deslocamento da Educacdo Fisica como
uma disciplina hegemonicamente voltada ao treinamento de habilidades esportivas
e sensorio-motoras, para uma Educagdo Fisica comprometida com o treinamento
de competéncias ligadas ao comportamento emocional e as formas de sentir e de
se adaptar ao mundo. Ou seja, estamos diante de um novo periodo histérico, o qual
o capital precisa, mais uma vez, da Educacgdo Fisica na escola sob determinadas
condigdes. Principalmente, sob a condicdo de que a Educagdo Fisica se limite a funcdo
de moldar experiéncias rasas e de forjar percepgdes e sentimentos de criangas, de
jovens e adultos ao oferecer-lhes condicdes restritas e abstratas que negam o acesso
as determinagdes constitutivas do real. Ou seja, trata-se da relagdo da BNCC enquanto
instrumento da conservagdo de uma Educacgdo Fisica que &, apenas, aparentemente
modernizada pelas inovagdes da escola do século XXI. De fato, sob essas condigdes, a
Educagdo Fisica permanecerd negando o acesso as contradi¢gdes préprias da realidade
do mundo em que se vive, mantendo-se majoritariamente no campo reaciondrio, seu
campo historicamente estratégico.

A Educacgdo Fisica € compreendida na BNCC, como

[..] o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificagcdo e significagdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos e patrimonio
cultural da humanidade. Nessa concepgdo, 0 movimento humano esta
sempre inserido no @&mbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento
espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo. Logo,
as prdaticas corporais sdo textos culturais passiveis de leitura e produgdo

(Brasil, 2018, p. 171).

Os conteldos sdo tematizados em brincadeiras e jogos, esportes, gindsticas,
dancgase prdaticas corporais de aventura sob a organizagdo de habilidades e experiéncias
subjetivas atreladas ds dimensdes de experimentag¢do; uso e apropriagdo; fruicdo;
reflexéo sobre a agdo; construgdo de valores; andlise; compreensdo e protagonismo
comunitario (Brasil, 2018), aspectos esses assentados em bases idealistas e subjetivistas,
destituidas da realidade concreta e material do ser humano.

E evidente a centralidade da Educagéo Fisica na conformacdo em moldar
comportamentos, emogdes, condutas, praticas por meio de seus contelGdos e em
especial pelo esporte, fomentando a constituicdio de um individuo capaz de impulsionar
a aprendizagem via cultura corporal de movimento e ir além, na resiliéncia mediante os
conflitos, na mediag¢do das relagdes interpessoais e no foco dos “beneficios” da saltde
fisica e mental por meio da atividade fisica. Esta por sua vez, ndo contextualizada, ndo
problematizada e colocada no sentido do fazer.

Souza, Scapin e Gomes (2021) destacam que os conteldos tratados a partir
dessa referéncia epistemoldgica levam ao esvaziomento de conhecimento como

[..] produto do abandono das formas racionais e cientificas de pensa-
mento, da recorréncia & subjetividade e da negagdo da materialidade do
real, sdo os fundamentos e elementos constitutivos da EF propostos pela
BNCC que, tratados sob a forma de estudos e prdticas, e alinhados aos
principios éticos e estéticos, representam o avango do conservadorismo
sobre a educagdo escolar e sobre a formagdo das novas geragoes, pois,
desse modo, ndo considera as mediagdes histéricas situadas no dmbi-




to da luta de classes, tampouco os interesses da classe trabalhadora e
a possibilidade de produzir um movimento contra hegeménico (Souzg;
Scapin; Gomes, 2021, p. 12).

A defesa da formagdo de um novo professor, o qual se adeque ao ‘mercado
educacional’ e ds suas novidades, ameaca a fungdo docente ao minimizar o seu cardter
politico-pedagdgica a mera fungdo do ‘colaborador engajado’. Essa nova figura deveré
se preocupar em inovar sempre, em quebrar a rotina da sua sala de aula. No contexto
da educacgdo plataformizada, surgem novas figuras como a do ‘professor-makeri' e a
do ‘professor-coach’ adequados & escola do século XXI. A essa figura cabe:

levar aulas criativas, além de engajar a turma, também é uma forma de
estimular e desenvolver a imaginagdo dos alunos. Essa € uma habilidade
importante, principalmente em uma sociedade que lida com um nimero
cada vez maior de informagdes e passa por répidas mudangas. Tanto
que, no ano passado [2022], o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (Pisa) trouxe, pela primeira vez, um teste cognitivo de pensamento
criativo para identificar a capacidade dos estudantes de 15 anos nessa
area (Calixto, 2023, p. 4).

Na contramdo dessa suposta proposta inovadora, a cultura corporal apresenta-
se como uma alternativa classista, de origem da classe trabalhadora, que tematiza os
conteldos de jogo, danga, luta, gindstica, esporte, pratica circense em permanente
dialética com as condi¢cdes objetivas e materiais da agdo humana de criangas, jovens,
adultos e idosos em sua relagdo com a natureza em didlogo permanente com a cultura
e 0s processos histdricos da humanidade.

Faz-se necessdria a problematizagdo da realidade, em didlogo com a cultura
corporal e as socio-territorialidades encontradas nos diversos e complexos territérios
das regides do Brasil. As territorialidades do campo, indigenas, quilombolas, assentadas,
as ribeirinhas que possuem relacdo intrinseca com a natureza, o modo de viver, a
producdo de existéncia nos territérios e a dignidade dos diversos sujeitos que vivem
ndo sé na cidade ou no campo, mas em outros territorios do Brasil.

Consideragdes finais

As politicas educacionais contempord@neas, a exemplo da BNCC, tém contribuido
para a consolidagdo de novas concepgdes de conhecimento, ensino e aprendizagem.
Para tanto, precisam estabelecer uma nova arquitetura para a formagdo docente. O
professor, ao ser enquadrado entre os objetos obsoletos e ultrapassados que ameagam
a eficiéncia da ‘escola do novo milénio’, deverd ser descartado. No seu lugar, devera
assumir um técnico dotado de competéncias para inovar sempre; um profissional
engajado’ e ‘criativo’, capaz de acompanhar a velocidade das novas tecnologias da
informagdo e da IA. Além disso, o ‘professor do século XXI' deverd ser ‘treinado’ para
exercer a fungdo de ‘treinador’ das hipotéticas mdquinas inteligentes. Desse modo,
ao professor é priorizada a tarefa de alimentar maquinas com quantidades de dados
inimagindveis. Dados que passam a ser combinados probabilisticamente pela A
generativa e apropriados pelas:

[..] empresas mais ricas da histéria (Microsoft, Apple, Google, Meta, Ama-
zon...), apoderando-se unilateralmente da soma total do conhecimento
humano que existe em formato digital, raspdvel e emparedando-o dentro




de produtos, muitos dos quais seréo mirar diretamente nos humanos cuja
vida de trabalho treinou as mdaquinas sem dar permissé@o ou consenti-
mento (Klein, 2023, p. 4).

Negada a fungdo do professor frente ao processo de construgdo e socializagéo
do conhecimento historicamente elaborado, naturaliza-se a sua nova condi¢do: a de
‘facilitador de novas aprendizagens’, as quais poderdo ser capturadas pelos caminhos
virtuais.

Nesse sentido, para lidar com a simples combinagdo de cédigos alfanuméricos
propostos pela BNCC, o avango da alienagdo do professor, desde a sua formagdo - ao
ser transformado em mero administrador de informacgdes - serd muito bem-vinda ao
projeto de formagcdo humana colocado em marcha pelo capital.

Desse processo, advém a naturalizagdo da adogdo de métodos pedagdgicos
que privilegiem uma nova composi¢cdo curricular centrada no cotidiano, no estimulo &
espontaneidade e a experiéncia pragmatica de cada aluno na forma de mobilizagdo
de competéncias, com especial atencdo para as socioemocionais. A isso, como visto
no presente artigo, a BNCC denomina como “aprendizagens essenciais”. Nesse sentido,
estamos mais uma vez diante de um projeto que representa a forgca politica, econdmica
e ideolégica da burguesia se impondo ao projeto de educacdo que privilegie os
interesses da classe trabalhadora.

~

A escola do século XXI deverd ser maledvel e conectada & adesdo de
competéncias flexiveis e mutdveis ao sabor da dindmica e das contradicdes do
mercado. Do mercado, deve-se esperar apenas a imprevisibilidade e a inseguranga,
a0 passo que a concepgdo de seguranca e de estabilidade passou a ser associada
a ideia de atraso. O discurso em defesa da formacgdo por competéncias apresentado
desde Jomtien, j& prometia supostas garantias ds criangas e jovens, ou seja, aos futuros
trabalhadores do século XXI. No auge do avango das politicas neoliberais, a retdrica do
acesso & ‘Educagdo para Todos' ndo teve qualquer constrangimento ao se propagar
mundialmente. Garantiu-se, ainda, o acesso ao mercado e a adequag¢do As suas
exigéncias, @ medida em que o estudante respondesse “ao desafio de um mundo em
rapida transformac¢do”, movido por novos problemas que demandam solugdes sempre
inovadoras (Delors et al., 2003, p. 19). Essa promessa ndo foi cumprida, nem poderd ser!

Nesse sentido, a Educacdo Fisica no @mbito da BNCC propde uma formagdo que
acentuaaunilateralidade, retirando contetudo cientifico e desqualificando o estudante no
seu processo de escolarizagdo bdsica. Sob essas condigdes, esse componente curricular
que deriva de um conhecimento cultural e historicamente produzido pela humanidade
tende a ser dispensdvel, rebaixado, idealista, auxiliar e marginal, em uma perspectiva
de meio para alcancar as habilidades e competéncias dispostas. Concluimos, portanto,
que essas contradigdes ndo sdo mais do que a expressdo da intencionalidade desse
projeto de formagdo.
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A EXPERIENCIA DOCENTE NA PERSPECTIVA DA
FILOSOFIA DA PRAXIS: conexoes do trabalho
docente na constitui¢cdo do professorado de
Educacdo Fisica

Vera Regina Oliveira Diehl
Lisandra Oliveira e Silva
Simone Pereira Santos

Vicente Molina Neto

Consideracgdes iniciais

A temdtica discutida neste texto tem sua origem no desejo de aprofundar e
pensar a experiéncia no processo formativo de docentes na perspectiva da filosofia
da praxis. Entendemos que a categoria experiéncia, tema de nossas pesquisas, que
provisoriomente se apresentavam finalizadas, estdo sendo aprofundadas para
avangos das aprendizagens construidas no decorrer das investigagoes. Nesse sentido,
destacamos que as aprendizagens e as problematizagdes, que aqui se efetivam,
procuram discutir como as experiéncias individuais, sociais, corporais e pedagdgicas
contribuem para construgdo das aprendizagens e a constituigdo da docéncia em
Educacdo Fisica na perspectiva da filosofia da praéxis.

A partir da revis@o bibliogrdfica fundamentada em tedricos que centram suas
andlises sobre a experiéncia Thompson (1981) e sobre a filosofia da préxis [Konder
(1992), vazquez (1977) e Gramsci (1978; 1999)], discutiremos como as experiéncias na
perspectiva da filosofia da prdxis contribuem para a formag¢do docente em Educacdo
Fisica no contexto escolar..

Apresentaremos, portanto, reflexdées sobre a experiéncia na perspectiva da
filosofia da préxis que podem contribuir pararefletire compreender algumasinformagodes
encontradas no trabalho de campo realizado na pesquisa.

A contribui¢cdo de Thompson (1981) para o conceito de experiéncia & encontrada
no livro “A miséria da teoria”. A categoria experiéncia analisada por esse autor possibilita
entender o sentido dos conhecimentos construidos do e no” trabalho, considerando o
contexto de agdo, a materialidade, as condi¢cdes objetivas e subjetivas e a experiéncia
humana constituida individualmente e coletivamente pelos sujeitos sociais.

A préxis é concebida por Vazquez (1977) uma “categoria central da filosofia que se

concebe ela mesma ndo s6 como interpretagéo do mundo, mas também como guia de sua
transformacao” (Véazquez, 1977, p. 5).

79 Grifo nosso.




Ou ainda, de acordo com Konder (1992), trata-se da,

[...] atividade concreta pela qual os sujeitos se afirmam no mundo, modi-
ficando a realidade objetiva e, para poderem alterd-14, transformam-se a
si mesmos. E a agéo que [..] precisa de reflexdo, do autoquestionamento,
da teoria; e é a teoria que remete & acdo, que enfrenta o desafio de verifi-
car seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica (Konder, 1992,

p.115).

Em sintese, para Vazquez (1977) e Konder (1992), a concepgéo filoséfica de que
a praxis € uma atividade humana transformadora, em continua interagdo entre teoria
e pratica, na medida em que essa relagdo seja consciente e oriente a agcdo humana,
produzindo mudang¢as no mundo, possibilitando pensar a experiéncia nessa perspectiva.

Do mesmo modo, consideramos necessdrio apresentar a concepcdo da filosofia
da praxis na perspectiva de Antonio Gramsci, especialmente, por ser orgdnica & vida
pratica, devendo ser propagada entre os simples sem restringir apenas aos intelectuais.
Para Gramsci (1999) o movimento filoséfico merece este nome na medida em que,

[..] no trabalho de elaboragdo de um pensamento superior ao senso co-
mum e cientificamente coerente, jamais se esquece de permanecer em
contato com os ‘simples’|...]. S6 através desse contato & que uma filosofia
se torna ‘histérica’, depura-se dos elementos intelectualistas de natureza
individual e se transforma em ‘vida’ (Gramsci, 1999, p. 100).

Gramsci (1999) ainda utiliza a expressdo “filosofia da praxis” para definir a
concepgdo em que compreende a unidade teoria e prdtica. Ou seja, na “Introdugdo
ao estudo da filosofia” (Gramsci, 1999), teoria e pratica significam que toda a agdo é
resultante de vontades diversas, de consciéncia, de homogeneidade com o conjunto
da vontade coletiva e que a teoria implicita serd uma combinagdo de convicgdo e
concepgdo igualmente separadas e diferentes. No entanto, existe nestes limites e
condig¢ées ligagdo completa da teoria & pratica, ao afirmar que,

[..] o problema de identificar teoria e pratica coloca-se neste sentido: no
de construir, com base numa determinada pratica, uma teoria que, coin-
cidindo e identificando-se com os elementos decisivos da prépria pratica,
acelere o processo histérico em ato, tornando a pratica mais homogé-
neaq, coerente, eficiente em todos os seus elementos, isto &, elevando-a d
maxima poténcia; ou entdo, dada certa posicdo tedrica, no de organizar
o elemento pratico indispensdvel para que esta teoria seja colocada em
acdo (Gramsci, 1999, p. 260).

Entendemos que Gramsci (1999) concebe que a escola estd relacionada as
experiéncias individuais e sociais concretas, onde se travam as lutas pela hegemonia.
Nesse sentido, é possivel relaciond-la a filosofia da praxis, visto que a formag¢do humana
integral se constitui no cotidiano pedagdgico escolar e no trabalho docente que objetiva
contribuir para o processo de emancipag¢do social e humanizagdo do mundo.

O ponto de partida para discutirmos como as experiéncias na perspectiva
da filosofia da préxis contribuem para as novas aprendizagens, ou seja, a formagdo
docente em Educagdo Fisica no contexto escolar, analisaremos as informacgdes obtidas
NAs Nossas pesquisas que tinham como um dos objetivos: compreender as diferentes
experiéncias corporais, pedagogicas e sociais do professorado de Educagdo Fisica da
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RME/POA). Portanto, para dar visibilidade as
informacgdes e as ideias dos colaboradores e das colaboradoras da pesquisa a respeito
das aprendizagens do trabalho docente no contexto escolar, optamos por apresentar




fragmentos das entrevistas e registros do didrio de campo, destacando determinados
aspectos para discussdo e andlise da experiéncia fundamentada na perspectiva da
filosofia da praxis.

A E)(PERIENCIA E AFORMAGAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA FILOSOFIA DA
PRAXIS.

Analisamos, inicialmente, alguns aspectos que influenciaram os colaboradores
e as colaboradoras da pesquisa na escolha da Educag¢do Fisica como campo de
formacdo e de trabalho. As experiéncias corporais, individuais e coletivas durante
a escolarizagcdo dos docentes na Educacdo Bdsica, de certo modo, influenciaram a
escolha da Educacgdo Fisica na Formacgdo Inicial.

A escolha pela Educagdo Fisica estd fortemente identificada com as praticas
corporais e esportivas, e esta provém de suas experiéncias anteriores & Formagdo
Inicial. E possivel pensar que as experiéncias significativas com o esporte ocorrem com
a maioria das pessoas que participaram da pesquisa. Nesse sentido, é possivel inferir
que as experiencias vivenciadas e percebidas no esporte pelo docente Gabriel® foram
marcantes, determinando sua escolha pela Educagdo Fisica no @mbito escolar. E o que
revela a narrativa a seguir:

Fiquei da oitava série até final do Ensino Médio ali no LaSalle [Escola], tam-
bém eu participei das equipes do LaSalle, treinamento de vélei e ali foi
onde eu comecei a pensar, assim, ser professor de Educagéo Fisica |[...],
guando eu comecei a trabalhar, de estagidrio na UNISINOS [Universida-
de de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre/RS] [..]. Eu
treinei a equipe de futebol de campo [...], com isso eu treinei a equipe de
basquete [...], feminino e futsal feminino, eu tive essas experiéncias e ali
eu peguei desgosto pelo esporte rendimento, eu vi que eu era um cara
muito honesto, muito certinho pra trabalhar nesse meio, onde [..] tu tens
que fazer uma coisa por interesse |..| de outra pessoa que néo seja pelo
bem do grupo [..]. Entéo, esse tipo de coisa ali com dezoito, com dezeno-
ve anos, vinte anos jé, eu ja vi que néo era minha praia (Professor Gabiriel,

entrevista).

E possivel perceber, no relato ora transcrito, que a experiéncia vivenciada no
contexto do esporte competitivo provocou a reflexéo, criando condigdes d tomada de
consciéncia, pressupondo, assim, o didlogo entre a razdo e a realidade. Ou seja, segundo
Thompson (1981), a experiéncia produzida na “vida material” tem uma relagéo dindmica
entre o “ser social” e a “consciéncia social”. Para explicar essa relagdo dindmica,
Thompson (1981) recorre & relagdo entre o sujeito e sua cultura e aos valores culturais
em que estd inserido. O autor afirma que os sujeitos também,

[..] experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com esses
sentimentos na cultura, como normas, obrigagdes familiares e de paren-
tesco, e reciprocidades, como valores ou (através de formas mais elabo-
radas) na arte ou nas convicgdes religiosas. Essa metade da cultura (e
é uma metade completa) pode ser descrita como consciéncia efetiva e
moral (Thompson, 1981, p. 189).

Portanto, é possivel entender que € pela experiéncia que os sujeitos definem e
redefinem suas agdes e pensamentos.

Para compreender, ainda, a escolha do docente Gabriel pela Educacgéo Fisica no

80 Os nomes dos e das docentes que aparecem nesse texto sdo ficticios para preservar suas identidades.
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contexto escolar recorremos a ideia de Gramsci (1999) de que,

[..] se a filosofia da préxis afirma teoricamente que toda “verdade” ti-
da como eterna e absoluta teve origens praticas e representou um va-
lor “provisério” (historicidade de toda concepgéo do mundo e da vida),
€ muito dificil fazer compreender “praticamente” que tal interpretacdo é
valida também para a prépria filosofia da préxis, sem com isso abalar as
convicgdes que sdo necessdrias para a agdo” (Gramsci, 1999, p. 206).

As vivéncias experienciadas possibilitaram reflexdes sobre o trabalho docente
querealizacomoseasestudantes. Atomadade consciénciadecorrente das experiéncias
do docente provocou mudangas, tanto na prépria concepgdo de mundo, quanto do
que seja ser docente no contexto escolar, resultando em novas aprendizagens que
provavelmente auxiliam na organizagdo do trabalho docente nas aulas de Educacgdo
Fisica. Nessa perspectiva, Freire (2005) contribuiu quando afirma que, “ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica” (Freire, 2005,

p. 58).

A docente Luana revela que as diferentes experiéncias vivenciadas no trabalho
docente tém provocado reflexdes e a procura de novos conhecimentos:

Eu me questiono muito [..]. Assim, o que eu trago para minha pratica do-
cente [...], no inicio tinha muito mais a ver com minha experiéncia, mas,
[..] as necessidades que eu fui vendo, trabalhando, me fizeram procurar
ler mais [...]. Entéio, eu acho que teve mudanca e, ainda, té tendo e, ainda,
vai ter. [..] Eu estou sempre me questionando, estou num momento de
crise com a minha pratica, mas, assim, o que me falta hoje, o que eu quero
oferecer para meus alunos através da minha aula, eu independente de
tendéncia pedagdgica, eu penso que eu tenho que proporcionar o maior
namero de vivéncia motora para eles |...| (Professora Luana, entrevista).

A docente manifesta na narrativa que estd vivendo uma crise no trabalho
docente. Essa crise repercute em um processo de reflexdo, ou seja, a faz pensar
sobre o trabalho docente que realiza com os e as estudantes. O processo reflexivo da
docente indica compromisso com a mudanga pedagdgica no trabalho docente e na
aprendizagem dos e das estudantes, o que nos remete ds consideragdes de Gramsci
(1978), quando afirma que “uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente,
em uma atitude polémica e critica, como superagdo da maneira de pensar precedente
e do pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente)" (1999, p.18). Portanto,
destaca o autor, “ndo se trata de introduzir ex novo uma ciéncia na vida individual de
‘todos’, mas de inovar e tornar ‘critica’ uma atividade ja existente” (Gramsci, 1999, p. 18).

O docente Gabriel revela que as experiéncias marcantes no decorrer da sua
escolarizagdo na Educagdo Bdsica tém ajudado a entender os e as estudantes e a lidar
com determinadas situagdes, contribuindo para a sua formagdo. O docente relata que,

Como aluno foi onde fui perseguido, onde sofri bullying, eu era aquele alu-
no que ninguém queria fazer trabalhos [..]. Entdo, por isso, eu entendo
mMuito essas coisas que acontece com meus alunos, tudo isso ai eu passei,
eu sofri, me deixaram marcas pessoais, deixaram marcas profissionais, e
eu tive que elaborar e conviver com isso, também sofri um pouco de per-
seguigéo por parte de um professor (Professor Gabriel, entrevista).




Os conhecimentos construidos nas experiéncias vivenciadas com seus e suas
colegas e com docentes, ao longo da sua vida escolar, provocaram aprendizagens que
contribuem na constituicdo do trabalho docente na melhoria da inter-relagdo com os
e as estudantes. Essas experiéncias podem ser formativas quando o sujeito aprende e
transforma o modo de atuar a partir das experiéncias vivenciadas.

A docente Samyra demonstra motivagcdo de procurar novos desafios, experi-
mentando outras praticas para a realizagdo do trabalho docente. Assim narra Samyra:

Eu transformo as minhas aulas de Educacéo fisica dentro desse universo
que tu estés conhecendo um pouquinho e tem muito que aprender, tenho
muito que experimentar, ainda, porque, muito, ainda, no pensamento de
ensaio e erro, por incrivel que pareca é muito na tentativa de ensaio e erro,
para poder chegar a isso aqui. [...] As vezes, quando a gente estd falando
sobre o assunto, [...] estou refletindo sobre o que estou falando g, ds vezes,
me dou conta, caraca, ndo dd para fazer mais, da para ir além, da para
experimentar isso aqui, [...] & experimento, &s vezes, eu me sinto aluna |[...]
de mim mesma, estou revendo, revisitando sempre (Professora. Samyra,
entrevista).

E possivel perceber, no relato transcrito, que os conhecimentos construidos e
reconstruidos s@o produzidos no cotidiano experiencial do trabalho docente. A docente
revela, ainda, que seu trabalho docente estd permeado de ensaios e de tentativas de
procurar reelaborar os conhecimentos que possui com aqueles adquiridos em suas
experiéncias formativas, permitindo construir e reconstruir novos conhecimentos de
acordo com as necessidades que se configuram no cotidiano pedagdégico com os
estudantes.

A considerag@o da docente Samyra de que “muita coisa que acontece nas
nossas vidas, nem se tinha intengdo, cabe vocé tentar aprender, fazer uma leitura
daquilo que vocé viveu e aprender com aquilo ali” (entrevista), remete-me a ideia de
Thompson (1981) de que “a experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas ndo
surge sem pensamento”. Aparece porque os seres humanos “sdo racionais, e refletem
sobre o0 que acontece a eles e ao seu mundo” (Thompson, 1981, p. 16).

Entendemos que esse processo reflexivo indica o compromisso com a mudanga
pedagégica no trabalho docente, o que nos remete a contribuicéo de Vézquez (1977)
sobre praxis. O autor considera a prdxis como possibilidade que os seres humanos ne-
cessitam para orientar as mudangas, tornando-os sujeitos da historia. Desse modo,
praxis € uma “[...] categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como
interpretacéo do mundo, mas também como guia de sua transformagéo” (Vazquez,
1977, p. 5).

A docente Samyra, em outro momento da entrevista, evidencia a importancia
do conhecimento teérico e da Formacdo Inicial e Continuada na constituicdo de
possibilidades a serem experienciadas no trabalho docente, e afirma o que segue:

Eu tenho embasamento tebdrico, eu tenho pratica para dizer para vocés
por que que eu trabalho com a cultura corporal do movimento. Eu venho
me deslumbrando, pensando e repensando o que essa cultura corporal
de movimento me traz de possibilidades, sem desconstituir a minha for-
magcéo (Professora. Samyra, entrevista).

Para essa docente, o conhecimento teérico e a pratica possibilitam trabalhar
pedagogicamente os temas da cultura corporal, contribuindo, desse modo, para a
construcdo e a reconstrucdo das experiéncias corporais. Essa visdo de unidade entre
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teoria e a pratica em seu poder de transformacdo, possibilita pensar a experiéncia na
perspectiva da filosofia da praxis.

A ideia de que a praxis deve ser compreendida como processo no qual a praxis
é a relagdo dialética entre a interpretagdo do mundo pela teoria e a possibilidade de
transforma-lo pela agdo pratica dos sujeitos, nos remete, ainda, a concepcdo filoséfica
de Vazquez (1977), Konder (1992) e Gramsci (1978;1999), de que a préxis € uma atividade
humana transformadora, em continua interagdo entre teoria e pratica, na medida em
que essa relagdo seja consciente e oriente a agdo humana, produzindo mudangas no
mundo.

Portanto, & possivel pensar a experiéncia na perspectiva da prdxis na medida
em que as reflexdes da docente consideram os elementos de sua agdo e reorganiza as
experiéncias trabalhadas nas aulas a partir do conjunto de conceitos tedricos, por meio
de um didlogo entre a razdo e a realidade, como possibilidade de provocar mudangas
no trabalho docente, além de novas aprendizagens.

As relagdes interpessoais e pedagodgicas que os e as docentes estabelecem
no contexto escolar com os e as estudantes, tanto durante as aulas de Educagdo
Fisica, quanto em outros espagos e momentos do seu cotidiano na escola, podem
ser consideradas um meio do qual as experiéncias tém contribuido na formacgdo e
na organizagdo do trabalho docente dessa drea de conhecimento. A docente Luana
colabora com essa ideia quando expressa que,

[..] a minha prética hoje, na atualidade, ela tem [...] muito mais a ver com
as leituras e com as necessidades que eu vejo dos alunos, do que com
minha pratica esportiva anterior, isso porque eu estou sempre me ques-
tionando serd que isso € importante pra eles, serd que estou no caminho
certo, serd@ que eu estou fazendo diferenga de alguma forma pra escola-
rizagdo deles, e outra coisa, eu sou muito observadora, entéo, assim, con-
versando com colegas, participando de conselho de classe, participando
de reuni@o de planejamento, foi dai que eu tirei essas coisas, bom eu pos-
so puxar mais dos alunos do que s6 uma pratica corporal ali, entendeu,
mais nesse sentido de sentir a necessidade na vivéncia ali mesmo e a
partir das coisas que eu, que eu venho lendo na minha formacéo (Profes-
sora Luana, entrevista).

A partir da narrativa, & possivel pensar que os conhecimentos desenvolvidos nas
aulas de Educacgdo Fisica ndo se resumem ds experiéncias anteriores da docente, mas
também encontram subsidios no cotidiano pedagdgico e nas relagdes estabelecidas
com a realidade objetiva. Além disso, entendendo que a Educagdo Fisica € uma pratica
social, sendo possivel compreender o trabalho docente na perspectiva da filosofia da
praxis.

A préxis € uma atividade concreta de sujeitos sobre o mundo visando sua trans-
formagdo. Essa visd@o de prdxis como uma pratica social transformadora remete a Vaz-
quez (1977) ao afirmar que:

[..] toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é préxis” (p. 185)8. Se
atividade por si s6 ndo & prdxis, muito menos a atividade tedrica por si s6
€ praéxis. Para esse autor, “a atividade tedrica proporciona um conheci-
mento indispenséavel” (p. 203), que pode contribuir para a transformagédo
do mundo, “mas, para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar,

81 Véazquez (1977) esclarece que utiliza a expressao “atividade” como “sindnimo de agao, entendida também como
ato ou conjunto de atos que modificam uma matéria exterior ou que é imanente ao agente” Vazquez, 1977, (p.
186).




tem que ser assimilada pelos que v&o ocasionar, com seus atos reais, efe-
tivos, tal transformacdo (Vazquez, 1977, p. 206-7).

Para Vazquez (1977), a teoria estd na praxis, e estando nela a transforma, e jun-
tas, podem transformar as circunsténcias que as originaram. Sendo assim, a teoria e a
pratica ndo existem isoladas: uma ndo existe sem a outrag, visto que se encontram em
uma unidade indissocidvel.

A partir dessa vis@o de unidade entre teoria e pratica, o Vazquez (1977) afirma
que é necessario verificar que existe entre estes polos uma relagdo de simultaneidade
e reciprocidade, autonomia e dependénciq, expressando-se em uma dinamicidade. A
teoria ndo comanda a pratica no sentido de tornd-la dependente de ideias previamente
estabelecidas, porém também ndo se anulag, diluindo-se na pratica. A pratica, por sua
vez, ndo anda a reboque da teoriq, tornando-se uma mera aplicagdo desta. A existéncia
de ambas depende da relagdo mutua entre elas, ou seja, as duas se realimentam
reciprocamente.

Desse modo, o trabalho docente precisa ter o propésito de materializar
mudangas no contexto de agdo. Destacamos, ainda, que as experiéncias individuais e
coletivas vivenciadas no contexto de agdo, no cotidiano pedagdgico, e arelagdo com os
e as estudantes possibilita um didlogo permanente entre teoria e pratica, contribuindo
para a organizagdo do trabalho docente e, consequentemente, para a constituigcdo dos
conhecimentos a serem desenvolvidos no processo ensino aprendizagem.

As narrativas a seguir evidenciom que as experiéncias anteriores servem de
referéncia para a organizagdo do trabalho docente da Educagdo Fisica no contexto
escolar, contribuindo na construcdo e na reconstru¢do dos conhecimentos a serem
trabalhados nas aulas. O docente Gabriel revela que:

No comego das minhas aulas, I& em noventa e seis [1996], era [..] bem
tradicional, [...] que era o que eu tinha sofrido enquanto aluno e um pouco
que eu tinha feito de estagio. [..] Agora, tu consegues pegar tudo isso ai
e tu transformar, [..] trabalha essas coisas mais de maneira prazerosa,
sem ser repetitiva e que integre bem isso, € s6 com muita leitura e muito
insight que tu vés, tu adaptas a Educagdo Fisica. [...| A maioria do pessoal
fala de teoria e faz outra coisa na pratica. Tem gente que diz que é muito
social, mas vai para o behaviorismo puro nas suas aulas (Professor Ga-
briel, entrevista).

E possivel perceber, em outro momento da entrevista com o docente, que
ocorrem mudancas em relagdo d experiéncia anterior.Nesse sentido, expressamos nossa
concordancia com Thompson (1981) quando afirma que as mudangas que ocorrem
no ser social “d@o origem a experiéncia modificada” (p. 16). O autor afirma, ainda, que
“nosso conhecimento néo fica (esperamos) por isto aprisionada nesse passado. Ele nos
ajuda a conhecer quem somos, porque estamos aqui, que possibilidades humanas se
manifestam, e tudo quanto podemos saber sobre a légica e as formas de processo
social” (Thompson, 1981, p. 57-8).

Tal constatagdo é possivel de ser percebida na narrativa a seguir:

Meu papel como professor € mais que dar um momento de prazer, um
momento onde que eles vivenciam a préatica cultural adquirida, mas aon-
de me preocupo muito mais pela questéo social do que questdo biolo-
gica, eu procuro muito mais a questdo de eles saber lidar com seus pro-
blemas, saber conviver em grupo, saber [..] onde dividir as forcas. N&o
adianta fazer um time bom, um time fraco, aprender a jogar com, ndo
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jogar contra, sabe que o adversdrio de hoje, amanhd é teu colega. Tem
todas essas questdes sociais, que tem na vida, que s@o vivenciadas no
esporte, e sempre falo que o esporte coletivo & que nem uma familia, fa-
milia cada um tem seu papel, tem responsabilidade (Professor Gabriel,
entrevista).

Esse relato nos remete a Vazquez (1977), que considera a prdxis humana como
a agdo das pessodas sobre o mundo visando a mudancga social. Portanto, para que o
trabalho docente seja identificado como préxis € necessdrio pensd-lo uma atividade
material que tem a finalidade de mudar o contexto de agcéo. Nessa perspectiva, segundo
o autor, “o objeto sobre o qual o sujeito exerce sua acdo pode ser [..| produtos de uma
prdxis anterior que se convertem, por sua vez, em matéria de uma nova praxis [..]"
(Vazquez, 1977, p. 194).

Assim sendo, & possivel pensar que as experiéncias corporais anteriores, no
dmbito da Educacdo Fisica, influenciam escolhas e, especialmente, servem de referéncia
para as mudangas na organizagdo dos conhecimentos e do trabalho docente da

P

Educagdo Fisica no contexto escolar. A narrativa da docente Samyra € significativo
nesse sentido:

Eu fui professora de natacéo muito tempo, e sempre trabalhei [...] no sen-
tido assim, eu preciso me apropriar do mundo, me perceber no mundo e
saber como o meu movimento age e interagem, interfere nesse mundo,
entdo, quando eu trabalhei com natagdo, antes de ensinar qualquer ati-
vidade pra meus alunos, qualquer estilo de natagdo, eu fazia com que
eles se percebessem dentro d’dgua, que explorassem movimentos, que
se explorassem, que sentissem |..], ou seja, fazer com que o aluno per-
cebesse o seu corpo, as leis da fisica que seu corpo sofre dentro daquele
meio aqudtico, entdo, o primeiro momento deles era [...| essa percepcédo,
eu e a dgua, a dgua e eu e nds dois juntos [...]. Primeiro momento era su-
per interessante, que a partir do momento que essa interagdo acontecia,
pensar [..] em qualquer estilo, até a combinacées de estilos, era muito
facil, porque eu conhecia o meu corpo, [...] foi uma experiéncia muito rica,
tu ndo fazes ideia como essa aprendizagem se dava muito rapida [..]. Eu
comecei a pensar, bom, com a natagdo deu certo, entéio vamos agora
transpor essa experiéncia da corporeidade, [..] o que eu entendo como
corporeidade, ndo é psicomotricidade, € a minha leitura de corporeidade,
€ o que eu criei como definigdo e como pratica pra mim e joguei pra mi-
nha vivéncia como professora (Professora Samyra, entrevistc:%.

Essas narrativas levam a pensar que a experiéncia pode ser fonte de produgdo
de novos conhecimentos que alimenta o trabalho docente e o processo ensino e
aprendizagem. E possivel compreender que as experiéncias corporais anteriores podem
contribuir para ressignificar os conhecimentos e as estratégias pedagdgicas de ensinar
e de aprender na Educagdo Fisica. Desse modo, & possivel pensar que, no decorrer
de seus percursos, os e as docentes adquirem experiéncias que contribuem para a
construcdo de conhecimentos que irdo fundamentar a sua formagdo e a estruturagdo
do seu trabalho docente.

Em outro momento da entrevista, Samyra afirma, sem desconsiderar os
conhecimentos académicos, que suas experiéncias prévias tém contribuido para que os
e as estudantes se apropriem de experiéncias e conhecimentos da drea que a docente
considera necessdrios durante seu proprio processe de escolarizagdo. Assim, a docente
Samyra expressa o seguinte:

[..] eu junto um monte de coisas da minha vida, ai & a Samyra, onde é que
t& escrito isso, nunca linada, mas € a minha vida, € a minha vida profissio-
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nal, &€ a minha vida espiritual que ta ai, & o meu entendimento de mundo,
é o meu entendimento de interag@o do meu corpo com o meu mundo. E
assim que eu tento ser nas minhas relagdes. Uma série de praticas sem
[...] desconstituir aquilo que eu aprendi na faculdade. Eu vejo todos aque-
les elementos, toda aquela parte técnica, que foi ensinado, [..] até das
aulas que eu tive mais repulsa, que era gindstica olimpica. Eu trabalho
hoje na escola. [...] Foi a minha pior nota na faculdade, foi um seis e meio,
em gindstica. Eu trabalho com esses elementos mesmo [..] néo sabendo
fazer uma estrela, uma roda, uma parada de dois, nada disso eu sei fazer,
mas eu fago com que os meus alunos vivenciem de alguma forma isso
dai. Porque eu acho que é importante. N&o porque eu ndo [sei fazer] que
vou privar meu aluno de experimentar [...]. Meu objetivo n&o é a técnica
[..] a base do meu planejamento, eu os vejo como ferramenta. [...] O lapis
serve para colorir, para escrever, pra desenhar, pra ndo fazer nada, pra
decorar e o que eu fago com ele agora é importante que eu saiba que o
lapis existe (Professora Samyra, entrevista).

Tomando como referéncia o relato de Samyra, & possivel pensar que experiénciaq,
conhecimentos, trabalho docente, formacdo inicial e continuada, estGo em uma
permanente interagdo. Nesse sentido, entendemos que a formac¢do docente ocorre de
modo continuo e cotidianamente no contexto de agdo em que o professorado estd
imerso. Essa ideia se fundamenta em Borges (1998), que afirma que os saberes da
experiéncia ndo se resumem somente as experiéncias anteriores dos e das docentes
quando estudantes, mas, também se fundamentam nas experiéncias do fazer cotidiano
do e da docente, nos saberes relacionados ao campo de atuacdo e nas relagdes que
0 e a docente estabelecem com realidade objetiva. Porém, hd que se considerar que
esse processo formativo exige reflex@o dos e das docentes sobre seu contexto de agdo,
realizando um processo continuo de autocritica que oriente seu trabalho. Esse processo
de reflexdo pode contribuir para os e as professores avangarem em um processo de
mudangas no trabalho docente da Educagdo Fisica, como consequéncia da andlise
critica de suas proprias experiéncias e agdes no cotidiano pedagdgico, levando em
consideracdo o contexto social.

E possivel pensar, a partir das narrativas acima, que as experiéncias dos e das
docentes, construidas na sua relagdo com o mundo e com elementos do cotidiano
pedagdgico no contexto escolar, podem ser pensadas, a partir da perspectiva de
Thompson (1981), de que a “experiéncia humana” gerada na “vida material” permite
entender que hd uma conexdo entre o “ser social” e a “consciéncia social” (p. 189). Para
esse autor, reconhecer a experiéncia como “uma parte da matéria prima” (Thompson,
1981, p. 16)

Para a construgdo do conhecimento &€ admitir, do mesmo modo, que existem
outras formas de produzir conhecimentos, para além da academia, ou seja, no contexto
social. Assim, entendemos que alguns conhecimentos s@o adquiridos naformacgdoinicial
e continuada do professorado, enquanto outros, advém do cotidiano pedagdgico, do
contexto escolar e social e das reflexdes sobre o trabalho docente, e que ddo origem a
novas experiéncias individuais e coletivas e, consequentemente, a novos conhecimentos.

No contexto de trabalho, alguns e algumas docentes procuram despertar o
interesse dos e das estudantes pelos jogos e pelas brincadeiras da cultura popular, tais
como, amarelinha, peteca, bolinha de gude, jogo de pido, entre outros. Este olhar para
o desenvolvimento histérico da cultura que faz parte do universo infantil através da
tradicdo pode contribuir para restabelecer a riqueza da experiéncia e ndo sua pobreza
no processo educativo. Esse entendimento, de certo modo, contradiz o pensamento de
Benjamin (2012a) a respeito do empobrecimento da “experiéncia que passa de pessoa
a pessoa” (Benjamin, 2012, p. 198).




Ou seja, aquilo que é transmitido de geragdo em geragdo. Para Benjamin
(2012a), o mundo moderno, marcado pelas novas tecnologias e pelos novos meios
de comunicagdo e informagdo, vem causando o “empobrecimento da experiéncia”.
Considero necessdrio acrescentar que a nova configuracdo da sociedade atual,
alicergcada no individualismo, na competitividade, na fragmentagcdo e na auséncia de
didlogo com outros sujeitos, pode estar contribuindo, de acordo com Benjamin (2012),
para o “empobrecimento da experiéncia”.

Nesse sentido, sdo interessantes as narrativas da docente Samyra e do docente
Cleber, que mostram sob qual ética trabalham os jogos e as brincadeiras da cultura
popular:

[..] o meu planejamento ele muda, eu agora mesmo, eu ja coloquei aqui,
achei legal olhag, estou negligenciando aqui vou explorar a questéo das
brincadeiras antigas com as criangas, eu vou trabalhar com eles a rela-
¢ao familia, [brinquedos] antigos, histéria. Como as coisas mudam, como
as coisas se perdem, estd entendendo, vou comprar um monte de pido,

eu comprei peteca, trabalho peteca (Professora Samyra, entrevista).

[..] a passagem deles pela infancia é algo que afeta eles que faz com que
eles tenham uma experiéncia em si, [...] estabelega uma relagéo consigo
mesmo, porque valorizar e dar énfase pra questdes que sdo da inféncia,
pular corda, amarelinhag, fita, esconde-esconde, bolita, a bola de gude,
sdo coisas que inscrevem eles no tempo da inféncia, mesmo eles j& tendo
possibilidade de experimentar outras coisas que ndo inscreve eles nesse
tempo dainféncia, mas minha intencionalidade com eles na aula de Edu-
cagdo Fisica tem esse pano de fundo (Professor Cleber, entrevista).

E possivel, dessa forma, ver a experiéncia vivida dos sujeitos que ensinam e
aprendem constituindo-se como préaxis (mudanca renovada).

CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

Partindo do pressuposto de que € possivel haver inter-relagdo entre experiéncia,
formagdo, conhecimento e trabalho docente na Educagdo Fisica, o presente texto teve
como objetivo discutir como as experiéncias individuais, sociais, corporais e pedagodgicas
contribuiram para construgdo das aprendizagens e a constituico da docéncia em
Educacdéo Fisica na perspectiva da filosofia da prdaxis. Procuramos, dessa forma,
compreender como as experiéncias contribuem para a construgdo das aprendizagens,
formagdo e a constituicdo do trabalho docente em Educagdo Fisica.

Portanto, é possivel pensar que o sentido que as pessoas ddo As suas vidas
tem origem no modo como percebem e vivenciaom as experiéncias corporais, sociais
e culturais, em diferentes contextos formativos que, por sua vez, podem influenciar sua
maneira de ser, pensar e concretizar o seu trabalho docente no contexto pedagdgico
das escolas.

E possivel compreender que constituir-se docente € um processo complexo que
se desenvolve em um movimento permanente de mudangas. Assim, essas mudangas
decorrem do entrelagamento de reflexdo das experiéncias vivenciadas ao longo da sua
vida, ou seja, constituem a histéria de cada sujeito como um processo de aprendizagem
permanente. Por isso, a formagdo docente precisa ser compreendida como um processo




que ndo se completaq, pois, enquanto seres humanos, somos incompletos, e, segundo
Freire (1998, p. 94), “programados para aprender”. Para Freire,

[..]ai se encontram as raizes da educacédo mesma, como manifestagéo
exclusivamente humana. Isto &, na inconcluséo dos homens e na cons-
ciéncia que dela tém. Dai que seja a educagdo um que-fazer permanente
(Freire, 1974, p. 83).

O trabalho docente e as experiéncias que se concretizam no espaco/tempo das
aulas de Educagdo Fisica constituem um fendbmeno material que produz conhecimentos
no interior de um contexto social e politico, e tem sido, na perspectiva dos colaboradores
e das colaboradoras da pesquisa, um aspecto que vem contribuindo para tornarem-
se docentes. Para alguns colaboradores e algumas colaboradoras, o diGlogo com seus
pares e o exercicio de refletir a experiéncia do trabalho docente com os e as estudantes
pode ter contribuido para que aprendessem a ensinar.

Desse modo, é possivel pensar que aprender a ensinar e a tornar-se docente
€ um processo pautado por diferentes conhecimentos histéricos, sociais, culturais e
experiéncias individuais e coletivas que vem constituindo o professorado, antes mesmo
da Formagdo Inicial, e que continua ao longo do percurso docente, permeando o seu
trabalho no cotidiano pedagdgico da escola. Para finalizar, &€ importante destacar
que entre as inUmeras aprendizagens construidas no decorrer das nossas pesquisas,
entendemos que as experiéncias contribuem com o processo formativo de aprender e

ensinar a ser docente.
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Este livro convida a reflexdo sobre a
formacdo em Educacgdo Fisica como um espago
de transformacdo e resisténcia. Os textos reunidos
revelam a poténcia da docéncia e da pesquisa
em enfrentar os desafios do mundo do trabalho,
mostrando que a profissdo vai muito além da
técnica: trata-se de formar sujeitos criticos, criativos
e comprometidos com a emancipagdo humana.Em
cada capitulo, emergem andlises sobre curriculo,
politicas educacionais e identidade profissional,
sempre datravessadas pelo desejo de construir
uma educacdo publica de qualidade, democratica
e inclusiva. E uma obra que inspira a acreditar na
forca coletiva da educagcdo como caminho para a
dignidade profissional, a justica social e a esperanca
ativa. Mais do que uma coletdnea académica, este
volume & um chamado & acdo e a consciéncia,
reafirmando que resistir, reinventar e transformar a
realidade séo tarefas permanentes de todos os que
vivem e lutam pela Educacdo Fisica.
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