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PREFACIO

Ainda na gestagao descobri que minha filha viria ao
mundo com uma deficiéncia. Na época, apesar de ja estar
trabalhando como professora ha mais de 15 anos com pessoas
com deficiéncia e de ter feito mestrado, foi um choque inicial.
Todos os preconceitos e vivéncias que incorporei durante os
meus 30 anos de idade vieram na minha memoria naquele
momento e eu pensava: Como essa crianga vai ser feliz em um
mundo que se recusa a respeitar a diferenga?
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Foram poucas horas de sofrimento, até que a gente se
fortalecesse e eu conseguisse dizer: Ela € minha filha, vamos
vencer os obstaculos juntas e ela vai ser forte, poderosa e
feliz. Hoje, quase 20 anos depois, vejo que estava certa. A Ana
Beatriz € uma moc¢a com muita eficiéncia, trabalha com danca,
lé e escreve, ama a vida e conquista a todos onde passa.

Ano passado em uma entrevista para o Comité Paralimpico
Brasileiro ela disse: importante nao € competir, o importante é
ser felizl Em um primeiro olhar a gente pode achar que ela
errou na frase, mas isso vem da cultura mundial, baseada nos
preceitos de uma sociedade capitalista.

Vivemos competindo com as demais pessoas para sermos
melhores que os outros, no trabalho, nos estudos, no esporte
e até na familia. Mas competimos pelo qué? Para alcangar
o esperado pela sociedade, nem que para isso tenhamos
que passar por cima de todos nossos limites, muitas vezes
adoecemos, pois buscamos um padrao que é inatingivel. Isso
é tao complexo que, sem perceber, transferimos essa exigéncia
para nossos filhos e estudantes sem fazer uma reflexao, ou
seja, por que estamos competindo? Por que o padrao da vitoria
ou derrota nos € imposta?

Hoje concordo com a fala da Ana Beatriz, podemos
competir menos e ser mais felizes. Isso nao quer dizer que
nao pensamos em vencer os desafios para atingir nossos
objetivos,isso quer dizer que para atingirmos nossos objetivos
temos que ser respeitados, acreditados, encorajados e, assim,
sermos felizes.



Parece cliché, mas nao é. A felicidade tem relacao direta
com o respeito as pessoas e suas caracteristicas e a principal
caracteristica dos seres humanos € que somos diferentes uns
dos outros, somos seres Unicos e para sermos felizes precisamos
ser respeitados.

No ambiente escolar também precisamos pensar em
felicidade e a maior felicidade nesse ambiente deve ser o
aprendizado. A Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015), diz
que a pessoa com deficiéncia na escola tem direito a garantia de
condi¢oes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem,
devendo alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.

Sendo assim, para que isso ocorra, temos que conhecer
nossos estudantes e saber como aprendem, sé assim podemos
proporcionar a felicidade em aprender sem se pautar em
‘competicoes’, identificando as potencialidades, capacidades e
eficiéncias de cada um.

Depois disso, quero convidar a essa leitura prazerosa,
trazendo muitas reflexdes e contribuindo para uma sociedade
mais diversa e mais feliz! Conhecer melhor as especificidades
que podem estar presentes em nossos alunos com respeito
as suas potencialidades, eficiéncias e deficiéncias, nos dara
maiores chances de alcancgar a alegria no e do aprendizado.
Ao mesmo tempo que nos presenteia com informagoes sobre
especificidades, traz a concep¢ao que sempre permeia as
discussoes relativas aos seres humanos e suas individualidades.
Somos seres unicos, com Vvivéncias educacionais, sociais,
culturais, familiares, de eficiéncias e deficiéncias Unicas.
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Conhecer apenas uma caracteristica do estudante, como
sua deficiéncia, nao deve determinar como iremos atuar para
que o aprendizado aconteca, mas nos fornecer parametros
importantes para iniciarmos nossos caminhos pedagogicos.

Nesse livro “Interacoes multi, inter e transdisciplinar
na formacao de professores em perspectivas inclusivas: uma
experiéncia do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Diversidade e Inclusao - GEPEDI/UEG”, sao apresentados
conhecimentos que podem colaborar para modificar a educagao
que tradicionalmente excluiu tantos grupos de seu ambiente,
roubando assim a alegria do aprender.

Como disse Paulo Feire em Pedagogia da Autonomia: “a
alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte
do processo da busca”. A educacao inclusiva so se faz a partir
da escuta sensivel, do conhecimento consistente, mas nunca se
dara sem a alegria de ensinar. Freire complementa que “ensinar
e aprender nao podem se dar fora da procura, fora da boniteza
e da alegria” (FREIRE, 2004, p. 142).

Assim é com grande alegria, carinho e honra que finalizo
o prefacio desse maravilhoso livro organizado pelas queridas
e competentes professoras Marlene Barbosa de Freitas Reis
e Carla Salomé Margarida de Souza, esperancando por uma
educacao inclusiva, de qualidade e com muita felicidade.



REFERENCIAS 1

BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/ Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em:
24 jan. 2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 30. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2004.
(Colegao leitura).

Vanessa Helena Santana Dalla Déa

Universidade Federal de Goias






SUMARIO

15

25

55

79

103

128

166

192

229

256

285

Apresentacao

l. Ciclo de formagao docente em perspectivas
inclusivas: uma experiéncia de interagao multi, inter e
transdisciplinar

Il. Inclusao escolar, diversidade e formagao humana

lll. A perspectiva de uma educagao inclusiva no cenario
brasileiro: onde estamos?

IV. A importancia da formacao continuada de professores
de educacao fisica: o elo com a inclusao escolar

V. Dificuldades, disturbios de aprendizagem e a
dispedagogia: uma reflexao sobre a dialogia necessaria a
inclusao

VI. Educacao inclusiva com foco na dislexia

VII. A inclusao do estudante com transtorno do espectro
autista no contexto escolar

VIII. Educagao inclusiva: um olhar para as praticas
pedagdgicas com alunos diagnosticados com transtorno

do espectro autista (tea) na alfabetizacgao.

IX. Possibilidades pedagogicas para a inclusao da crianga
cega no ambito da escola regular

Sobre os/as Autores/as






APRESENTACAO

A inclusao acontece quando...
“se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades”
Paulo Freire

Os textos deste livro sao frutos de reflexdes, estudos,
pesquisas e discussoes desenvolvidas por professores/as,
estudantes e investigadores/as cursistas que participaram do |l
Ciclo de Estudos em Perspectivas Inclusivas - curso de extensao,
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promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Diversidade e Inclusao (GEPEDI/UEG)! da Universidade Estadual
de Goias, Unidade Universitaria de Inhumas, ofertado no
segundo semestre do ano de 2022. O objetivo central do curso
foi estimular agoes que possibilitem a interacao multi, inter e
transdisciplinar na formagao docente em perspectivas inclusivas
a partir da interlocugao entre ensino, pesquisa e extensao com
abrangéncia e interfaces entre pesquisadores, estudantes de
graduacao e pos-graduagao e também professores da educagao
basica e superior.

O objetivo proposto foi alcan¢ado no desenvolvimento do
curso, pois além da relevancia na capacitacao de professores na
perspectiva inclusiva, fomentou discussoes em tematicas, como
Politicas Publicas Educacionais voltadas para a diversidade,
inclusao e educacgao especial; temas relativos a escola inclusiva,
educacgao especial, pessoas minorizadas e enfrentamento da
violéncia nas/das instituicdes de ensino e em outros contextos
sociais. Assim, a organizacao desse livro cumpre com o propdsito
de socializar temas que foram discutidos durante os encontros
ocorridos de forma sincrona pela plataforma do google meet.

Ressaltamos que, em 2021, ofertamos a primeira edicao
do curso com resultados satisfatorios e lancamos o E-book -
Formacgao Docente em Perspectivas Inclusivas - com publicagao
final de 12 capitulos produzidos pelos cursistas que finalizaram
0 curso de extensao e se prontificaram socializar os resultados
finais de suas pesquisas e reflexoes.

1 Grupo cadastrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPg. Espelho do grupo: http://dgp.cnpg.
br/dgp/espelhogrupo/8099952118699877


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8099952118699877
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8099952118699877

Essa obra, que se intitula - Interagdes multi, inter e
transdisciplinar na formacao de professores em perspectivas
inclusivas: uma experiéncia do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacao, Diversidade e Inclusao - GEPEDI/UEG - aborda
temas que sao tratados com um olhar especifico de cada autor
dentro de seu contexto de pesquisa como: formagao humana,
panorama da inclusao no Brasil, Educacao Fisica e inclusao,
disturbios e dificuldades de aprendizagem, Transtorno do
Espectro Autista e inclusao de crianca cega na escola reqular..

Nesse sentido, a publicacao dos 09 trabalhos que
integram este livro é continuidade dos objetivos propostos
pelo GEPEDI/UEG em uma demonstracao de estudos e
pesquisas, além de um esfor¢o coletivo em levar adiante a
missao de ressignificar o compromisso social da universidade
publica, sobretudo, da formacao de professores/as diante das
demandas da contemporaneidade que fortalecam o processo
da inclusao escolar nas suas diferentes nuances, conforme
epigrafe escolhida para abertura desta apresentacao.

O primeiro capitulo - Ciclo de formagao docente em
perspectivas inclusivas: uma experiéncia de interacao multi,
inter e transdisciplinar - é de autoria de Carla Salomé Margarida
de Souza e Marlene Barbosa de Freitas Reis, proponentes e
coordenadoras do curso de extensao. O textorelataaexperiéncia
do curso - Ciclo de Formacgao Docente em Perspectivas Inclusivas
- 22 edicao, destaca conhecimentos interpostos por essa agao
de extensao, bem como socializa e discute os resultados obtidos
no decorrer do curso. O desenvolvimento da acao propiciou
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aos 77 (setenta e sete) participantes uma formagao docente
em perspectivas inclusivas, na modalidade curso, com carga-
horaria de 60h. Também subsidiou a troca de experiéncias
entre areas de estudo diferentes, o que enriqueceu as reflexdes
quanto aos aspectos relacionados a pratica de ensino, além de
contribuir efetivamente para melhor embasamento tedrico das
acoes docentes desenvolvidas no contexto da inclusao escolar.

No segundo capitulo - Inclusao escolar, diversidade
e formacao humanas - as autoras Cleonice Bicudo, Jessica
Hilario Pinto e Lucila Menezes Guedes Monferrari apresentam
reflexdes sobre pressupostos historicos e politicos da educagao
inclusiva pondo em questao a Educacao na perspectiva da
diversidade com foco na formacao humana e pratica docente
humanizadora. Para isso, inicialmente, o artigo evidencia
0s aspectos historicos da educagao especial no Brasil dando
énfase as nomenclaturas e movimentos da inclusao escolar
ressaltando a importancia do movimento pela educagao
inclusiva, reconhecendo a escola como o0 ambiente que respeita
e reconhece as diferencas, garante os direitos e ensina sobre
eles. A pesquisa evidenciou que é possivel promover uma
educacgao pautada na pluralidade cultural, que perceba o outro
como legitimo outro, o qual possui uma histdria, uma cultura,
uma etnia, visto que cada aluno possui um diferencial, pois
provém de lugares, culturas e familias distintas, apresentando
ritmos diferentes para aprender, o que caracteriza a pluralidade
no espaco escolar.

O terceiro capitulo - A perspectiva da educacao inclusiva
no cenario brasileiro: onde estamos? - € de autoria de Samuel



Ferreira Domingues e Zilda Misseno Pires Santos. O texto
apresenta uma reflexao acerca das perspectivas da Educacao
Inclusiva no cenario educacional brasileiro e ressalta alguns
avancos legais para a inclusao Brasil. Os autores buscam instigar
o/as leitores/as a uma leitura atenta no que se refere as lacunas
existentes nas matrizes dos cursos de licenciaturas no que se
referem as disciplinas voltadas a prepara-los para sua atuagao
frente as diversidades presentes em sala de aula com alunos
em condicao inclusiva. O texto se fundamenta em documentos
relacionados as leis e decretos que garantem o direito de todos
a uma educacao de qualidade e, também, inclusiva.

O quarto capitulo intitulado - A importancia da formacao
continuada de professores de educagao fisica: o elo com a
inclusao escolar - dos autores/as Arllan Gongalves Corréa,
Michele Cristina Figueiredo de Souza Honda e Grasielle Verdnica
Rosa fundamenta-se a partir de uma revisao bibliografica.
Trata-se de um trabalho reflexivo e colaborativo diante das
discussoes que envolvem o tema, a formagao continuada de
professores de Educacao Fisica e sua importancia para a atuagao
com a inclusao educacional. O artigo teve como objetivo geral
analisar a importancia da formagao continuada de professores
de Educacao Fisica para a inclusao escolar. E, para alcancar esse
objetivo foi questionado sobre qual a importancia da formagao
continuada na Educagao Fisica para inclusao escolar? Em busca
de responder esse questionamento recorreu-se a autores que
abordam sobre formacao inicial e continuada de professores,
Educagao Fisica e inclusao escolar, dentre eles: Gadotti (1992),
Castellani Filho (1995), Pimenta (2000), Arroyo (2000, 2004),

19



20

Mantoan (2013, 2015), Tardif (2014). As reflexdes apontaram a
necessidade que acontecaaformacao continuada na perspectiva
inclusiva para que o desenvolvimento e a individualidade dos
alunos sejam focados nas necessidades suas potencialidades.

No quinto capitulo - Dificuldades, disturbios de
aprendizagem e a dispedagogia: uma reflexao sobre a dialogia
necessaria a inclusao, Isadora Cristinny Vieira de Morais
e Marcilene Alves Vieira, tratam do tema dificuldades e
disturbios de aprendizagem, bem como a dispedagogia frente
a tais fendmenos nos processos de educacao. O objetivo geral
do estudo foi o de compreender a relevancia da abordagem
inclusiva para identificar se a dispedagogia pode contribuir
para que dificuldades e disturbios sejam agravados ou sanados
diante da analise de contribuicdes de uma Pedagoga e uma
Psicopedagoga. Os resultados obtidos demonstraram que
refletir sobre a dispedagogia, os disturbios e dificuldades de
aprendizagem representa colocar em questao a finalidade
fundamental da educacao e da inclusao nesse movimento.

O sexto capitulo - Educacao inclusiva com foco na dislexia,
de Gislene Meire Rodrigues Pacheco, Jarmilianny Araujo da Silva
e Marcilei Divina da Cunha, elenca as leis que dao subsidios aos
alunos da educagao basica acometidos pela dislexia, cujo foco é
garantir-lhes o direito de serem inseridos no ambito educacional
com o auxilio e suprimento de suas necessidades de maneira
integral e sem questionamento. Nesse sentido, o texto foca
também na preparacao do corpo docente, na adequacao da
rede de ensino, na importancia da participagao dos pais junto



a escola, no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
e em alguns conceitos necessarios a compreensao do assunto.

O sétimo capitulo - A inclusao do estudante com
transtorno do espectro autista no contexto escolar - Elaine
Borges Rodrigues, Frederico Gongalves da Costa e Tania Batista
da Cunha, trata da importancia da inclusao do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar e,
para isso, realizou-se uma revisao de literatura. A inclusao do
estudante com TEA no ambito escolar visa assegurar os direitos
do individuo como aluno, a permanéncia e o desenvolvimento
do mesmo. A problematica do artigo evidencia questées como:
em que medida a escola e a familia contribuem com a inclusao
da crianca autista na escola? Quais especialidades estao
envolvidas nessa inclusdo? E possivel ao professor realizar
um trabalho de inclusao na sala de aula? De que forma? Para
fundamentar o artigo, foram utilizados documentos normativo-
legais, como: a Lei n. 12.764/12, que estabelece a Politica
de Protecao ao Autista, o Manual diagnostico e estatistico
de transtornos mentais (2014); a Lei Brasileira de Inclusao n.
13.146/2015; além dos autores - Reis (2006), Gaiato (2018),
Cunha (2017), entre outros.

Ja o oitavo capitulo - Educacao inclusiva: um olhar para
as praticas pedagdgicas com alunos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na alfabetizagao, Katrine
Ribeiro Gonzaga Borges, Hella Thabata da Silva Souza, Maria
Helena Ribeiro Gonzaga e Lucilene Ribeiro Vieira, relatam que
a busca por praticas pedagdgicas funcionais para alunos TEA
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esta crescendo. Foram abordadas propostas pedagdgicas com
alunos diagnosticados com transtorno do espectro autista
na alfabetizagao, buscando discutir tais praticas docentes no
intuito de promover um dialogo com outros professores sobre
o tema. As autoras discorrem a partir da observacao de sala de
aula com alunos TEA e propostas funcionais e tecnolégicas, uma
contribuicao com esse processo. Metodologicamente, optou-se
por uma pesquisa basica, de cunho bibliografico e de campo, por
meio da realizacao de uma sequéncia didatica. Ademais, utilizou-
se como aporte teorico - Mantoan (2008), Boralli (2007), Freire
(1993), entre outros. A conclusao aponta que é fundamental
contribuir com o desenvolvimento de alfabetiza¢ao das criangas
com necessidades educacionais especificas, como o TEA, bem
como inteirar-se sobre praticas que estao sendo realizadas
para garantir uma aprendizagem satisfatoria e significativa,
isto €, dialogar com outros professores e com os familiares a
proposicao de praticas pedagogicas que sao fundamentais para
a garantia de um ensino inclusivo de qualidade.

Por fim, o ultimo capitulo - Possibilidades pedagdgicas
para a inclusao da crianca cega no ambito da escola regular, de
Lilian Cristina dos Santos e Maria Ivone Dias, tem como objetivo
analisar possibilidades pedagdgicas capazes de contribuir na
atuacao docente e consequentemente, na inclusao da crianga
cega. Para tanto, a metodologia adotada apoiou-se na pesquisa
qualitativa de carater bibliografico, com fundamentacao em
autores como: Mantoan, (2003), Figueiredo, (2019) e Santos,
(2019). A fim de ampliar as reflexdes propostas, as pesquisas



tedricas foram associadas a entrevista semiestruturada, a
qual foi realizada com uma professora da Rede Municipal de
Educacao de Anapolis/Go, a qual atuou enquanto professora
de apoio junto a uma crianca cega no espaco da escola regular,
entre os anos de 2016 a 2018. Os resultados obtidos a partir
da pesquisa apontam que sao inumeras as possibilidades
pedagogicas capazes de contribuir significativamente no
processo de inclusao escolar da crian¢a cega. Contudo, para
que estas mostrem-se de fato efetivas, € necessario que 0s
docentes envolvidos se coloquem disponiveis a uma atuagao
genuinamente inclusiva, bem como que o poder publico garanta
0S recursos necessarios para a materializagao desta pratica nas
rotinas escolares.

Com o conjunto de textos que compoem este livro
ratificamos o compromisso do GEPEDI/UEG em promover e
fomentar acdes que fortalecam a producao e o intercambio
entre pesquisadores, estudiosos da diversidade nas suas
distintas dimensoes, mas também com a formagao continuada
de professores/as em perspectivas inclusivas. Por isso,
convidamos a vocé, leitor/a, para juntos/as desfrutarmos das
concepgoes transversalizadas nas interfaces de cada capitulo
desta obra.

As organizadoras

Marlene Barbosa de Freitas Reis
Carla Salomé Margarida de Souza
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. CICLO DE FORMAGAO DOCENTE EM PERSPECTIVAS
INCLUSIVAS: UMA EXPERIENCIA DE INTERACAO
MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR

Carla Salomé Margarida de Souza, docente UEG/Inhumas e SEDUC/GO
Lattes: http://lattes.cnpq.br/6015330763150273

Marlene Barbosa de Freitas Reis, docente PPGE/Inhumas e PPG-IELT/Anapolis- UEG/GO
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9396555981788500

Introducao

Interesses do mercado e do capital tém contribuido com
a reproducao de valores nada inclusivos na sociedade, como
o individualismo, a intolerancia e a exclusao. Isso insere as
universidades em um contexto de desafios que precisam ser
superados, a fim de reverberar transformagoes sociais, tendo
em vista a colaboragao na constru¢ao de uma sociedade mais
inclusiva.

Nesse cenario, a inclusao escolar tem ganhado espago no
ambito académico, nas escolas, congressos e politicas publicas
brasileiras. Tudo isso contribui para promover mais visibilidade
para as questoes que envolvem a inclusao para além da sala
de aula e da escola. Desse modo,emerge a grande necessidade


http://lattes.cnpq.br/6015330763150273
http://lattes.cnpq.br/9396555981788500

de formagao docente em perspectivas inclusivas no sentido de
corresponder as diferentes exigéncias da educacao inclusiva.

Ao entender a seriedade do assunto, e, tendo em vista o
papel da universidade enquanto “instituicao social necessaria
e relevante para cumprir a funcao de socializar, produzir e
reelaborar o conhecimento cientifico” (REIS, 2006, p. 36), o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Diversidade e
Inclusao (GEPEDI)?, por meio da UEG/UnU-Inhumas, se propds
a desenvolver a segunda edi¢cao da acao de extensao voltada
para a formagao docente em perspectivas inclusivas a fim de
contribuir com os paradigmas contemporaneos de formacao na
e para a diversidade (REIS, 2013).

Essa acao foi desenvolvida no segundo semestre de
2022, na modalidade curso de extensao. Para tanto, realizamos
encontros sincronos (30h) e assincronos (30h), intitulado - Ciclo
de Formacgao Docente em Perspectivas Inclusivas - 22 edicao.
O objetivo geral foi estimular acées que possibilitassem a
interagao multi, inter/transdisciplinar entre profissionais,
pesquisadores e estudantes, no sentido de contribuir com
uma formacao docente para o atendimento as necessidades
emergentes do contexto de inclusao escolar, a partir da
interlocucao entre ensino, pesquisa e extensao.

De acordo com Freitas (2006), a formacgao de professores
em perspectivas inclusivas, constitui a base de todo o
processo de inclusao escolar. Na percepcao dessa autora, a
1 O GEPEDI/UEG tem como objetivo fomentar, produzir e socializar estudos e pesquisas sobre

as discussoes das diversidades, inclusdo e educacao especial nas diferentes dimensées que
transversalizam e interseccionam as tematicas.
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formacgao docente em perspectivas inclusivas deve possibilitar
metodologias que se pautem na articulacao teoria e pratica,
resolucao de situagoes problemas e reflexdes sobre a propria
atuacgao profissional. E,nos fundamentamos nesse pressuposto
para realizar a 22 edicao do Ciclo de Formacao Docente em
Perspectivas Inclusivas.

Estabelecemos como problematica a sequinte questao:
de que forma a UEG e o GEPEDI/UEG podem contribuir com o
fortalecimento da formacao docente no tocante a diversidade,
inclusao e educacao especial a partir de conhecimentos
tedricos e praticos? Foi por meio da oferta do curso supracitado
que procuramos responder a esta inquietacao. E, neste texto,
apresentamos 0s conhecimentos interpostos por esse curso,
bem como socializamos e discutimos os resultados do mesmo,
do ponto de vista dos participantes e das coordenadoras.

O texto apresenta a sequinte estrutura: a primeira secao
aborda a caracterizagao da agao de extensao, destacando uma
percepc¢ao geral e especifica da performance de realizacao do
curso; a segunda secao aborda uma amostra dos conhecimentos
interpostos pelo curso; e, a terceira secao tem como foco as
reflexdes sobre os resultados da acao de extensao.

Caracterizacao da Acao de Extensao

O ‘Ciclo de formacao docente em perspectivas inclusivas’
corresponde a 2% edicao de um curso de extensao,ofertado pelo
GEPEDI/UEG, cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa



do Brasil (CNPg). Foi coordenado pela lider e pela vice-lider
do grupo, professoras Marlene Barbosa de Freitas Reis e Carla
Salomeé Margarida de Souza.

O curso teve como finalidade contribuir com a formacao
docente em perspectivas inclusivas a partir da interlocugao
entre ensino, pesquisa e extensao, além de estimular acoes
que possibilitem a interacao multi/inter ou transdisciplinar
entre profissionais da educacgao, estudantes e pesquisadores.
Teve carga horaria de 60h, sendo 30h em atividades sincronas
e 30h em atividades assincronas. Os encontros sincronos foram
realizados, quinzenalmente, as quintas-feiras das 17h as 19h,
pela plataforma do Google Meet.

Podemos observar, no quadro 1, a caracterizacao geral
do curso, destacando aspectos como: periodo de execugao,
participantes, carga-horaria e ementa.

Quadro 1 - Caracteristicas do curso em questao

08 Discentes de
pds-graduacao
lato sensu

Leituras
vinculadas a
tematica de
cada encontro
- 30h.

Periodo Participantes Carga-horaria Ementa
Agosto a | 21 Discentes de | Encontros Politicas Publicas
dezembro | graduagao sincronos - 30h | Educacionais voltadas
de 2022 para a diversidade,

inclusao e educacao
especial. Temas
relativos a escola
inclusiva, educagao
especial e pessoas
minorizadas.
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Periodo Participantes Carga-horaria Ementa

14 Discentes de
pds-graduacao
stricto sensu

25 Docentes de
Educacao Basica

09 Docentes de

Ensino Superior

Fonte: as autoras do texto.

O objetivo geral do curso foi contribuir para a formacgao
docente em perspectivas inclusivas a partir da interlocugao
entre ensino,pesquisa e extensao.Esse objetivo se desmembrou
em outros quatro, a saber: promover inovagdes nas praticas
pedagogicas por meio da articulagao de conteudos de
carater tedrico e/ou pratico ministrados, pedagogicamente,
no decorrer do curso; contribuir para a formagao continuada
de docentes para atuarem diante dos desafios relacionados a
diversidade, inclusao e educagao especial; discutir formas de
promover ambientes mais acessiveis, especialmente,através da
disponibilizacao de informacgoes sobre Tecnologias Assistivas e
sensibilizar os participantes para possibilidades de promover a
inclusao no ambito educacional e social.

Os encontros sincronos foram estabelecidos e divulgados
previamente para os participantes conforme consta no quadro
a sequir.



Quadro 2 - Temas e Mediadores/conferencistas dos encontros sincronos

Data Tema Mediadores/Conferencista

11/08 | “O trabalho pedagdgico na | Arllan Gongalves Corréa -
diversidade”- Capitulo 4 do | Mestrando PPGE-UEG-Inhumas/GO
livro: EsFola~Inclu5|va e Cleonice Bicudo - Mestranda
reorganizacao do trabalho PPG-IELT-UEG-Anapolis/GO
pedagdgico (2014). Rosita
Edler Carvalho.

25/08 | “Desafios da formagao Profa. Ms. Juliana Candido
docente no contexto da Queroz - SME Aparecida de
inclusao escolar” Goiania-GO

08/09 | “O que é aprender a Jakeline da Paixao Ferreira -
aprender? ”- Capitulo 5 do | Discente-UEG/Inhumas
livro: Es.cola-lncluswa “A | Elaine Borges Rodrigues - Profa.
reorganizagao do trabalho SEDUC/GO
pedagdgico. (2014). Rosita
Edler Carvalho.

22/09 | “(Re) significando a Profa. Dra.
diferenca frente a Fatima Elisabeth Denari - DPsi/
diversidade e a inclusao” PPGEEs/UFSCar - SP

06/10 | “A Escola pode ser um Jakeline da Paixao Ferreira - -
espaco inclusivo?”- Discente-UEG/Inhumas
Cap|tu.lo 6 do livro: E§C0L? Zilda Misseno Pires Santos -
Inclusiva - A reorganizagao Profa. SEDUC e PUC-GO
do trabalho pedagogico
(2014). Rosita Edler
Carvalho.

20/10 | Sindrome de Tourette Alexandro Cardoso. Fundador

da Fraternidade Comunitaria
Tourettes Brasil Total - SP
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03/11 | “Adaptacoes Curriculares” Cleonice Bicudo - Mestranda
- Capitulos 7 e 8 do PPG-IELT-UEG
livro: Escola Inclusiva - A Gabriel Cardoso - Mestrando em
reorganizagao do trabalho Arte da Cena - UEG
pedagdgico (2014). Rosita
Edler Carvalho.
17/11 | “Inclusdo escolar da crianca | Dra. Shirley Rodrigues Maia
com de.zﬁc”lenua multipla Diretora Educacional/Sdcia
sensorial fundadora da Associagao
Educacional Para Multipla
Deficiéncia - Ahimsa - Sao Paulo
01/12 | “A pratica da pesquisa e a Ana Claudia Vaz Margarida
organizacao do trabalho Nascimento - Profa. SEDUC/GO
pedago.glco Capitulos 9 ? Elaine Borges Rodrigues - Profa.
10 do livro: Escola Inclusiva SEDUC/GO
- Areorganizacao do
trabalho pedagdgico (2014).
Rosita Edler Carvalho.

Fonte: as autoras do texto.

Ao reconhecer a relevancia de cada tematica apresentada
no quadro, o curso teve como foco a compreensao das
caracteristicas e problematica que envolve a educagao a partir
do olhar para as diversidades e inclusao nas suas diferentes
nuances, tendo em vista uma educacao democratica e de
qualidade para todos e todas; uma educagao que considere
os diferentes estilos, ritmos e caracteristicas de aprendizagem,
entendendo que todos e todas possuem, para além do direito



de estar presente na escola, ser presenca, estar envolvido/a em
todas as atividades do curriculo, aprender juntos.

Conhecimentos interpostos pelo curso de extensao

O respeito as diversidades € um avan¢o na direcao de
uma educacao inclusiva que ofereca novas possibilidades de
interacao, inclusao e aprendizagem a todos e todas. O curso
em questao contemplou dialogos sobre aspectos culturais,
biologicos, étnicos e linguisticos, envolvendo a valorizagao
as diversidades por considerar o desenvolvimento de uma
educacao de cunho humanista fundamentada na promogao de
saberes e de praticas que incitem atitudes de valorizagao do
ser humano e de respeito as diferencas.

Desse modo, por meio do ciclo de formacao em
perspectivas inclusivas oportunizamos aos pesquisadores,
discentes e colaboradores, espagos de estudos, de pesquisas
e de agoes de ensino e extensao para aprofundamento e
discussao de conhecimentos produzidos e socializados a partir
de temas afins.

Os conhecimentos interpostos pelo curso de extensao
se relacionam as tematicas enunciadas no quadro 2. Como
demonstrado no quadro, os encontros foram intercalados
entre os estudos do livro - Escola Inclusiva: A reorganizagao
do trabalho pedagogico - de Rosita Edler Carvalho (2014),
e sobre tematicas relacionadas a inclusao de forma geral.
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Cabe mencionar que a cada encontro de estudo do livro, dois
participantes do curso realizavam a mediacao das discussoes,
e nas tematicas, as discussdes giravam em torno da fala dos
conferencistas convidados.

O primeiro encontro teve como objetivo discutir sobre
o trabalho pedagdgico na diversidade - Capitulo 4 do livro -
Escola Inclusiva: A reorganizacao do trabalho pedagdgico -
Rosita Edler Carvalho (2014). Os estudos sobre essa tematica
nos possibilitaram dialogar sobre o trabalho pedagdgico na
diversidade em trés niveis: macropolitico (sistema educacional),
mesopolitico (escola) e micropolitico (sala de aula). De acordo
com Carvalho (2014, p. 58),

[...] as necessarias transformacgoes dos sistemas
educacionais para que as escolas sejam de boa
qualidade para todos, com todos e por toda a
vida,além de idealizacdes calcadas em desejos,
devem apoiar-se em informes objetivos que
permitem conhecer como a realidade se
apresenta, para que agoes de mudancas sejam
implementadas, sequndo as especificidades

das caréncias de cada sistema.

Sobre o trabalho pedagdgico na diversidade, Carvalho
(2014) considera como necessidade, de modo geral,: promover
articulacoes entre os diferentes 6rgaos gestores da educagao;
garantir parcerias intersetoriais; garantir acessibilidade a



todos os alunos e em todas as escolas; criar mecanismos
de valorizacao dos professores; rever o projeto curricular
adotado; expandir a utilizagao de recursos tecnoldgicos; rever
as propostas de avaliacao da aprendizagem; expandir as
redes de apoio especializado; estimular as praticas de gestao
compartilhada nas escolas, entre outros mecanismos.

Osegundo encontro teve comotema“Desafios daformacao
docente no contexto da inclusao escolar”, e a conferencista
foi a professora da Secretaria Municipal de Educacao do
Municipio de Aparecida de Goiania, Estado de Goias, Mestra
Juliana Candido Queroz. A conferencista trouxe um recorte de
sua dissertacao de mestrado e apresentou-nos narrativas de
professores sobre as lacunas em suas formacoes em relagao
ao contexto da inclusao. Entendemos que a escola pautada
nos principios de uma escola para todos exige justamente essa
postura do professor,uma postura que vai atras, que busca, que
estuda. E, é a mudanca que a inclusao nos desafia a fazer,o que
felizmente ja esta acontecendo em algumas redes e escolas de
ensino publico e privado (MANTOAN, 2017).

O terceiro encontro teve como objetivo discutir sobre
“O que ¢é aprender a aprender?” - Capitulo 5 do livro - Escola
Inclusiva: A reorganizacao do trabalho pedagdgico, de
Rosita Edler Carvalho (2014). O encontro foi mediado pelas
participantes Jakeline da Paixao Ferreira (Discente-UEG/
Inhumas) e Elaine Borges Rodrigues (Profa. SEDUC/GO). Nesse
encontro foi possivel dialogar sobre o equivoco das praticas
tradicionais de ensino-aprendizagem e ratificar a relevancia
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do protagonismo do aluno na construcao do conhecimento
com foco nas inteligéncias multiplas, na cultura, linguagem e
disposi¢oes para o pensar.

No quarto encontro o tema foi “(Re)significando a
diferenca frente a diversidade e a inclusao” A conferencista foi
a Profa. Dra. Fatima Elisabeth Denari (DPsi/PPGEEs/UFSCar -
SP). As discussoes foram direcionadas a inclusao educacional,
laboral e social da pessoa com deficiéncia, adotando a
expressao ‘pessoas em situacao de deficiéncias” que, segundo
Denari (2021),tem sua base assentada nos pilares da sociologia
da deficiéncia que muda o foco paradigmatico da diferenca
e do desvio: antes centrados na pessoa, agora centrados na
sociedade que a constitui.

Inclusao a pretender, portanto, que todos 0s
alunos tenham direito a uma educagao igual e
de qualidade; que todos os alunos sejam vistos
no seu todo quanto aos aspectos referentes ao
seu desenvolvimento bioldgico, psicologico
e social, classe social, etnia; que a todos os
alunos seja provida uma educacao que respeite
suas necessidades e caracteristicas que, na sua
esséncia, constituem direitos fundamentais da
pessoa; que a todos os alunos seja facilitada
a sua transicao para a vida ativa, de tal forma
que possam mover-se na sociedade a que por
direito pertencem, com a maior autonomia e
independéncia possiveis (DENARI, 2021, p. 59).



De acordo com Denari (2021) a escola e os professores
tém uma clientela discente cada vez mais heterogénea e a
escola precisa se reorganizar para responder as necessidades
de aprendizagem a toda sua clientela, ao contrario, nao ha
possibilidades de inclusao.

As reflexoes realizadas no quinto encontro tiveram
como foco ‘A Escola pode ser um espaco inclusivo?” - Capitulo
6 do livro - Escola Inclusiva: A reorganizacao do trabalho
pedagdgico, de Rosita Edler Carvalho (2014). Foi possivel
discutir as possibilidades para que a escola se faga inclusiva.
E, nesse sentido, as consideracoes da autora nos mostraram a
necessidade de nos atentarmos, além das dimensoes fisicas
da escola, seu projeto politico-pedagogico, a organizagao
do curriculo, a intencionalidade educativa, as atividades de
aprendizagem e seus atores. Sobre estes, a autora evidencia
que “a escola pode ser um espaco inclusivo se, nela, todos
forem atores e autores” (CARVALHO, 2014, p. 97). Ou seja,
toda a comunidade escolar deve participar das discussoes e
assumirem responsabilidades compativeis com os papeis que
desempenham.

No sexto encontro os participantestiveramaoportunidade
de construir conhecimentos sobre as especificidades da
Sindrome de Tourette por meio de uma conferéncia realizada
por uma pessoa que vivencia a condicao da referida sindrome
- Alexandro Cardoso, que é fundador da Fraternidade
Comunitaria Tourettes Brasil Total - Joinville/SC. A Sindrome
de Tourette € um disturbio neuropsiquiatrico caracterizado
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por tiques multiplos, motores ou vocais,que persistem por mais
de um ano e geralmente se instalam na infancia. O professor
precisa saber sobre a sindrome para que a crian¢a nao seja
excluida, assim como ocorreu com Alexandro Cardoso em sua
infancia na escola.

No sétimo encontro discutimos sobre as ‘Adaptacoes
Curriculares” - Capitulos 7 e 8 do livro- Escola Inclusiva:
A reorganizacao do trabalho pedagogico, de Rosita Edler
Carvalho (2014). O encontro foi mediado pelos participantes
Cleonice Bicudo (Mestranda PPG-IELT-UEG) e Gabriel Cardoso
(Mestrando em Arte da Cena - UFG). De acordo com Carvalho
(2014, p. 103) “as adaptacbes curriculares consistem em
modificagdes espontaneamente realizadas pelos professores
e, também, em todas as estratégias que sao intencionalmente
dos que apresentam dificuldades na aprendizagem”. Essas
adaptacoes podem ser nao significativas (de pequeno porte),
que ocorrem cotidianamente na pratica do professor, e
significativas (de grande porte) que sao aquelas que ajustam
objetivos, conteudos, metodologias, avaliagao e temporalidade
(CARVALHO, 2014).

No oitavo encontro dialogamos sobre a “Inclusdo
escolar da crianga com deficiéncia multipla sensorial’, com a
conferéncia realizada pela Dra. Shirley Rodrigues Maia (Diretora
Educacional/Socia fundadora da Associagcao Educacional Para
Multipla Deficiéncia - Ahimsa - Sao Paulo). Foi em encontro
muito proficuo no qual foram apresentadas concepg¢oes teoricas
sobre a deficiéncia multipla sensorial com foco especifico na


https://drauziovarella.uol.com.br/drauzio/artigos/tiques-incontrolaveis-artigo/

surdocegueira. Shirley Rodrigues Maia nos presenteou com
uma bela amostra de suas experiéncias em relacao a pratica
pedagogica inclusiva para esse publico.

Por ultimo, no nono encontro refletimos sobre ‘A pratica
da pesquisa e a organizacao do trabalho pedagdgico” Capitulos
9 e 10 do livro - Escola Inclusiva: A reorganizagao do trabalho
pedagdgico, de Rosita Edler Carvalho (2014). O encontro foi
mediado pelas professoras da Secretaria de Estado da Educagao
de Goias,Ana Claudia Vaz Margarida Nascimento e Elaine Borges
Rodrigues. De acordo com Carvalho (2014, p. 119),“a pratica da
pesquisa favorece trabalhos em grupos nos quais 0s processos
de participacao contribuem para a integracao de uns com
outros, evitando-se que a inclusao se resuma a mera presenca
fisica, na sala de aula”. O trabalho pedagdgico, sequndo essa
autora, deve ser centrado na aprendizagem do aluno e nao no
ensino. Nesse sentido, o aluno passa a ser sujeito do processo
€ nao mais um mero copiador e memorizador. O capitulo 10, a
autora encerra apresentando as possibilidades da metodologia
de estudo para o aprimoramento de uma pratica docente em
perspectivas inclusivas.

Reflexoes sobre os resultados da acao de extensao

Nesta secao do trabalho,apresentamos e discutimos sobre
os resultados da acao de extensao. Coletamos esses resultados
a partir de um formulario de avaliacao e autoavaliagao que foi
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criado no Google forms e disponibilizado a todos os participantes
a fim de que todos respondessem e tivéssemos condigoes
de analisar a oferta do curso em diferentes aspectos. Dos 77
participantes, 64 responderam ao questionario de avaliagao/
autoavaliagao do curso.

Na primeira questao do formulario o participante avaliou
a estrutura de realizacao do curso: 30 horas sincronas e 30
horas assincronas. Em suas respostas, 90,6% avaliaram como
otimo, 7,8% como bom e 1,6% razoavel. Isso demonstra que as
pessoas estao se familiarizando cada vez mais com a proposta
hibrida de ensino, 0 que oportuniza acesso a um publico de
participantes de diferentes regides do estado e do Brasil,
enriguecendo as discussoes do ponto de vista de experiéncias
vivenciadas em locais distantes e distintos.

Grafico 1 - Avalia a estrutura de realizagao do curso

1. Como vocé avalia a estrutura de realizagdo do curso, sendo 30 horas aulas
sincronas (encontros quinzenais pelo google meet) e 30 horas aulas assincronas
(leituras indicadas)?

54 respostas

@® Otimo

@® Eom
Razoavel

@ Ruim

® Péssimo

Fonte: Google Forms - formulario de avaliagao/autoavaliacao do curso.



A segunda questao do formulario diz respeito aos
conhecimentos adquiridos por intermédio do curso. Conforme o
grafico, 82,8% dos participantes avaliaram como sendo 6timo e
14,1% avaliaram como bom. Inferimos que o curso possibilitou
a construcao de saberes em um nivel de grande satisfagao em
diferentes contextos da educacao inclusiva.

Grafico 2 - Avalia os conhecimentos adquiridos a partir do curso

2. Conhecimentos/Saberes construidos/adquiridos por intermédio do curso

64 respostas

@® Otimo

@® Bom
Razoavel

@ Ruim

@ Féssimo

Fonte: Google Forms - formulario de avaliacao/autoavaliacao do curso.

Por meio da terceira questao do formulario, os
participantes completaram a frase: ‘Aprendi no curso ofertado
pelo GEPEDI..” Consideramos oportuno socializar alguns
relatos que nos chamaram a atencao:

[..] que a inclusao pode acontecer de
diversificadas maneiras e que existem muitos
materiais para serem discutidos e trabalhados
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em sala de aula, bem como em todos os
ambientes de convivéncia.

[...] ampliei meus conhecimentos sobre saberes
e praticas da educacao numa perspectiva
inclusiva.

[...] que € necessario compartilhar aprendizado
e aprender com experiéncias de colegas,
coletar, discutir e disseminar informagdes que
nos ajudarao na pratica inclusiva.

[...]Joquanto éimportanteavaliaroindividuoem
sua totalidade para elaborar um planejamento
eficiente para diminuir as barreiras que o
impede de avancar nas diversas areas.

[...] eu pude aprender que educacao inclusiva
vai muito além da educagao especial.

[...] a ter um olhar mais critico da minha propria
pratica.

[...]aimportancia de pensarmos o fazer docente,
a formagao pedagdgica e os fendmenos de
sala de aula de maneira interrelacional. E por
meio dessa investigacao que podemos buscar
meios e praticas que favorecam uma inclusao
verdadeira.

[...] @ me manter atenta as possibilidades
pedagdgicas capazes de valorizar as
potencialidades e habilidades de todos os
estudantes.



[...] varias possibilidades de metodologias de
ensino.

[...] a importancia de continuar estudando,
as aprendizagens mudam a pratica e é
fundamental o dialogo entre diferentes campos
de atuacao. A inclusdo precisa ser assunto de
muito estudo e ela esta apenas comecando.

Por meio desses depoimentos dos participantes,inferimos
que o objetivo do curso foi alcangcado com éxito. Quando
notamos que os participantes entendem a necessidade de
pensar o fazer docente de maneira integrada, transdisciplinar,
no dialogo com outros campos de atuagao,compreendemos que
a inclusao tem sido pensada de modo integrado e colaborativo,
e quando percebemos que a inclusao foi pensada para além da
sala de aula e nao somente para estudantes com deficiéncia,
inferimos que estamos consolidando uma escola para todos.

Ainclusao deve ser de todos/as para todos/as,
sendo um ato de valorizacao das diferencas
em qualquer area,um principio que dignifica a
pessoa em sua singularidade,de forma genuina,
sem estigmatiza-la. Uma escola inclusiva,
nesse sentido, seria aquela verdadeiramente
‘de qualidade para todos/as, que responde de
forma satisfatoria aos diferentes estilos, ritmos
e caracteristicas de aprendizagem (SOUZA;
REIS; SANTOS, 2022, p. 104).
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A partir dos depoimentos ficou registrado que o curso
a que nos referimos possibilitou grande aprendizado aos
participantes, como por exemplo: planejar com base nas
potencialidades e diferentes habilidades dos estudantes; avaliar
e problematizar a prépria pratica docente; manter dialogo
com profissionais de diferentes campos de atuagao; utilizar
meétodos, saberes e praticas para a educacgao inclusiva, que
nao excluam ninguém da aula e que subsidie a aprendizagem
para todos, pois ‘queremos, sim, uma escola para todos, com
todos, mas uma escola que além da presenca fisica assegure e
garanta aprendizagem e participagao” (CARVALHO, 2014, p. 61).

Por meio da quarta questao do formulario avaliamos
a percepcao dos participantes sobre os textos previamente
solicitados para estudo, a qual correspondem aos capitulos
do livro ja mencionado - Escola Inclusiva: a reorganizagao
do trabalho pedagogico - de Rosita Edler Carvalho (2014). O
grafico 3 demonstra que 87,5% avaliaram como - 6timo. Trata-
se de um livro muito relevante na area, esta em sua 6@ edicao e
de fato, traz uma visao completa sobre diferentes aspectos em
relacao a escola que queremos para todos.



Grafico 3 - Avalia a percepcao dos participantes sobre os
materiais de estudo do curso

4. Sobre o material disponibilizado previamente para estudo:

64 respostas

@ Otimo
@® Eom

@ Razoavel
@ Ruim

@ Péssimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliacao/autoavaliacao do curso.

Em relagao a quinta questao proposta no formulario,
analisamos a satisfagao dos participantes em relagao ao horario
de realizacao do curso. Nesse quesito houve divergéncia em
relagao ao contentamento, embora a maioria tenha avaliado
como Atimo.

Grafico 4 - Avalia a percepcao dos participantes sobre
o0 horario de realizagao dos encontros sincronos

5. Sobre o horario de realiza¢io do curso 17:00 as 18:40h:

64 respostas

@ Otimo
@ Bom

@ Razoavel
@ Ruim

@ Pézsimo

Fonte: Google Forms - formulario de avaliagao/autoavaliacao do curso.
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Na sexta questao do formulario os participantes
justificaram a opcao em relacao ao horario. Acerca desses
topicos, € interessante destacar que a maioria dos participantes
que avaliaram o horario como sendo bom, evidenciando que, as
17h ainda estao nas escolas, uma vez que o término das aulas
nas escolas € 17h 25min; e que, por isso, seria melhor se o
curso iniciasse as 17h e 30min.

A sétima questao direcionou o0s participantes a se
autoavaliarem, pensar como foi participacao e engajamento
no curso. De forma geral, os participantes se autoavaliaram de
forma satisfatéria, dizendo que participaram, foram assiduos,
trocaram experiéncias,aproveitaram ao maximo cada encontro.
A sequir, alguns relatos.

Consegui participar dos encontros e apreender
muitas  informagbes importantes sobre
tematicas diferentes sobre a inclusao, que vao
desde o livro de Rosita até as maravilhosas
palestras.

Aprendi muito nesse curso,cada aula ministrada
era uma motivacao para assistir a préxima.

Estive atenta e buscando somar na minha
atuacao enquanto professora de apoio. A cada
encontro eu agradecia pela oportunidade de
estar junto a pessoas de apreco pela inclusao.

Gosto de participar do grupo de estudos e
tenho me esforcado para participar de todos



os encontros. Com a modalidade remota posso
participar dos encontros, mesmo residindo em
outro estado.

Autoavalio minha participagao como boa. A
realizagao desse ciclo coincidiu com a minha
finalizagao e defesa da dissertacao de mestrado.
Estive na maioria dos encontros, reconheco
que poderia ter sido mais participativa no que
diz respeito a me manifestar nas discussoes,
mas também percebo que estando presente
o que foi possivel abstrair das discussoes
foi de enorme valia para 0 meu processo
de formagao. O GEPEDI é muito valioso, as
professoras coordenadoras estao de parabéns
por prezarem com tanto zelo momentos e
ciclos como esse que reflete e contribui para
construcao da educagao brasileira.

A questao de numero 8 teve um carater subjetivo e
permitiu que os participantes digitassem a resposta a pergunta:
“Dos temas discutidos no curso, qual (is) deles te chamou
mais atencao? Justifique sua resposta” Em suas respostas, 0s
participantes destacaram que os temas foram excelentes, ja
que todos abordaram aspectos importantes para a inclusao
no campo da educacao. No entanto, houve prevaléncia de
um: sindrome de tourette. O estudo dos capitulos do Llivro
da Carvalho (2014), também foi ratificado nos relatos dos
participantes.
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Sindrome de Tourette. Era uma deficiéncia que
nao conhecia e ouvir uma pessoa com essa
deficiéncia, falar sobre ela, foi de uma riqueza
extrema.

A analise compartilhada dos capitulos do livro
da professora Rosita.

Sindrome de Tourette. O professor Alexandro
trouxe conhecimentos importantes sobre
a sindrome de Tourette, que até entao era
conhecida por mim, como “tremelique”.

Dentre tantos temas impotentes para minha
formacao, Tourret me impactou muito. Eu nao
tinha conhecimento da complexidade e das
intervencoes.

Todos os temas foram muito importantes, nos
que somos profissionais do AEE deparamos
com todas as situagoes possiveis. Isso fez com
que eu aprimorasse e me preparasse para todas
as situacdes e poder agir e contribuir para o
aprendizado de cada aluno que necessita de
um atendimento multidisciplinar.

Todos os temas foram de grande relevancia.Mas
o texto da autora Rosita Carvalho discutindo o
trabalho pedagogia na educagao inclusiva nos
chama a atencao para que olhemos a inclusao
com mais respeito.

No dia em que o tema foi sindrome de tourette,
até porque o palestrante era portador da



sindrome, me impactou bastante.Aimportancia
da inclusao, de quem trabalha com a inclusao
ter conhecimento sobre os diversos transtornos
e sindromes, mais que isso, saber que esta
lidando com uma pessoa.

A questdo de numero 9 do formulario questiona “Quais
temas vocé sugere que sejam discutidos no préximo curso?”
Para essa pergunta as respostas foram variadas e estao
identificadas a sequir.

Escuta Sensivel na Educacao Inclusiva;
Discussao sobre a Sindrome de Coffin-lowry;
A inclusao dos alunos com disturbios de
aprendizagem; Cegueira; Aprofundar um
pouco no autismo, apesar de ser muito falado
ainda resta duvida de como ser trabalhado
nas escolas; A readaptacao das criancas/
adolescentes com deficiéncia pés pandemia;
Como trabalhar educacao inclusiva com
adolescentes e jovens; Estudar as deficiéncia
em especifico e abordar mais sobre adaptacoes
curriculares, surdez e cegueira; Gostaria muito
sobre altas Habilidades e autismo; TDAH e
suas limitagdes; Formagao continuada para
professores de Educacao Fisica na inclusao;
sindrome de down; ensino colaborativo
entre professores regentes (Educacao Fisica)



e de apoio; Pratica docente com alunos com
discalculia; Politica educacional; Ferramentas
digitais parainclusao;Alfabetizacao deficientes
intelectuais; Intervencoes pedagogicas
inclusivas; Participacao da familia no processo
educacional; Mais sobre autismo; A inclusao
dos LGBTQIA+ na educacgao; Possibilidades
pedagdgicas para a alfabetizacao da crianga
ceganoespaco da escolaregular; DUA;amusica
e a educacao especial; Sobre a atuacao da
escola junto com o profissional de apoio ou do
AEE; Temas que tragam em seu bojo o trabalho
do Atendimento Educacional Especializado
com as pessoas com Altas habilidades e
superdotacao; Escolas bilingues para surdos;
Talvez poder adentrar o lado do professor na
inclusao,formacao e também da rede municipal
em Anapolis; dislexia, deficiéncia intelectual,
dificuldade de aprendizagem; Educagao Fisica
e inclusao; Temas relacionados a necessidades
especiais em especifico, como transtornos de
aprendizagem; Algum tema que falasse do uso
de moletons no verao pelos adolescentes. De
que eles escondem? Corpo, mutilagao, medo

[.].

A quantidade de temas sugeridos reverbera desafios
pelos quais as instituicoes de ensino superior precisam
reconhecer para inserir em suas agoes de ensino, pesquisa e



extensao. Somente a formacao inicial nao da conta de atender
0 campo abrangente de demandas da diversidade, inclusao e
educacao especial. De acordo com Rodrigues (2006), saberes
como desenvolvimento humano, conhecimento sobre os tipos
de deficiéncias,especificidades no trabalho pedagdgico,o apoio
de recursos pedagogicos, processo avaliativo adequado as
necessidades de cada aluno e metodologias menos excludentes,
precisa compor as a¢oes de formacao docente para a inclusao.

A ultima questao do formulario solicita sugestoes para o
proximo curso.As respostas foram variadas,como por exemplo:
que o grupo de estudos continue no formato de encontros
sincronos on-line; alteragao no horario; trabalharmos algumas
especificidades de forma mais aprofundada; um encontro
presencial; manter a interacao com cursistas nas mediacoes;
inserir depoimentos de familiares; trazer sugestoes, de outras
leituras a serem feitas; manter a mesma estrutura, entre outros
aspectos.

Ao analisar as respostas dos participantes em relagao as
questoes de numero 8,9 e 10, inferimos que o curso foi muito
importante na formacao dos professores. Percebemos que as
tematicas foram pertinentes e provocaram reflexdes com base
na indissociabilidade teoria e pratica, com reais condi¢oes de
fortalecer a praxis dos docentes que tiveram a oportunidade de
participar. Desse modo, percebemos que o GEPEDI/UEG deve
continuar com a oferta dos cursos de capacitacao, tendo vista
que uma educagao com equidade e qualidade para todos, exige
dialogo, problematizagao e construgao de conhecimentos que
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envolvem as diferentes especificidades da educacao especial e,
sobretudo, da educagao na e para a diversidade.

Consideracoes finais

Formacao de professores na e para a educacao inclusi-
va demanda agdes que, para além das politicas publicas, deem
conta de mobilizar os saberes da pratica em intersecao com
os fundamentos teoricos. A inclusao demanda uma formacgao
docente que seja, de fato, acao permanente para além da for-
macao inicial nas universidades. Ela exige saberes especificos,
peculiares inseridos no contexto de uma educagao com equi-
dade e qualidade para todos e todas.

Essa é a formacao que devemos implementar, seja nas
formacgoes em servigo,em pesquisas,ou formacoes continuadas
oferecidas pelas universidades; e,aqui destacamos a experién-
cia exitosa do GEPEDI/UEG por meio de uma acao de extensao
da UEG/Inhumas, com a realiza¢ao do Ciclo de formacao do-
cente em perspectivas inclusivas.

Nesse sentido, ao responder a problematica que norteou
esse texto: de que forma a UEG e o GEPEDI/UEG podem contri-
buir com o fortalecimento da formacao docente no tocante a
diversidade, inclusao e educagao especial a partir de conheci-
mentos tedricos e praticos, ressaltamos que por meio da oferta,
0 curso contribuiu com a formagao docente para o atendimento
as necessidades emergentes do contexto de inclusao escolar a
partir da interlocucao entre ensino, pesquisa e extensao.



A experiéncia com o desenvolvimento desse curso
de extensao propiciou aos docentes, reflexdes quanto aos
aspectos relacionados a pratica pedagdgica,além de contribuir
efetivamente para uma sustentacao tedrica mediante suas acoes
em contexto de inclusao,além da aprendizagem fundamentada
para a materializagao de um trabalho colaborativo em prol do
fortalecimento da educacao inclusiva.

Em suma, podemos dizer que os objetivos do curso foram
alcancados e as reflexdes advindas dessa experiéncia reforcam
que a formacao de professores para a inclusao e educacgao
especial é fundamental para o desenvolvimento de sistemas
educacionais mais inclusivos e que a universidade assume
papel primordial nesse processo.
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Introducao

Desenvolvemos este artigo a partir da abordagem
metodoldgica qualitativa de revisao bibliografica. O trabalho foi
pensado a partir das discussoes realizadas no Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacao, Diversidades e Inclusao (GEPEDI/UEG)
vinculado a Universidade Estadual de Goias, no ano de 2022.
Com base no referencial bibliografico disponibilizado durante
0s encontros e ampliando a tematica para outros referenciais
possiveis de problematizacao, estabelecemos como objetivo
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refletir sobre os pressupostos histdricos e politicos da educagao
inclusiva pondo em questao a educagao na perspectiva da
diversidade com foco na formagao humana e pratica docente
humanizadora.

Diante disso, consideramos a importancia de abordar
aspectos relacionados a: historicidade da educacao inclusiva,
suas nomenclaturas, representacoes sociais e politicas,
considerando a perspectiva da diversidade; categorizar
educacao e formagao humana a partir da compreensao de que
sejam movimentos de ruptura com as praticas de exclusao e
possibilidades de humanizacao coletiva, como instrumento
principal de que todos os seres humanos, homens e mulheres
tomem posse de suas realidades e compreendam sua condicao
existencial no mundo e com o mundo.

Emum esforco nabusca de concepcoes teoricas e reflexoes
que defendam uma educacao para todos, esse trabalho traz uma
interlocucao entre a inclusao escolar, diversidade e formagao
humana. Na primeira secao apresentamos o0s aspectos histéricos
da educacao especial no Brasil dando énfase as denominagdes,
suas representacoes sociais e movimentos da inclusao escolar,
através de documentos oficiais e autores como Manton (2017),
Carvalho (2004), Sassaki (2003), Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (1996), Constituicao da Republica Federativa
do Brasil (1988), Lei Brasileira de Inclusao (2015), Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008)
dentre outros que sao basilares para construcao deste texto.
Ainda nesta secao, fizemos um percurso desde a conceituacao
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da educacao especial, refletindo sobre a inclusao escolar na
perspectiva da diversidade compreendendo a importancia de
pensar uma escola para todos.

Na segunda secao categorizamos a educacao inclusiva
em uma perspectiva mais ampla, com o aporte tedrico em Reis
(2013), Gomes (2008), Mantoan (2005, 2015, 2017) e Carvalho
(2005, 2014). Reis (2013, p. 78) considera que “ser, estar e
conviver com o outro sao direitos constituidos que garantem ao
ser humano o exercicio de sua condi¢ao humana e, portanto, de
sua diversidade, de suas diferencas”. Nesta secao evidenciamos
0 conceito de educacgao e formacao humana em Coelho (2009,
2012, 2016) e humanizacao em Freire (1967, 1980).

Segundo Freire (1967, p. 123) a acao educativa nao se
isenta da concepgao de homem e de mundo e, na esteira dessa
reflexao, pensar a educacao como um fenémeno humano nos
remete a uma analise do “que é o homem, qual sua posicao no
mundo” e se caminhamos para uma “educacao com a finalidade
humanista ou nao” a partir da concepcao de homem como
um ser de transformacao do mundo e nao apenas um ser de
adaptacgao.

Na ultima se¢ao do texto apresentamos algumas reflexoes
no sentido de pensar os movimentos ao longo da historia da
Educacao no Brasil em especial o que foi denominado educagao
inclusiva, suas representacdes sociais, a perspectiva da
diversidade e o olhar para o fenébmeno da educagao enquanto
possibilidade de humanizacao promovendo a remocao de
barreiras e participacao de todos.



Aspectos historicos da inclusao escolar no Brasil

[...] caminhar € dar a si mesmo a possibilidade
de reinventar-se sempre (Frederic Gross)

A epigrafe que escolhemos para abrir esta secao nos leva
a reflexao de que € um retrocesso igualar os sujeitos com a
pratica pedagogica carregada de preconceitos, haja vista que
quando almejamos uma igualdade no processo educativo,
caminhamos na direcao contraria dos direitos ja conquistados.
“Quando andamos, somos um corpo que caminha, uma corrente
de vida imemorial, entramos em um registro de vibragao de
corpos” (PEREIRA, 2019, p. 337). A sociedade de modo geral vive
um momento cultural importante, se fortalecendo no sentido
de colocar um fim a exclusao das minorias historicamente
excluidas.

Nesse viés, entendemos que o desafio de uma educagao
centrada no estudante € enfrentado como uma nova forma de
repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de
maneira a nao apenas criar oportunidades efetivas de acesso,
mas, sobretudo, garantir condi¢oes indispensaveis para que
todos possam manter-se na escola e aprender, independente
de suas caracteristicas fisicas, sociais, culturais. De acordo com
Sassaki
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[...] 0 conjunto de principios e procedimentos
implementados pelos sistemas de ensino para
adequar a realidade das escolas a realidade do
alunado que, por sua vez,deve representar toda
a diversidade humana. Nenhum tipo de aluno
podera ser rejeitado pelas escolas. As escolas
passam a ser chamadas inclusivas no momento
em que decidem aprender com os alunos o que
deve ser eliminado, modificado, substituido ou
acrescentado nas seis areas de acessibilidade,
a fim de que cada aluno possa aprender pelo
seu estilo de aprendizagem e com o uso de
todas as suas multiplas inteligéncias (SASSAKI,
2003, p. 15).

As escolas, de um modo geral, ainda apresentam
atitudes excludentes, focando os saberes e praticas apenas no
cumprimento dos curriculos. Sob esse entendimento, é possivel
identificar, em muitas escolas, profissionais que insistem em
justificar a dificuldade/limitacao atraveés de um parecer clinico,
um laudo meédico, uma receita, em que o modelo médico se
sobressai sobre o modelo social.

Ao abordarmos a historicidade da educacao especial
e inclusao escolar no Brasil teremos um olhar atento para a
diversidade, entendendo a relevancia de definir os conceitos,
nao apenas no sentindo de esclarecer sobre o0 que permeia
cada terminologia, mas também na intengao de refletir sobre
as concepcoes que norteiam as agoes de uma educacao



para todos, pontuando sobre as politicas educacionais, suas
determinacdes quanto a organizagao do sistema de ensino
inclusivo na perspectiva da diversidade.

De acordo com a Politica Nacional da Educagao Especial
(BRASIL, 2008) a educacao especial € uma modalidade
de ensino oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento a altas habilidades/superdotacao.
O documento estabelece que € necessario garantir a
transversalidade da educacao especial desde a educacao
infantil até a educacao superior.

A educacao inclusiva, por sua vez, assume espago central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da
escola na superacao da légica da exclusao. A inclusao escolar
brasileira, como retratam os documentos oficiais, dentre eles a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao de 1996, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, parte de principios
teoricos fundamentados em ideais democraticos de igualdade,
equidade e diversidade.

Portanto, para que as mudangas ocorram de forma
significativa, independente da terminologia empregada,
dos grupos os quais cada um pertence, ou se identificam, é
necessario provocar reacoes diferentes no pensamento e no
sentimento das pessoas, ou seja, trata-se de uma verdadeira
tomada de consciéncia desta ‘aparentemente nova’ tematica.
Assim, respeitar a diversidade e manter a acao pedagdgica
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torna-se um desafio no desenvolvimento do trabalho com
estudantes que apresentam necessidades especificas, que
demandam um olhar do outro de forma mais apurada para seu
acesso e permanéncia ao ensino. No texto de Carvalho (2004)
intitulado - Educacao Inclusiva: com os pingos nos “is” - a autora
define que:

[...]overdadeirooutronaoestanodialogoquese
constréi em cima de categorias classificatérias
segundo as quais, socialmente, ele ganha a
dimensao de “aprovado” ou ‘rejeitado’, incluido
ou excluido, O verdadeiro outro nao esta na sua
manifestacao externa e sim em seu potencial
(interno) de construir-se e reconstruir-se
na medida em que nds, intencionalmente,
desejarmos ou nao, viabilizar-lhe o processo.
O que se constata, lamentavelmente, é que,
nem sempre, sao oferecidas as condicoes
necessarias para o desenvolvimento das
potencialidades, o que seria a melhor forma
de autorizarmos a diferenga no nosso convivio
cotidiano (CARVALHO, 2004, p. 33).

Uma sociedade mais justa e inclusiva se preocupa com a
linguagem que se utiliza. Afinal, através da linguagem é possivel
expressar, voluntariamente ou involuntariamente, respeito ou
preconceito e discriminacao em relagao as pessoas ou grupos
de pessoas, conforme suas caracteristicas.



Para que o leitor compreenda a importancia desta escrita,
apresentamos um breve relato da historia das pessoas com
limitacdes para uma escolarizagao igualitaria e equitativa.
Vale aqui, de forma bem resumida, destacar que as grandes
tendéncias que marcaram o inicio do século XX e determinaram
a direcao pedagogica do atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia foram a vertente médico-pedagogica, embora
a prioridade fosse o atendimento meédico, mas a questao
pedagogica foi significativa.

Até a década de 1950, praticamente, nao se falava
em educacao especial, mas na educacao de deficientes. A
modalidade de ensino explicada anteriormente e nomeada
como educagao especial, no final do século XX e inicio do
século XXI, passou por mudancas reformulagdes e crises. E, foi
dentro deste contexto histdrico que se avivou o processo de
exclusao; portanto, a histéria da humanidade, nas diferentes
culturas nos transporta ao resgate das diferentes formas de se
entender o ser humano e seus modelos de atendimento.

O surgimento de um corpo de leis que defende os direitos
fundamentais da pessoa humana, em varios aspectos e niveis,
representou, sem duvida, um avanco importantissimo na
construcao de uma sociedade fundamentada no direito.

Na tentativa de assistir aos estudantes que nao estavam
frequentando as instituicoes escolares de forma regular, a
partir da década de 1970, foram criadas as escolas especiais,
classes especiais, especificamente para atender esse grupo.
Com objetivo de mudar esse histérico de separacao, foram
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feitas modificacdes importantes para os espagos académicos.
A Constituicao Federal de 1988, em seu Artigo 205 afirma que
a educacao e direito de todos e dever do Estado e da familia.
E, no Artigo 206, estabelece a igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola.

Esse documento garante a todos os estudantes a
frequéncia, permanéncia e desenvolvimento no ensino regular,
com base no principio de igualdade. Assim, a escola tem o dever
de matricular todos os estudantes, nao devendo discriminar
qualquer pessoa em razao de uma deficiéncia ou sob qualquer
outro pretexto.

Quando se trata de construir as bases de
uma escola das diferencas (de todos nds), o
confronto com os séculos em que se mantém
a estruturacao de nosso sistema educacional,
firmado em um modelo identitario de aluno,
Cuja copia é a meta de um ensino de qualidade,
implica esforco (MANTOAN, 2017, p. 41).

Por esta razao, a educagao inclusiva assume espaco
central no debate acerca das minorias e do papel da escola
na superacao da logica da exclusao. De acordo com Mantoan
(2005) inclusao é o privilégio de conviver com as diferencas,
ou seja, € a nossa capacidade de entender e reconhecer o
outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com
pessoas diferentes de nos. A educacao inclusiva acolhe todas



as pessoas, sem excecao, e nesta perspectiva percebe-se a
inclusao anelada nas diversidades.

No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases apresentou
uma perspectiva educacional mais equitativa, uma vez que
o documento orienta que todas as criancas tém o direito de
frequentar uma escola regular, em que possam conviver com
outras criangas e demais membros da comunidade escolar,
socializando-se e aprendendo aquilo que for capaz de absorver,
sempre dentro de suas possibilidades.

A partir das mudancgas legais, foi necessario que as
escolas se adaptassem a essa concepc¢ao de educagao por meio
da qual o aluno com alguma deficiéncia passaria a ser incluido
na escola regular. E, sob esse viés, os profissionais envolvidos
diretamente na educacao perceberam que trabalhar com as
diversidades € entender que o ensino, as atividades, 0s recursos,
as metodologias, o curriculo, a avaliacao, devem beneficiar
todos os estudantes na sala de aula regular, tomando o cuidado
para nao separar, selecionar, rotular e encaixar.

Cabe entao encontrar saidas para deslegitimar
métodos e praticas de ensino que visam ao
ensino paraalguns,aquelesalunos para os quais
esses métodos e praticas foram criados e sao
perpetuados. Ha de se legitimar a escola como
lugar de todos e para todos, configurando um
projeto inclusivo de educagao consubstanciado
na diferenca (MANTOAN, 2017, p. 41).

65



66

Dentro do contexto da escola, é importante salientar que
o professor, o diretor, o vigia, merendeira e todos que compoem
a comunidade escolar sao parte de um processo de inclusao
cada vez mais significativo.

A educacao para a diversidade é importante e atua
sob o proposito de atender as crescentes exigéncias de uma
sociedade em processo de renovagao e democracia, que so sera
alcangada quando as pessoas tiverem acesso a informacao, ao
conhecimento e aos meios necessarios para a formagao de sua
plena cidadania.

Convivemos com as diferencas todos os dias e, por
maiores que sejam as influéncias externas, a escola conserva
esse importante papel para as transformagdes sociais e o
surgimento de novos conceitos relacionais que exigem dialogo
constante, e permanente revisao do papel da escola; contudo,
nao existem formulas e cada situacao é um desafio unico, cada
estudante é singular.

Aspectos conceituais: inclusao escolar, diversidade e formacgao
humana

[...] o respeito a diversidade constitui
O primeiro passo para a conquista de
uma educagao equitativa e de qualidade
com vistas a igualdade de direitos para



todos. Nessa perspectiva, € emergente o
desenvolvimento de uma educacao que
aceite as diferengas e as considere como um
reflexo da diversidade presente na sociedade
(Santos e Reis)

Iniciamos este topico com uma reflexao sobre o respeito
a diversidade, entendendo que se trata de uma necessidade
constantenonosso cotidianomarcado pelaexclusaoeducacional
e social. Santos e Reis (2016, p. 333) destacam que “incluir é
propiciar, a todos os alunos, novas possibilidades de crescer e
desenvolver. E respeitar as diferencas e oferecer tratamento
igualitario garantindo a todos as mesmas oportunidades”. Com
isso, a inclusao vai muito além do espa¢o em sala de aula, é
saber escutar, respeitar, conhecer e reconhecer o outro, €
cumprir o direito a cidadania, € saber conviver com as diferencas,
reconhecendo que todos somos diferentes.

Dessa forma, compartilhamos da percepcao de Reis
(2013), ao defender que € primordial que tenhamos um novo
olhar em relacao as pessoas e que o respeito precisa se fazer
presente, constantemente, para que seja possivel a superagao
dos estereotipos criados em fungao da diferenca; diferenca essa
que deveria nos unir, mas que, infelizmente, nos afasta, porque
temos a falsa ideia que todos deveriam ser iguais.

Para analisar etimologicamente a palavra diversidade,
constatamos no Mini dicionario Aurélio (2004), que diversidade
significa qualidade ou condicao do que é diverso, diferenca,
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dessemelhanca. Mas afinal, € possivel sermos todos iguais ou
devemos reconhecer que somos diferentes? Quando estamos
em sociedade, mais precisamente em sala de aula, conseguimos
observar que a diferenca se faz presente. Em todo ambiente
que possui carater de coletividade (muitas pessoas reunidas)
observamos que nao existem pessoas homogéneas, pois
ninguém e igual a ninguém.

De acordo com Mantoan (2015) todos os alunos, sem
excecao, devem frequentar o ensino regular. A autora reconhece
a necessidade de as escolas se apresentarem como inclusivas,
levando em consideragao as especificidades de cada aluno e
organizando o sistema educacional a partir desse viés. Sendo
assim, as escolas deveriam atender

[...] as diferengas sem discriminar,sem trabalhar
a parte com alguns alunos, sem estabelecer
regras especificas para se planejar, para
aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliacao da aprendizagem para alunos com
deficiéncia e com necessidades especiais)
(MANTOAN, 2015, p. 28).

A partir dessa perspectiva precisamos pensar nas
pessoas que estao a frente do sistema de ensino, pois elas
sao imprescindiveis para que a inclusao aconteca de maneira
significativa e efetiva. Para tanto, Barreto e Reis (2011)
mencionam a importancia de persistirem, aceitarem o0s



desafios e acreditarem que é possivel fazer diferenca na vida
de cada aluno. Com isso, “a educacao deixara de ser uma mera
formalizagao, um aspecto garantido pela legislacao e por
documentos educacionais - como ainda € vista por muitos.
Passara, desse modo, a ser cada vez mais real nas escolas”
(BARRETO; REIS, 2011, p. 30).

Nao obstante, e segundo Dalla Déa e Rocha (2016)
observa-se a necessidade de conhecer e conviver com as
diferencas, em que sejam divididos espacos com a igualdade
e a diversidade, para que seja possivel criar acoes e mediacoes
que procurem pela superacao de todas as barreiras impostas
ao diferente e assim permita o acesso e a permanéncia nas
instituicoes de ensino, promovendo condicoes que levem a
aprendizagem e a uma convivéncia harmoniosa em que todos
se respeitem.

Seqguindo essa ideia, Carvalho (2014, p. 13) se refere
a importancia de se reconhecer a diversidade e o que ela
representa como base para que a educagao seja ressignificada,
para que assim seja possivel alcancarmos a “integracao de
diferencas numa unidade que nao as anula, mas que ativa
o potencial criativo da interacao entre os sujeitos e destes
com seus contextos”. Precisamos de espacos que busquem
por essa interacao saudavel em que cada um apresenta suas
especificidades/ diferencas e por meio delas se completam
em um todo, como que em um quebra-cabec¢a em que pecas
diferentes se encaixam perfeitamente.
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A escola para todos € um ambiente educacional
em que se estabelecem relagbes de criagao
entre as pessoas que nele habitam. E um espaco
onde a deficiéncia perde o sentido definitivo
atribuido a limitacdes de natureza cognitiva,
sensorial, fisica, social, cultural, pois nele o que
conta para o desenvolvimento do aluno e a
construgao do conhecimento é a convivéncia
entre univocidades, singularidades, a liberdade
de se fazer na diferenca (MANTOAN, 2017, p.45).

Embora as politicas e leis se facam presentes no Brasil,
na intencao de garantir a educacao inclusiva, Carvalho (2005,
p. 111) considera que “temos, portanto, muito a dialogar e
a resolver, quando o tema € inclusao escolar”. Essa autora
ressalta a contribuicao do campo da filosofia da ciéncia para
a educacao que valoriza 0os movimentos que vao além da
materialidade. “Assim uma escola inclusiva vai além do ‘eu’,
do ‘nds’ objetivando o ‘todos nds’(...) uma escola inclusiva nao
‘prepara’ para a vida. Ela é a propria vida [...]” (CARVALHO, 2005,
p. 34). Nessa perspectiva, Gadotti (1995 apud CARVALHO, 2005,
p. 31) considera que “essa escola busca o desenvolvimento
omnilateral de todas as potencialidades humanas”. Diante
dessa premissa, consideramos importante refletir a partir da
perspectiva de Coelho (2009, 2012, 2016) quanto ao fendmeno
educacao e formagao humana e de Freire (1967, 1980) cuja
concepgao é de que a educacao seja humanizadora.



Educar, e em especial formar, € tornar
concretamente  possivel, trabalhar para
realizar o movimento instituinte de criacao
de autonomia, da liberdade, da humanidade,
da sociedade, das instituicoes, dos grupos
e individuos auténomos, livres e justos...
Nesse sentido, a razao de ser da escola nao é
transmitir o saber, reduzido a conteudo, a algo
pronto e acabado, a ser servido, degustado e
digerido... nao é informar, instrumentalizar
criangas, jovens e adultos para a vida, a
sociedade tecnoldgica, adequando-a para ai
se inserirem com tranquilidade e eficiéncia...
ao contrario é formar criangas, jovens e
adultos de todas as idades ajudando-os a
realizarem, a confirmarem sua humanidade,
contribuindo para sua efetiva humanizacao;
formar seres autdbnomos e livres, que saibam
ler, trabalhar intelectualmente, interrogar, por
em questao as ideias, 0s conceitos, 0s juizos,
0s argumentos... inserindo os estudantes
na esfera do pensamento...da permanente
invencao do mundo e das coisas e dos homens
[...] (COELHO, 2009, p. 21).

Ainda de acordo Coelho (2009, p. 25) essa formacgao
“pressupoe a educacao de todos, do nascimento a morte como
incessante busca e realizagao do bem comum [..]" de forma
responsavel com o mundo natural e humano.
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Freire (1980) corrobora com essa perspectiva quando
preconiza que educacao e formacao sao movimentos que
possibilitam romper com a educagao bancaria. O autor em uma
de suas obras intitulada - Pedagogia do Oprimido -, conceitua
a educagao bancaria como imposicao do conhecimento
realizada pelo docente sobre o estudante, atitude de depositar
conhecimento, de forma autoritaria e opressiva. Nesse tipo
de educacao os estudantes estao no espaco da escola como
meros receptores de conteudos e informagoes. Contudo, o
autor evidencia que a educacao que perpetuara é aquela que
transforma as pessoas, afastando-as das limitacoes de sua
natureza para um universo de possibilidades criativas.

A educacao que prima pela reprodugao de conhecimentos
“dentro de uma pedagogia humanizante, o método deixa de ser um
instrumento com o qual os professores — lideres revolucionarios
- podem manipular os alunos (0s oprimidos), por julgarem que
sao a consciéncia dos mesmos” (FREIRE, 1980, p. 86). E preciso,
entao, compreender que em uma relacao educativa nao é o
dominio técnico do professor que impulsiona essa humanizacao.
Ao contrario, Freire (2020, p. 56) considera que nao ha educacao
fora das sociedades humanas e que “nas relacoes que o homem
estabelece com o mundo ha (.) uma pluralidade na propria
singularidade”. Por seus atos de criacao e recriacao vai dominando
a realidade e humanizando o mundo, dando seu tom.

A educagao humanizadora entra nessa discussao como
uma possibilidade de mudanc¢a de postura e atitude para que
de fato se efetive a inclusao na perspectiva do reconhecimento



da diversidade entendida como a construcao historica, cultural
e social das diferencas (GOMES, 2008). Carvalho (2005)
considera que a partir dessa premissa, ao inveés dos estudantes
se adaptarem ao sistema, a ideia é de que a escola promova a
participacao de todos e que o trabalho da diversidade nao seja
trabalhar com as diferencas naturais existentes e sim intengoes
e mudancas pedagogicas a fim de romper as barreiras para
que todos possam ser atingidos em suas poténcias humanas.
Mantoan (2015) contribui com essa reflexao destacando que:

Ambientes humanos de convivéncia e de
aprendizado sao plurais pela prépria natureza
e, por isso, a educacao escolar nao pode ser
pensada nem realizada senao a partir da ideia
de uma formacao integral do aluno - segundo
suas capacidades e seus talentos - e de um
ensino participativo, solidario e acolhedor
(MANTOAN, 2015, p. 16).

De acordo com essa premissa, a escola precisa educar
para a diversidade, engajando os estudantes no mundo das
diferencas, reconhecendo como esse ambiente que respeita e
reconhece as diferencas, garante os direitos e ensina sobre eles.
Qualquer forma de relacao que seja pela opressao, segregacao,
negacao do outro enquanto sujeito, nao tem como principio
a humanizagao e o fundamento que traz em sua esséncia: a
condicao de que sejam cada vez mais sujeitos.
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Consideracgoes finais

O homem historico, como um ser historico,
inserido num permanente movimento de
procura, faz e refaz seu saber (Paulo Freire)

Finalizamos este artigo com as consideragoes de Paulo
Freire que evidencia o homem como ser historico. Desse
modo, apos discorrer a respeito de pressupostos historicos da
educacao inclusiva, categorizar diversidade ampliando o olhar
para o fendmeno da educacao, enquanto possibilidade de
humanizacgao, consideramos que € na relagao com o outro que
0 homem se humaniza.

Ressaltamos a necessidade de interrogantes para
que o movimento da caminhada se perpetue em busca de
transformacgoes. Sendo assim, propomos mais perguntas do que
propriamente respostas e receitas. Qual nosso discernimento
sobre inclusao escolar? O que juntos podemos pensar para
sermos melhores? Estariamos falando de uma educacao
multicultural? “Nao estando pronto na esfera da natureza, nem
tendo condicOes de surgir no livre curso das paixoes, desejos
e interesses, esse homem precisa ser formado, de modo que
possa participar efetivamente da criacao da sociedade e da
humanidade excelentes” (COELHO, 2012, p. 25). O homem a
que esse texto propoe inclui estudantes, professores e toda
comunidade escolar.



Uma educacao para a diversidade necessita de uma ética
da diversidade e de uma cultura da diversidade. Uma escola
que eduque para a pluralidade cultural, que perceba o outro
como legitimo outro, o qual possui uma histdria, uma cultura,
uma etnia e que perceba a turma de alunos como heterogénea,
visto que cada aluno possui um diferencial, pois provém de
lugares, culturas e familias distintas, apresentando ritmos
diferentes para aprender, o que caracteriza a pluralidade no
espaco escolar. A escola como um lugar de aprender a fazer
com os outros, de construir lacos sociais, cidadania, norteada
por uma educacao humanizadora que pretende abolir qualquer
tipo de intolerancia em busca da formagao do homem coletivo.

Gadotti (2000, p. 41) questiona-se quando fala: “que tipo
de educacao necessitam os homens e as mulheres dos proximos
20 anos, para viver este mundo tao diverso?” Interrogacao feita
ha mais de 20 anos continua em voga em sua problematica.
Entendida como uma educacao para a vida comum, por uma
pedagogia humanizadora que nos traga um posicionamento
critico contra qualquer forma de relacao humana que se
construa pela negagao do outro.
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Introducao

Para realizar este estudo partimos da necessidade de
promovermos aos futuros professores reflexdes acerca das
perspectivas da Educacao Inclusiva no cenario educacional
brasileiro. Tal pesquisa surge porque, tem sido observada dentro
das salas de aulas uma quantidade significativa de profissionais
que chegam a esses espagos com dificuldades para trabalharem
com os alunos publico-alvo da educacao inclusiva.

No desenvolvimento das reflexdes presentes neste estudo,
a problematica levantada foi: quais sao as contribuicdes dos
cursos de Licenciatura, em relagao ao preparo dos profissionais
para atuarem junto a diversidade presente dentro das salas de
aulas? E, como objetivo, procuramos evidenciar quais sao 0s
possiveis caminhos a serem tomados em prol de uma educagao
que é de fato inclusiva.


http://lattes.cnpq.br/2992054628698909
http://lattes.cnpq.br/8933656382650620

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica
realizada por meio da analise de textos e artigos. O referencial
tedrico adotado apresenta obras de Mantoan (2006), Santos
(2010), Sassaki (1999), Serra (2006), Sousa (2015.2), dentre
outros. O texto se fundamenta, ainda, em documentos
relacionados as leis e decretos que garantem o direito de todos
a uma educacao gratuita, de qualidade e, também, inclusiva,
como: Constituicao Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996), Declaragao de Salamanca (1994)
e o Decreto n°® 5.626 que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002, a qual reconhece e garante a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) como meio legal de comunicacao.

Assim sendo, notamos que o cenario educacional
brasileiro oferece aparatos legais para que os professores
estejam preparados para lidarem com as diversas deficiéncias e
necessidades educacionais especificas presentes em suas salas
de aula.

Os aparatos legais da Educagao Inclusiva no Brasil

A Educacao Inclusiva no cenario nacional tem sido alvo
de muitas discussoes e questionamentos em toda esfera social;
na familia, na igreja e em especial no ambito educacional.
O presente capitulo nao objetiva replicar as angustias e as
frustagoes que se apresentam na proposta de uma educacao
inclusiva existente no cenario brasileiro, e sim situa-los na
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realidade da educacao inclusiva no Brasil e principalmente
levar os/as caro/as leitore/as a uma reflexao do real cenario
brasileiro, bem como sua contribuicao no que se refere a
humanizac¢ao da inclusao, em especial no contexto escolar, de
grupos até entao desfavorecidos por um sistema educacional
que, apesar de todos os avancos legais, ainda nao se encontra
devidamente preparado para atendé-los.

No entanto, faz-se necessario relembrar como se deu a
proposta de uma educagao inclusiva no Brasil, e os respaldos
legais existentes até o momento. A Inclusao educacional, apesar
de ser uma proposta existente em outros paises desde a década
de 50, chega tardiamente no Brasil a partir dos anos 90, em
um momento histérico nao muito favoravel economicamente,
politicamente e com um cenario educacional excludente.

O cenario educacional vigente no pais,com 22%
da populagao analfabeta e 38% somente com
0 primeiro segmento do ensino fundamental
(antiga 4? série),ou seja, 60% da populagao era
muito desqualificada. A evasao escolar também
era bastante expressiva: das 22 milhoes de
matriculas feitas em 1982, pouco mais de 3
milhdes chegaram ao ensino médio em 1991
(SANTOS, 2010, p. 70).

Segundo a Declaracao de Salamanca, documento de
importancia mundial no processo de inclusao, uma escola



inclusiva é aquela que visa ao desenvolvimento de uma
sociedade inclusiva, preocupa-se em proporcionar mudancas
atitudinais, modificar atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras e tolerantes a diversidade.

No que se refere aos principios, praticas e politicas publicas
na area das necessidades educacionais especiais, € possivel
observar que existe “uma alta percentagem de deficiéncia
que constitui resultado direto da falta de informagao, pobreza
e baixos padroes de saude” (BRASIL, 1994, p. 46), tornando a
proposta de uma educacao inclusiva indissociavel a realidade
social vivida.

No Brasil, a proposta de inclusao ainda apresenta
caracteristicas segregativas e que apesar de todos 0s avan¢os
legais, tem caminhado a passos lentos no que tange a estar
devidamente preparada para a real oferta de uma proposta
inclusiva.

Pontuaremos a seguir algumas conquistas legais da
proposta de educacgao inclusiva no Brasil e convidamos o/a
caro/a leitor (a), a fazer suas reflexdes sobre o real cenario
brasileiro e onde estamos de fato na proposta de uma educagao
inclusiva no Brasil que atenda dignamente as diversidades
encontradas no contexto educacional.

No ano de 1961, tivemos a aprovacao da Lei n° 4.024,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) que
estabelece o atendimento educacional a pessoas com deficiéncia
conforme indica o trecho a sequir: “A Educacao de excepcionais,
deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
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Educacao, a fim de integra-los na comunidade”. Vale ressaltar
que o termo “excepcionais”, utilizado acima, esta em desacordo
com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Em 1971 temos a aprovacao da Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que ficou conhecida como a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao. Tendo sido aprovada em meio
a ditadura militar, nao apresentava caracteristicas inclusivas. A
presente lei salientava que os alunos com “deficiéncias fisicas
ou mentais, 0s que se encontravam em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deveriam
receber tratamento especial”. Diante do exposto percebe-se
que a referida lei nao evidenciava a condugao dos alunos com
necessidades especiais a escolas regulares para socializagao,
dando margem ao surgimento das chamadas escolas especiais.
Estas escolas foram sendo criadas e aparelhadas ao longo das
décadas de 1970 e 1980.

Ja no ano de 1988 conquistamos junto a Constituicao
Federal a gratuidade da Educacao Basica para jovens de 04 aos
17 anos. A lei, em seu art. 208, impde a responsabilidade do
Estado em garantir o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. No entanto, novamente, o termo “preferencialmente”
abre possibilidades para uma educagao segregativa.

Em 1996 entra em vigor a Lei n° 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao que dedica o seu capitulo V a Educacao Especial e
que assegura a formacao de professores, curriculos, métodos,



técnicas e recursos para atender as necessidades de criangas
com deficiéncias.

No ano de 2000 o Brasil avanca em termos legais ao
aprovar a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, chamada
de lei da acessibilidade que reforca a necessidade de buscar
nao apenas preparos pedagdgicos no processo de inclusao,
mas, também adequagoes arquitetdnicas.

Em 2002 conquista-se por meio da Lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002 o reconhecimento legal da LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como meio de comunicacao da comunidade
surda no Brasil. A aprovacao desta lei foi possibilitando o acesso
do aluno surdo aos conteudos em sua lingua materna. No
entanto, percebe-se que nesse aspecto o unico instrumento de
inclusao presente no ambiente escolar encontra-se na figura do
tradutor intérprete, nao abarcando toda a comunidade escolar.

No ano de 2005, através do Decreto n° 5. 626, de 22 de
dezembro de 2005 que regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002 comeca a se pensar na qualificacao docente para
o0 atendimento do aluno surdo ao determinar em seu art. 3° a
obrigatoriedade da insercao da disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicoes
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de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2005).

Em 2015 é aprovada a Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015 denominada Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia que também é conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Mediante a fragilidade da proposta de inclusao
no Brasil, ela busca assegurar em seu art. 28 uma educagao de
qualidade a pessoas com deficiéncias.

E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacao
de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao (BRASIL, 2015).

Diante ao exposto, buscando realizar uma breve analise
de alguns respaldos legais frente a proposta de uma educagao
inclusiva no Brasil, percebemos que, no que se refere a aspectos
legais tivemos grandes avancos e conseguimos romper
muitos desafios, no entanto, ainda perduram fortes barreiras
atitudinais. Apesar de tais avangos, temos um longo caminho
a ser percorrido rumo a uma ampla socializacao e inclusao de
todos em busca de uma transicao para uma pratica de ensino
verdadeiramente inclusiva.



Portanto, ha muito a fazer, no sentido de que a
inclusao escolar possa ser entendida e posta
em agao nos sistemas de ensino publico
governamental e privado. O tempo passa e nao
podemos continuar perpetuando as injusticas
cometidas pela educagao formal, ao definir o
aluno ideal e ao discriminar os demais, por
nao se encaixarem nesse modelo (MANTOAN,
2006, p. 4).

Afim de que possamos colocar de fato em agao uma pratica
verdadeiramente inclusiva, nao bastam as conquistas legais,
faz-se necessaria a concretizagao das politicas inclusivas, faz-
se necessario um forte posicionamento de todos os envolvidos,
faz-se necessario um compromisso coletivo, uma parceria entre
familia, escola, municipio, Estado, Universidades e a sociedade
como um todo. Segundo o pesquisador Romeu Sassaki (1999),
a inclusao constitui-se como um “processo bilateral”, ou seja,
nao ocorre sozinha, necessitando da colaboracao de diferentes
agentes.

Sendo assim, € de suma importancia que enquanto
docentes busquemos reivindicar uma formagao que de fato nos
capacite e nos dé condigoes para lidarmos com as diversidades
encontradas no contexto escolar, contribuindo assim para que
a inclusao no Brasil avance além dos respaldos legais e alcance
mudancas significativas em prol de praticas verdadeiramente
inclusivas.
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Desta maneira, faz-se necessario que tenhamos um olhar
de criticidade, a fim de reivindicarmos uma formagao que
contemple a atuagao digna mediante a proposta da Educacgao
Inclusiva no cenario brasileiro.

A formacao docente e seus desafios

Sabemos que ser professor nunca foi uma tarefa facil
e, nos dias atuais, torna-se um desafio maior ainda, pois 0s
docentes precisam se reinventar dentro e fora da sala de aula
para exercer sua funcao de forma transparente e profissional
com muita responsabilidade, procurando ofertar de maneira
significativa um ensino de qualidade a todos os educandos,
principalmente aos alunos publico-alvo da educagao inclusiva.

Nota-se que o cenario educacional esta em constante
mudanca, o professor que anos atras era tido como excelente,
trabalhando exclusivamente com meétodos tradicionais, hoje
nao é mais bem visto, pois, ja vivenciamos outra realidade: o
docente assim como os pais e 0s alunos que nao se ativerem as
mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais terao dificuldades no
mundo atual. “Professores, alunos e pais estao desmotivados,
amarrados a  paradigmas  educacionais  retrogrados,
descontextualizados e que dificultam a evolugao do processo
de ensino-aprendizagem” (SOUSA, FREITAS, 2015, p. 7).

Assim sendo, junto a necessidade desses avangos, surgem
desafios que necessitam ser enfrentados pelos professores, pais



e também alunos. Especificamente sob os docentes do século 21
recai a responsabilidade de se reinventarem a todo 0 momento,
de se tornarem multiprofissionais e estarem preparados para
trabalharem com discentes que se encontram em condicao
de deficiéncia, ofertando sempre, subsidios educacionais e
sociais para que tenham uma formacao que os preparem para a
convivéncia em sociedade.

Dessa forma, enquanto de um lado, ha cobrangas em
relacao as atualizagoes por parte dos professores, de outro,
existe um alerta sobre quais sao as fundamentagoes tedricas
ofertadas nos cursos de licenciatura para que os futuros
docentes nao saiam para o mercado de trabalho em total
despreparo para lidar com a diversidade presente dentro das
salas de aula.

Para entendermos melhor quais sao esses aparatos
ofertados dentro das instituicoes de ensino superior, uma breve
reflexao acerca das matrizes curriculares ofertadas nos cursos
de licenciatura.

Apesar de haver respaldo legal que garante a insercao
de disciplinas voltadas para o assunto da Educacao Inclusiva
na formacgao de professores, entre elas a disciplina de Libras
conforme determina o decreto n® 5.626/2005, surge outra
problematica em relagao a carga horaria destinada ao assunto,
que € de 60 ou de até 80 horas. Esse volume de carga horaria
acaba sendo considerado insuficiente na preparacao de
futuros docentes para trabalhar com os alunos publico-alvo da
educacao inclusiva.
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Outro grande desafio € que nem todas as escolas estao
preparadas estruturalmente e pedagogicamente para receber
tais alunos. Dessa forma, a exclusao adquiriu novas facetas.
A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva corrobora com essa afirmativa dizendo que

A partir do processo de democratizacao da
escola, evidencia-se o paradoxo inclusao/
exclusao quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrées homogeneizadores da
escola. Assim, sob formas distintas, a exclusao
tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacao e integragao, que
pressupdem a sele¢ao,naturalizando o fracasso
escolar (BRASIL, 2007, p. 1).

No entanto, para que as escolas acolham os alunos
da educacao inclusiva é preciso primeiramente dar énfase
a reestruturacao dos sistemas de ensino, na quebra de
paradigmas, mudancas no curriculo e um olhar sensibilizado
acerca das deficiéncias e especificidades dos educandos. E
necessario, também, viabilizar meios para uma educacao com
qualidade e que atenda as necessidades de todos os alunos.
Desse modo, Serra (2006, p. 60) expde que



[...] promover a inclusao de deficientes
significa, sobretudo, uma mudanca de postura
e de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra
de paradigmas, reformulacao do nosso sistema
de ensino para a conquista de uma educacgao
de qualidade, na qual o acesso, o0 atendimento
adequado e a permanéncia sejam garantidos a
todos os alunos, independentemente de suas
diferencas e necessidades (SERRA, 2006, p. 60).

Infelizmente, vivenciamos em nossa realidade que alguns
professores nao estao em pleno preparo para trabalharem com
alunos com deficiéncia, nao desenvolvendo um trabalho de
qualidade com os discentes da area. No entanto, é necessario
que as instituicoes revisem suas matrizes curriculares, dando
mais énfase a carga horaria das disciplinas relacionadas a
Educacao Especial, é preciso também que o governo invista em
formacgoes e cursos preparatorios para professores visto que
na graduagao s6 veem uma pequena parte tedrica sobre esse
assunto.

Ademais, € muito importante que o poder publico destine
recursos que proporcionem aos futuros docentes a qualificagao
necessaria para que desenvolvam um trabalho de exceléncia,
ajudando os alunos da educacao inclusiva a terem um bom
desempenho no processo de aprendizagem.

Em resumo, é necessario e urgente um pacto entre todos
0s agentes responsaveis pela educacao. Bem como uma real
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reflexao do atual cenario brasileiro no que se refere a proposta
de uma educacao inclusiva e compreendermos onde estamos
para que possamos, enquanto docentes ou futuros docentes,
tracar novos caminhos neste processo em prol de um ensino e
inclusao significativos.

A educacao inclusiva no cenario brasileiro: onde estamos

A Inclusao tem sido um dos grandes desafios no cenario
atual, advindo desde a década de 1970; percorrendo uma
trajetoria de muitas lutas e conquistas. Falar em inclusao nao
se restringe apenas em proporcionar ou garantir por meios
legais a inser¢ao do aluno com necessidades especificas junto
a escola e a sociedade; mas, esteia-se além desta perspectiva,
fala-se aqui das atribuicoes de suportes e condi¢oes que
venham favorecer a aprendizagem do educando.

Ao analisamos os respaldos legais, as politicas publicas
e todas as conquistas em torno de uma proposta de Educagao
Inclusiva existente no Brasil, diriamos que estamos em um
cenario perfeito. No entanto, requer que tenhamos um olhar
realista. O que percebemos atualmente em muitos estados
brasileiros € uma forte evidéncia de retrocesso e, que assim,
acaba tendo um caminho tendencioso a uma educacao
segregativa e nao inclusiva.

Assim como pontuado anteriormente, as matrizes
curriculares dos cursos de licenciaturas apresentam em suas



propostas, disciplinas que objetivam preparar os futuros
docentes para lidar com as diversidades em sala de aula,
porém, percebemos nessas matrizes a insuficiéncia em sua
carga horaria, trazendo aos futuros docentes angustias e
dificuldades em sua atuagao frente a mediacao do ensino e da
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagao especial.

A formacao e a capacitagao docente tornam-se metas
principais para fundamentacao do sistema educacional
de fato inclusivo. Para isso, os professores precisam ser
instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades
existentes no contexto escolar.

Apesar de a Lei n° 10.098/2000, de 19 de dezembro de
2000, garantir a supressao de barreiras e obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construgao e reforma
de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao
conforme consta em seu art.1° (BRASIL, 2000), - o que temos
percebido no cenario brasileiro sao escolas, em especial do
setor publico, que possuem estruturas arquitetdnicas obsoletas
e com reducao das verbas direcionadas as reformas, tendo
dificuldades para atender alunos cadeirantes ou com outras
limitagoes.

Além das estruturas fisicas percebe-se grande
vulnerabilidade pedagdgica. Apesar de termos, mediante os
respaldos legais, a garantia de um atendimento especializado
para alunos em condicao especial conforme a garantia da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Lei n® 9.394/96 em seu
art. 58 diz que: “8 1° Haverd, quando necessario, servicos
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de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagao especial”.

Um apoio especializado a fim de atender as
peculiaridades do aluno em condicao de deficiéncia envolve
a necessidade de oferta de profissionais pedagogicamente
preparados. Cabe aqui ressaltar, que, na contramao das
Leis e dos Decretos que garantem um apoio educacional
especializado aos alunos publico-alvo da Educacao Especial,
o Estado de Goias aprovou no final do ano de 2022 um
projeto de lei n°® 10.882/ 2022, que altera a Lei n® 13.909,
de 25 de setembro de 2001, que dispoe sobre o Estatuto,
o Plano de Cargos, Vencimentos do Pessoal do Magistério
e também outras normas relativas a jornada de trabalho
dos profissionais da Secretaria de Estado da Educacao, para
o desenvolvimento de politicas publicas direcionadas a
melhoria da qualidade da educacao basica.

O presente projeto de lei tem como proposta retirar
a autonomia e a permanéncia dos professores de apoio
pedagogico das salas de aula e permite que estes sejam
substituidos por “cuidadores” ou profissionais de apoio
escolar. A lei aqui destacada € considerada por muitos pais
e educadores um grande retrocesso para a proposta da
Educacgao Inclusiva em Goias. Assim sendo, é notorio que a
educacao se encontra a mercé de diferentes interesses quer
sejam politicos, sociais ou econdémicos. Conforme salienta
Franca e Rego (2014; 1995, p. 68).



brasileiro,

Todavia, percebe-se por meio da realidade
presente nas escolas brasileiras que a educagao
direcionada para alunos com deficiéncia ainda
segue a logica dos interesses politicos e
econdmicos. Assim, centralizada na légica do
lucro, que cultua a produtividade, a eficiéncia,
a competitividade e tem uma visao deturpada
a respeito dos alunos com deficiéncia como
indteis, incapazes, improdutivos. Para que
essa situagao se reverta, precisamos continuar
denunciando as injusticas sociais e o0 modelo
politico-econémico que as produz. Enfim, a
escola tera de buscar novos posicionamentos
diante dos processos de ensino e aprendizagem,
orientados por concepgdes e praticas que
atendam a diversidade humana.

A proposta de uma educagao inclusiva no cenario
precisa buscar urgentemente mudancas e
implementagao de novas politicas publicas que venham
resgatar um olhar de humanizacao da Inclusao em suas
praticas e interesses. E urgente que essas Politicas Publicas
fornecam de maneira efetiva aos nossos docentes o preparo
necessario para atuarem com exceléncia frente a proposta
da educacgao inclusiva. Segundo Rebolo (2012, p. 24-25), o
trabalho humano vai a dois extremos:
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Como atividade humana,[...] permite ao homem
transformar sua realidade e transformar-se,
proporciona 0S recursos necessarios para a
sua sobrevivéncia e se constitui em um dos
meios utilizados para manter o equilibrio
pessoal e a adaptagao satisfatdria ao ambiente
e a sociedade, e teve, ao longo da historia,
significagdes multiplas e ambiguas que podem
ser sintetizadas em dois extremos: um, no qual
€ visto como um mal necessario que apenas
garante a sobrevivéncia, como atividade
geradora de sofrimentos e adoecimentos; e
outro que o coloca como atividade prazerosa,
que possibilita a realizagao psicossocial do
trabalhador.

Assim sendo, é necessario que haja, principalmente,
valorizagao dos professores e reconhecimento do seu
trabalho arduo. Que muitas vezes, devido a sobrecarga acaba
gerando sofrimento e adoecimento frente as suas angustias
e incertezas perante o cenario educacional atual. Ou seja, é
urgente o resgate do encantamento, do prazer, do fascinio,
da seducao pela docéncia e pela sala de aula. Junto a essa
valorizagao profissional, € de suma importancia, que uma
escola inclusiva seja um local apropriado arquitetonicamente
e pedagogicamente.



Consideracgoes finais

Neste artigo, apresentamos como objetivo uma breve
analise de onde estamos no que se refere a perspectiva de uma
Educacao Inclusiva no cenario brasileiro, bem como, um breve
levantamento de alguns respaldos legais existentes em seu
amparo.

A Educacao Inclusiva na realidade brasileira apresenta
inegaveis avancos, porém, existem inumeras lacunas que
necessitam ser superadas conforme fora apresentado neste
capitulo. Para isso, € importante que haja uma parceria sélida
e continua que envolva as familias, as escolas, 0s municipios, o
Estado, as Universidades e a sociedade como um todo em prol
da oferta de uma Educacao que de fato promova a inclusao dos
educandos com necessidades educativas especiais, no Brasil.

Ao poder publico cabe um olhar para além de interesses
politicos, econ6émicos e de meros resultados mascarados
perante o cenario mundial. E preciso que o Estado tenha uma
visao humanizadora frente a proposta de inclusao e promova
reestruturacao das politicas publicas que abarquem a seara
da educacao inclusiva e que resgate o encantamento dos
professores pelo magistério.

Outroimportante agente desse “pactoinclusivo” se destina
a familia, pois, é nela que os educandos com necessidades
educativas especiais comecam a se desenvolver. Ou seja, cabe a
familia promover maior envolvimento no processo educacional
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de seus filhos para que estes, ao chegarem aos espacgos
educacionais, tenham a possibilidade de se desenvolverem de
maneira significativa.

Notamosaindaqueainclusaosoéocorreranoambitoescolar
se entendermos a necessidade de espacos arquitetonicamente
adequados e profissionais da educacao pedagogicamente
preparados. Aos professores também cabe romper com as
barreiras atitudinais que sao encontradas ao longo do processo
educacional. Que estes saiam da posicao de receptores de
ordens e de cobrancas e que sejam os protagonistas de sua
pratica docente por meio de reflexdes que procurem sanar as
lacunas existentes desde a sua formacao inicial.

Assim sendo, cabe as instituicoes de ensino superior
entender que € importante promover,por meio dareestruturagao
de suas matrizes curriculares, a necessidade de insercao e
do aumento da carga horaria das disciplinas dos cursos de
Licenciatura, voltadas a proposta da Educacao Inclusiva. E, desta
maneira, proporcionando aos futuros docentes a qualificagao
inicial necessaria para que possam enfrentar os desafios em
sua atuagao profissional e, desta forma, contribuir para que
pOssamos nos encontrar num cenario que promova de fato a
inclusao escolar.
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Introducao

As vivéncias e experiéncias que tivemos ao longo de
nossa formagao académica e, consequentemente, profissional
contribuem para a constru¢cao de um ser humano consciente
com a sua atuagao e com uma ressignificacao da sua pratica
pedagdgica.

A influéncia da Educacgao Fisica higienista, tecnicista e que
visasse a hegemonia da racga foi vivenciada durante muitos anos
no Brasil. Isso mostrou que a Educagao Fisica, naquela época,
nao era para todos, mas sim para uma parcela da sociedade
que estivesse de acordo com condigoes fisicas e de boa saude.


http://lattes.cnpq.br/4036155254840988
http://lattes.cnpq.br/9339793533095477
http://lattes.cnpq.br/5003926527887622

Com o tempo, as mudangas vieram e a inclusao passou a ser
falada e discutida em diversos espagos da sociedade até chegar
nas escolas. Varias manifestacoes foram surgindo sobre essa
tematica e a escola passou a acolher a diversidade em seu
espaco, onde todos tém o direito de estar e aprender.

Este trabalho é resultado de uma pesquisa bibliografica
sobre a formacgao continuada de professores de Educagao Fisica
para atuacao diretamente com inclusao educacional. Nele
as discussoes e analises foram desenvolvidas para reforcar
a necessidade e a importancia da formacao continuada para
atuacao com a inclusao escolar, sobretudo para professores
de Educacao Fisica, tendo em vista sobre a constituicao de
conhecimentos e agdes pedagogicas que venham assegurar o
direito de todos a educacao de qualidade, sendo ela respeitosa
com a diversidade e o acesso ao conhecimento, incluindo a
todos os alunos sem distingao com as especificidades presentes
no ambiente escolar.

Para acolher a diversidade no ambiente escolar deve-se
ter professores preparados e qualificados para essa atuacao.
Entretanto, antes de abordar o tema sobre formagao continuada,
€ importante refletir sobre a formacao inicial de professores
de Educacao Fisica, assim pode-se apresentar inicialmente
discussoes e reflexdes através de inumeras pesquisas que foram
desenvolvidas e que geraram debates diante dessa formagao
no ambito educacional.

Independentemente da area de atuagao, o professor deve
sempre buscar por uma formagao continuada. Isso precisa ser
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integrado a carreira e funcionar como um veiculo de qualificacao
profissional. Nesse sentido, a formacao continuada deve ser
vista como uma ferramenta que atenda as necessidades dos
professores no contexto da sala de aula, e nao apenas como
uma das “experiéncias sistémicas” utilizadas pelos governos
para enfrentar questoes educacionais prementes.

O professor que deseja criar um projeto que melhore a
inclusao escolar precisa de um apoio que promova uma cultura
inclusiva em que todos tenham as mesmas oportunidades.
“Para promover o desenvolvimento de praticas que sustentem
a pratica da alteridade e o respeito as diferencgas, € fundamental
que os professores recebam uma formagao que leve em
consideracao a variedade presente nos contextos educacionais”
(SANTOS, REIS, 2015, p. 2).

Com base no exposto, este estudo pretende olhar para o
desenvolvimento profissional inicial e continuado de professores
de Educacao Fisica. Diante desse entendimento, € possivel
enfatizar a necessidade de continuidade na formacao inicial,
0 que permitira aos professores adquirir novas habilidades e
vivenciar novas experiéncias.

Ha varias inquietagcoes diante das possibilidades de que
a formagao continuada dos professores de Educacao Fisica
pode oferecer para a inclusao escolar. Sendo assim, com
esse texto pretende-se levantar o seguinte questionamento:
Qual a importancia da formacao continuada, na Educacao
Fisica, para inclusao escolar? Para tentar responder essa
problematica elaborou-se o objetivo geral que consiste em



analisar a importancia da formacao continuada de professores
de Educacao Fisica para a inclusao escolar, juntamente com os
objetivos especificos: compreender a importancia da formacgao
continuada para o professor de educacao fisica, refletir sobre a
atuacgao do professor de Educagao Fisica no ambiente escolar e
reconhecer as possibilidades que a formacao continuada pode
oferecer para os professores, que deram suporte para responder
a problematica deste artigo, dentre de educacao fisica para
atuar na inclusao escolar.

Em busca de embasamento tedrico para a construgao
deste artigo recorreu-se a autores que abordam sobre a
inclusao a tematica da inclusao educacional tais como,
Mantoan (2013, 2015), Santos e Reis (2015), bem como autores
que discutem sobre a formagao docente inicial e continuada,
sendo alguns deles, Arroyo (2000, 2004), Romanowski (2007)
Pimenta (2000), Tardif (2014) dentre outros que abordam sobre
essas discussoes. Diante da literatura presente dos autores
supracitados, a formacao continuada é considerada uma
possibilidade de suma importancia para se ter uma melhor
pratica pedagogica, proporcionando maiores conhecimento aos
professores de Educagao Fisica para exercerem um trabalho de
qualidade, e somando com a busca de uma escola que seja mais
inclusiva e que a diversidade seja cada dia mais forte e presente
neste ambiente.

Portanto, este estudo se faz necessario para refletirmos
a importancia do professor de Educagao Fisica na inclusao,
para trabalhar com qualidade na escola compreendendo as
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necessidades dos alunos e superando suas proprias limitagoes
como docente. Um trabalho voltado para a¢oes que envolvem
a diversidade, pautada na relacao dialética entre professor e
aluno, desconstruindo o paradigma da desigualdade.

O professor deve reconhecer que a formacao inicial
€ 0 primeiro passo para a constru¢ao de um caminho que
exige uma postura reflexiva sobre sua pratica pedagogica
e, através da formagao continuada assegurar e ressignificar
essa pratica de forma mais consciente e direcionada para as
reais necessidades dos alunos da inclusao. E as possibilidades,
dentro da escola, de trabalhar com a inclusao é completada
com um ensino colaborativo entre professor regente e o de
apoio. A reflexao sobre o que e como fazer, é a base para uma
producao cultural historicamente e socialmente transmitida,
onde com as experiéncias aprendemos com o outro, formando
uma geracao mais humana e capaz de incluir sem questionar,
mas compreender.

A formacao inicial em educacao fisica: breves consideragoes

A compreensao dos saberes construidos ao longo dos
anos nos cursos de graduagao em Educacao Fisica, nos traz
uma visao de uma formagao com carater higienista, tecnicista
e com foco na eugenia da raga, desfavorecendo concepgoes
de diversidade e inclusao. Esse formato, trabalhado
anteriormente nos cursos de formag¢ao em Educacao Fisica,



desfavorecia disciplinas e conteudos voltados para a inclusao
e diversidade, impossibilitando ao futuro profissional uma
visao aprofundada da inclusao para todos na sociedade.
Interessante pois, para um curso voltado para a formacgao
de professores, a oferta de disciplinas que contemplassem
um referencial tedrico e metodolégico na educagao
inclusiva deveria ser essencial, mas como o modelo utilizado
anteriormente foi embasado no modelo militar vigente da
época, nao havia muito a fazer. De acordo com Soares (1994,
p. 34) “a histéria da Educacao Fisica no Brasil se confunde,
em muitos de seus momentos, com a dos militares” e os
curriculos da Educacgao Fisica seguiam esse modelo militar
e, posteriormente, foram influenciados pelos modelos
ginasticos europeus com principios biologicos.

Neste contexto estabelecido, a ordem e a manutencao
do corpo saudavel era primordial para o controle do Estado
com a sociedade, o que se observava e esperava era um
ser humano que tivesse um corpo belo, saudavel e bonito
evidenciado no carater higienista. Com isso, nao cabiam, na
sociedade, pessoas que tivessem certas limitagoes fisicas
ou intelectuais. Para Castellani Filho (1995, p. 39), “[..] a
Educacao Fisica no Brasil, desde o século XIX, foi entendida
como elemento de extrema importancia para o forjar daquele
individuo “forte”, “saudavel”, indispensavel a implementacao
do processo de desenvolvimento do pais|...]". O curriculo da
Educacao Fisica, inicialmente, era ministrado por profissionais
da area médica e da prépria Educacao Fisica, com énfase nas
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disciplinas da saude e treinamento desportivo e, comegou a
ter mudancas a partir de 1962, quando o Conselho Federal de
Educacao instituiu um modelo de curriculo que tivesse uma
juncao de disciplinas que fossem obrigatérias.

Todo esse processo de transformacao do curriculo e
da formacao inicial aqui expostos, sao importantes para
compreendermos a evolucao dos acontecimentos e do proprio
curso de graduacao que passou por diversos momentos e
influéncias. A reestruturacao do curriculo se fez necessaria
para que as reflexdes e discussoes fossem pensadas, com
abordagens historicamente acumuladas e que evidenciam
uma ressignificacao do seu processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Figueiredo (2008, p. 141),

A formagao inicial, bem como a formagao
continuada de professores visando a inclusao
de todos os alunos e o acesso deles ao ensino
superior, precisa levar em conta principios
de base que os instrumentalizem para a
organizacao do ensino e a gestao da classe,
bem como os principios éticos, politicos e
filoséficos que permitam a esses profissionais
compreenderem o papel deles e da escola
frente o desafio de formar uma nova geracao
capaz de responder as demandas do nosso
século.



A formacao inicial € um elo de ligagao entre o estudante
e sua profissao, sendo fundamental para a formacao de um
individuo critico e consciente. Contudo, a oferta de disciplinas
voltadas para a inclusao nos cursos de Educacao Fisica, € um
importante fator de compreensao, interacao e rompimento de
paradigmas ja existentes na sociedade.

Os acontecimentos que surgem no cotidiano escolar,
como a utilizacao de metodologias de ensino variadas e o
papel dos professores no sistema educativo, sao extremamente
significativos. Acredita-se que na formacao inicial de
professores deve incluir oportunidades de reflexao sobre a
pratica profissional, 0 ambiente em que trabalham e interagem
com os outros, bem como o publico que pretendem atingir.
Esses componentes servem como motores para a criagao
de conhecimento e mudanga no campo da pesquisa, com 0
potencial para que os resultados da investigacao afetem a
forma como as atividades sao planejadas e crescem dentro da
estrutura das escolas. Para os futuros professores, a formacgao
inicial € um momento especial que expande significativamente
seus conhecimentos e 0s equipa com as habilidades e
conhecimentos necessarios para atuagao em sua profissao
(GOMES, 2004).

Segundo o Artigo 62 da LDB n° 9.394/96, para que
aconteca um processo de ensino aprendizagem de qualidade,
a formacgao se torna algo indispensavel para sua atuagao, que
fica estabelecido
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A atuacao do professor na educacao basica far-
se-aemnivelsuperior,em cursos de licenciatura,
de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida,
como formagao minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (BRASIL,LDB 9394/96).

A profissionalizagao docente deve ser exercida com
qualificacao e preparo para atuar efetivamente. Assim, o ato de
ensinar precisa ser desenvolvido com competéncias, habilidades
e preparo para saber lidar com o cotidiano escolar. Conforme
afirma Gadotti (1992) “educar significa capacitar, potencializar
para que o educando seja capaz de buscar a resposta do que
pergunta, significa formar a autonomia” (GADOTTI,1992, p. 9).

Segundo Arroyo (2000, p. 49), ter oficio denota a mao de
obra qualificada de um grupo de trabalhadores que possui sua
identidade, historia, competéncia e formacao especializada, que
contribui para o desenvolvimento de um corpo de saberes e goza
de respeito social. Ser professor requer o desenvolvimento de
talentos e habilidades necessarias para lidar com a variedade
que ja existe no ambiente escolar.

Em defesa de uma formagao humana, Arroyo (2004)
extrapolou a visao tipica, que restringe a formacao a
determinadas areas e periodos. Segundo o autor, “quando
se reconhece que essa instrucao, que envolve o conceito de



fabricacao do ambiente humano, € um componente de um
projeto, um esforco intencional e consciente, cria-se uma
pedagogia” (ARROYO, 2004, p. 226). Em funcao e de acordo com
esse posicionamento, pode-se dizer que, em linhas gerais, a
formacgao docente ocorre em um continuum, desde a formacao
familiar e cultural do professor até sua trajetéria formal e
académica, e continua a ser um processo importante ao longo
do seu ciclo profissional.

Neste cenario, é possivel mencionar um processo
formativo docente que engloba, “tanto o desenvolvimento
pessoal quanto o profissional dos professores, contemplando
de forma inter-relacionada agdes auto, hétero e interformativas”
(ISAIA, 2006, p. 351). Nesse sentido, € fundamental que a
formacao docente seja vista como um processo continuo
que se desenvolve ao longo do tempo, priorizando aspectos
organizacionais, contextuais e geradores de mudancas para a
educacao. De acordo com Romanowski (2007, p. 138),

[...] pode-se afirmar que a formagao
docente acontece num continuum, iniciada
com a escolarizacao basica, que depois se
complementa nos cursos de formacao inicial,
com instrumentalizacao do professor para
agir na pratica social, para atuar no mercado
de trabalho; continua ao longo da carreira
do professor pela reflexao constante sobre a
pratica, continuada dos estudos em cursos,
programas e projetos.
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Destaca-se também que ninguém se transforma
magicamente em professor no momento em que entra na sala
de aula. O método descrito nesta secao acontece durante um
longo processo de formacao. A adicao de ensino superior a base
de conhecimento ao longo da vida é o crescimento profissional.
Isso se relaciona com a necessidade de educacao permanente
no processo de atuagao profissional, ou seja, ha necessidade de
adquirir conhecimento no processo de atuagao profissional. Um
bom diploma é importante, mas nao é suficiente.

O desafio, entao, posto aos cursos de formacgao
inicial é o de colocar no processo de passagem
dos alunos de seu ver o professor como
aluno ao seu ver-se como professor. Isto €, de
construir a sua identidade de professor. Para
0 que os saberes da experiéncia nao bastam
(PIMENTA, 2000, p. 20).

No entanto, ha desafios na constru¢ao do conhecimento
e nas praticas pedagogicas desses professores que, muitas
vezes, estao atrelados ao seu processo de formagao
inicial, no qual apresentam fragilidades tanto na formacao
especializadaquantonapedagogica.Semformacao suficiente,
o professor tem poucos recursos a sua disposicao para
inovar seus métodos de ensino ou adicionar componentes
que contextualizam os materiais que ele cria em sua pratica
(MILARE, 2010).



O protagonismo do professor € muito importante para que
o0 processo de formacao discente aconteca, sempre respeitando
a diferenca de todos. E necessario conhecer e reconhecer
que somente a formacao inicial nao seria suficiente e que a
formacao continuada é o caminho para retificar a auséncia de
disciplinas da inclusao e diversidade nos cursos de graduacao.

A busca da formagao continuada

Os professores de Educacgao Fisica devem considerar uma
formacao permanente, com reflexao critica sobre a propria
pratica pedagdgica e refletir sobre as individualidades dos
alunos, percebendo as mudancas e necessidades de cada um.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, 9.394/96) em seu artigo 59, reconhece que:

Os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com necessidades especiais:

[...]

Il - professores com especializacao adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado,bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns;
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Para Tardif (2014, p. 241), “se o trabalho dos professores
exige conhecimentos especificos a sua profissao e dela oriundos,
entao a formacao de professores deveria, em boa parte, basear-
se nesses conhecimentos”. Nao basta uma formacao inicial €
fundamental uma formacgao continuada onde o professor passa
ser um agente transformador da sua realidade e de seus alunos.
Ainda segundo o autor,

A relacao que os professores estabelecem
com os saberes da formacao profissional
se manifesta como uma relacao de
exterioridade: as universidades e os
formadores universitarios assumem  as
tarefas de producao e de legitimagcao dos
saberes cientificos e pedagdgicos, ao passo
que o professor compete apropriar-se desses
saberes, no decorrer de sua formagao, como
normas e elementos de sua competéncia
profissional (TARDIF, 2014, p. 41).

Os saberes e praticas docentes sao construidos e
legitimados mediante uma progressao de conhecimentos
e experiéncias. Em consonancia com isso, Freire (1996, p. 43)
afirma que “na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é a reflexao critica sobre a pratica.
E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 43). E



necessario que os professores saiam do comodismo atribuido a
uma pratica imutavel e (re)planejem suas acoes dentro da sala
de aula para melhor atingir seus alunos.

A formacao de professores em Educacao Fisica, com
foco na inclusao, € extremamente importante para que
os alunos possam ter acesso as aulas de Educacao Fisica,
independentemente de qualquer deficiéncia ou limitagao. Os
docentes devem estar preparados para trabalharcomalunos com
deficiéncias, oferecendo atividades que os ajudem a desenvolver
habilidades motoras e cognitivas, bem como se sentirem
aceitos e integrados na aula. Além disso, € fundamental que
os professores de Educagao Fisica sejam capazes de adaptar os
exercicios as necessidades dos alunos, oferecendo alternativas
que levem em conta questoes de seguranca e saude. Por isso, a
formacao deve incluir informacoes sobre propostas de aulas e
exercicios acessiveis.

A qualidade de ensino ¢é determinada
tanto ou mais pela formagao continua dos
professores, do que pela sua formacao inicial...
A formacao continua nao deve desenrolar-
se, necessariamente, apenas no quadro do
sistema educativo: um periodo de trabalho ou
de estudo no setor econdmico pode também
ser proveitoso para aproximacgao do saber e do
saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160).
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118 A formacao continuada deve proporcionar ao profissional
uma reflexao sobre sua pratica pedagdgica e, como sugere
Campos et al. (2018, p. 145),

deve possibilitar aos professores reflexoes
sobre o comprometimento comaaprendizagem
e o desenvolvimento de seus alunos, pois o
despreparo e a falta de conhecimento estao
diretamente relacionados com a formacao ou
capacitacao recebida tanto durante a formacgao
inicial quanto continuada.

O professor que trabalha com a inclusao deve pensar numa
formacao que contemple o conhecimento sobre os principais
transtornos e deficiéncias, principios de educacao inclusiva,
metodologias de ensino adaptadas, comunicacao eficaz com
alunos e familias, entre outros. Além disso, € importante que os
professores possuam habilidades praticas, como treinamento
em técnicas de ensino adaptado, trabalho em equipe e
desenvolvimento de materiais didaticos individualizados. A
formacao de professores € um processo continuo que garante
que os profissionais estejam atualizados e preparados para
lidar com os desafios da inclusao escolar. De acordo com Freire
(2019, p. 40),

[...] na formagao permanente dos professores,
o0 momento fundamental é o da reflexao critica



sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica,tem de ser
de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica.

Para que essa formacao continuada aconteca, € necessario
0 querer de cada professor na mudanga e também o apoio das
instituicoes e do poder publico em viabilizar formas de realizar
as formagoes, cursos e analises das praticas pedagogicas.

Inclusao e Educacao Fisica

Aiinclusao implica uma mudanca de paradigma
educacional, que gera uma reorganizagao das
praticas escolares: planejamentos,formacgao de
turmas, curriculo,avaliacao, gestao do processo
educativo (MANTOAN, 2013, p. 37).

A inclusao de pessoas com necessidades especiais nas
aulas de Educacao Fisica é algo extremamente importante para
todos os alunos, pois amplia as relagdes de aprendizagem e
de socializacao. Durante as aulas, os alunos com deficiéncias
podem desenvolver suas habilidades motoras, trabalhar
seu equilibrio, desenvolver sua resisténcia e melhorar sua
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coordenagao motora. Além disso, € importante que eles tenham
a oportunidade de interagir com outros alunos, aproveitando
para aprender mais sobre o mundo, criar novas amizades e
desenvolver sua autoestima.

Para que as aulas sejam realmente inclusivas, é
necessario que os professores estejam preparados para
atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncias, adaptando os conteudos e as atividades para que
todos possam participar, respeitando as individualidades de
cada um. Além disso, é importante que os professores estejam
sempre atentos as necessidades e as questdes de seguranga
dos alunos com deficiéncias, oferecendo todo o suporte
necessario para que eles possam desenvolver suas habilidades
e se sentirem confortaveis durante as aulas. Nesse contexto, a
acessibilidade dos espacos e materiais € essencial para que a
inclusao aconteca em todos os espacos da sociedade.

A inclusao na sala de aula € uma estratégia importante
para promover o desenvolvimento educacional do aluno. E
importante que todos se sintam respeitados e valorizados,
independentemente de suas habilidades, deficiéncias ou outras
caracteristicas. A inclusao na sala de aula envolve a criagao
de um ambiente acolhedor, que dé suporte as necessidades
especificas de cada aluno. Isso pode incluir programas de
assisténcia individualizada, um ensino colaborativo pautado
no trabalho em conjunto entre professor regente e o de apoio,
bem como a modificagao de materiais pedagogicos para serem
mais acessiveis aos alunos com deficiéncia.



Os professores também devem abordar o assunto
da inclusao em sala de aula com seus alunos, para que
eles entendam o valor da diversidade e a importancia de
valorizar as diferentes habilidades e experiéncias de todos
os estudantes. Assim, € fundamental que estes professores
compreendam e interiorizem em si o significado e a dimensao
do seu envolvimento na vida dos alunos, de modo a que se
sintam significativamente mais motivados para o envolvimento
nas atividades que lhes competem diretamente. Reconhecendo
a sua importancia, conduzido seu trabalho docente com a
consciéncia de que os professores desempenham um papel
crucial na sociedade, de acordo com Soares e Pinto, (2001,
p. 7) “[.] sera de incentivador, facilitador, mediador das
ideias apresentadas pelos alunos, de modo que estas sejam
produtivas, levando os alunos a pensarem e a gerarem seus
proprios conhecimentos”.

A inclusao escolar é um processo que consiste na
aplicacao de medidas e praticas educacionais que visam
a participacao efetiva dos alunos em todas as atividades
escolares, garantindo o acesso e a permanéncia de todos na
escola. E tem como objetivo assegurar que todos os alunos
tenham oportunidades iguais de participagao, desempenho,
aprendizagem e sucesso. No entanto, para que a inclusao
escolar seja bem-sucedida, é necessario que os professores
estejam preparados e habilitados para lidar com todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas e
habilidades.
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122 Mantoan (2015), discorre sobre a formacao docente em
uma perspectiva inclusiva,

Formar o professor na perspectiva da educagao
inclusiva implica ressignificar o seu papel,
0 da escola, o da educacao e o das praticas
pedagdgicas usuais do contexto excludente
do nosso ensino, em todos os niveis. [...] a
inclusao escolar nao cabe em uma concepgao
tradicional de educagao. A formagao do
professor inclusivo requer o redesenho das
propostas de profissionalizacao existentes e
uma formagao continuada que também muda
(MANTOAN, 2015, p. 81).

E nas relacdes com o outro que compreendemos suas
necessidades e vontades e a partir disso que o professor deve
agir como transformador da sua realidade e dos seus alunos.
Sem mudanca de atitudes na pratica pedagogica do professor,
nao ha formacao que possa fazer por ele essa mudanca.

Consideracoes finais

A formacao inicial € um fator consideravel na apropriacao
de saberes daqueles que tentam uma graduagao em qualquer
areado conhecimento. Paraaqueles que buscam uma formacgao



em Educacao Fisica, o ensino de disciplinas que contemplem
a inclusao e a diversidade se fazem necessarias e essenciais.
Apesar da historia da Educacao Fisica nos relatar o quao se
baseou num corpo perfeito, bonito e livre de imperfei¢coes
com direcionamento das aulas para o treinamento fisico e
desportivo, hoje percebemos uma mudanca significativa
nos curriculos das instituicoes superiores, que sempre estao
em transformagao, consolidando discussoes e abordagens
historica e socialmente acumulados e passados de geracao
em geragao.

A formagcao continuada do professor no cenario
educacional inclusivo, é de extrema importancia, uma vez que,
0 docente deve estar preparado para uma atuacao efetiva,
qualitativa e significativa no processo de ensino aprendizagem
no que concerne a educagao inclusiva.

E necessario que o professor tenha, ndo somente, uma
formacgaoinicial,mas sim,umaformacao continuada que abarque
tanto conhecimentos gerais e especificos, quanto o trabalho
pedagdgico efetivado de forma que contemple o respeito e a
diversidade. Deve-se repensar o seu agir pedagdgico, propondo
métodos diversos e metodologias que estejam de encontro
com as necessidades especificas dos alunos, colocando em
questao, todos os aspectos que envolvem o ambiente escolar
e realidade socioecondmica, cultural, etnia, género e afetiva do
aluno e também as suas limitacoes.

A formacao dos professores para a inclusao escolar
também deve incluir agoes que visem o desenvolvimento de
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habilidades na area da educagao especial, como a capacidade
de identificar e atender as necessidades especificas dos
alunos, o uso de estratégias de ensino e o desenvolvimento de
habilidades para trabalhar em equipe. Em suma, a formacao dos
professores para a inclusao escolar é fundamental para garantir
0 sucesso de todos os alunos na escola. A preparacao dos
professores para lidar com a diversidade e assegurar 0 acesso
e a permanéncia de todos os alunos na escola é essencial para
garantir um ambiente escolar inclusivo e acolhedor.

Porisso,a inclusao de pessoas com necessidades especiais
nas aulas de Educacao Fisica escolar € importante para que todos
possam desenvolver suas habilidades e capacidades motoras
e para que se sintam aceitos e integrados. E importante que
os professores de Educacao Fisica sejam treinados para lidar
com situagoes de inclusao, para que saibam adaptar as aulas a
cada aluno e garantir que todos possam participar e se divertir.
Além disso, é importante que os alunos que nao possuem
deficiéncia também participem ativamente, pois a inclusao é
uma oportunidade para todos aprenderem sobre diversidade,
aceitacao e respeito.
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Introducao

Pensar sobre educagao significa movimento constante
de reflexao e resisténcia. Pesquisa em educacao, sobretudo no
ambito da Educacao Inclusiva, possui sentido de possibilitar
apontamentos sobre o que ainda precisamos avancar para
construgao de uma sociedade menos desigual, mais inclusiva
e que viabilize superacao de desafios. Nesse sentido, buscamos
contribuir para o resgate da educagao como formagao humana
por meio de uma reflexao sobre os envolvidos nos processos
educacionais 0s quais sao participes da edificacao de concepcoes
e representacao de possibilidades as pessoas que apresentam
dificuldades e disturbios de aprendizagem.

Encarar a necessidade de responsabilidade compartilhada,
de desenvolvimento de um trabalho colaborativo aponta
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a necessidade de pensarmos a inclusao pedagdgica como
fendmenodinamicoqueatravessanaosoofazereducativoformal,
mas toda a vida em sociedade de cada sujeito. Os disturbios e
dificuldades de aprendizagem devem ser abordados na inten¢ao
de que sejam compreendidos suas nuances e diferencas, pois
diversas vezes a abordagem realizada a crianca que apresenta
tais complexidades nao supre suas reais necessidades - as
quais podem abranger questoes pedagogicas, psicologicas,
afetivas, familiares, socioecon6micas, dentre inUmeros outros
fatores, que tambem podem destacar a necessidade de discutir
e questionar o fend6meno da dispedagogia.

A vista disso, este estudo se desdobra em uma investigacao
sobre o seguinte problema: em que medida a dispedagogia
pode representar desafios a praxis pedagogica voltada ao
desenvolvimento inclusivo de pessoas com dificuldades e
disturbios de aprendizagem? Sob essa Otica, objetivamos
compreender a relevancia da abordagem inclusiva para identificar
se a dispedagogia pode contribuir para que dificuldades e
disturbios sejam agravados ou sanados diante da analise de
contribuicoes de uma Pedagoga e uma Psicopedagoga.

Como procedimentos metodologicos, desenvolvemos o
estudo perante o tipo de pesquisa qualitativa bibliografica e
empirica, na qual realizamos duas entrevistas semiestruturadas
tendo em vista a possibilidade de investigacao de uma unidade
social (TRIVINOS, 2019). Fundamentados na perspectiva
qualitativa de obtencao de dados descritivos, com potencial
grau de generalidade que contribui para analise de casos



especificos a outros semelhantes, pudemos salientar as
entrevistas contextualizadas a realidade considerando suas
complexidades (LUDKE, ANDRE, 2013).

Para tanto, fundamentamo-nos em autores que
desenvolvem estudos nos campos da Educacao Inclusiva,
disturbios de aprendizagem e dificuldades de aprendizagem,
tais como: Souza (2014); Collares (1993); Olivier (2018); Sampaio
(2014); Barreto (2014); Orru (2017), entre outros.

Sendo assim, o texto apresenta uma discussao conceitual
sobre os fendmenos investigados para, posteriormente, realizar
movimento de correlagao entre teoria e empiria por meio da
analise das entrevistas semiestruturadas. Salientamos que
as entrevistas foram desenvolvidas por via online, com zelo
pela rigorosidade e ética que devem compor o movimento de
pesquisa. Desse modo, buscamos compreender a realidade
vivenciada por alunos e profissionais da educacao diante
do fendbmeno de ensino-aprendizagem, desvelando aquilo
que precisa ser repensado a fim de que seja possivel o
desenvolvimento de uma educacao mais inclusiva.

Dificuldades, disturbios de aprendizagem e a dispedagogia:
sentidos, oposicoes e inter-relacoes

O funcionamento da inteligéncia humana, sua
“disfuncao” e processos relacionados a tal desenvolvimento
sao problematicas que emergem da curiosidade do homem
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desde sua identificacdo como “ser pensante” na Antiguidade,
nossa constru¢ao humanistica historica até a atualidade, na
qual - perante lutas, conquistas e desafios por uma educagao
qualitativa - as abordagens lancadas a Educacao Basica
e suas resultantes expdéem uma necessidade fundamental
relacionada ao ser humano. Sua dinamicidade torna o processo
educacional também dinamico, ou seja, lanca mao de constante
(re) construgao a fim de sanar necessidades diferentes que
caracterizam nossa diversidade.

Sob essa égide, tentativas de reflexao e trabalho sobre o
fracasso escolar resultam numa tematica em ascensao devido
a uma abordagem erronea dos que encaram a investigacao de
causas como meio para justificativas ao invés de busca por
solugoes. Nessa perspectiva, propomos uma discussao acerca
do que sao as dificuldades e os disturbios de aprendizagem
para, posteriormente, ser possivel a analise contribui¢oes de
profissionais da educagao sobre a dispedagogia que pode
ocorrer nos processos educacionais, 0 qual compoe termo e
tema ainda pouco abordado em pesquisas cientificas.

Nao é possivel refletir sobre o processo educacional,
sobre ensino-aprendizagem por apenas um prisma, € necessario
interlocucionar vertentes que dialogam e podem representar
possibilidades de desenvolvimento qualitativo para educandos
que, por consequéncia, podem significar expansao de horizontes
de possibilidades sociais frente a superacao de desafios.
Quando refletimos sobre especificidades como dificuldades e
disturbios de aprendizagem estamos discutindo fendmenos



inter-relacionados que extrapolam os limites de sala de aula e
se estendem as multiplas esferas da vida humana, sendo essas,
perpassadas pelo fendmeno da educagao.

Nesse sentido, para compreendermos 0s conceitos dos
termos abordados, partimos da perspectiva dessa dialogia de
fendmenos e esferas sociais que perpassam e sao participes do
fazer educacao. Por dificuldade de aprendizagem entendemos
aquelas de carater pedagogico relacionado a diversos fatores
que vao desde familiar até a nao adaptacao a metodologia
desenvolvida emsala de aula. Assim, Fitd (2012) pondera que por
vezes a dificuldade de aprendizagem associa-se a fatores como
quando a crianga nao consegue prestar aten¢ao, concentrar-se,
organizar as tarefas impedindo assim um bom desempenho
e desenvolvimento esperado para certa faixa etaria, podendo
apresentar dificuldade no controle de impulsos ou atividade
motora e também dificuldade de compreensao de algumas
circunstancias ou casos sociais que demanda adaptacoes por
parte da crianca.

Diante tal entendimento, Smith e Strick (2007) discorre
sobre a desinformagao acerca das dificuldades de aprendizagem
que acarretam constantes enganos por parte de professores,
profissionais da saude e sociedade em geral que afetam os
processos educacionais. Segundo Smith e Strick (2007):

Nao é dificil entender a confusao. Para
comeco de conversa, o termo dificuldades
de aprendizagem refere-se nao a um
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unico disturbio, mas a uma ampla gama de
problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho académico. Raramente, elas
podem ser atribuidas a uma uUnica causa:
muitos aspectos diferentes podem prejudicar
o funcionamento cerebral, e os problemas
psicologicos dessas criangas frequentemente
sao complicados, até certo ponto, por seus
ambientes domeéstico e escolar (SMITH;
STRICK, 2007, p. 15).

Sendo assim, de acordo com Smith e Strick (2007) a
dificuldade de aprendizagem esta intrinsicamente ligada a
fatores externos a crianga, ou seja, fatores ligados aos mais
diversos ambientes e contextos de vida da crianca. Esses
fatores podem ser de ordem social, familiar ou escolar, ou seja,
qualquer alteracao na “normalidade” do cotidiano da crianca
pode desenvolver a dificuldade de aprendizagem que se
apresenta como um sintoma em consequéncia de alteragoes
de contextos.

De acordo com Brites (20197), as dificuldades de
aprendizagem se referem as diferentes maneiras de aprender.
Nao representa incapacidades, mas sim diversidade. A autora
destaca que grande parte dessas dificuldades podem ser
resolvidas em ambiente escolar, pois se tratam, em grande
maioria, de problemas psicopedagdgicos. Diversos fatores
sao participes do processo de ensino-aprendizagem, assim,



qualquer alteracao nessa dinamica dialdgica pode desencadear
dificuldades de aprendizagem.

Ademais, Brites (2018) aponta que a incidéncia de
estudantes com dificuldades de aprendizagem varia em torno
de 50%, significando alerta a profissionais da educacao, pais,
responsaveis e alunos que diretamente sao afetados. Segundo
a autora, os desafios que surgem sao variados e, dentre eles,
o de superar a dificuldade de aprendizagem e impulsionar os
alunos ao desenvolvimento escolar compde uma constante
nos ambientes educacionais. Sendo assim, no contexto da
complexidade da aprendizagem a temos como processo
dependente da combinacao coordenada entre fatores como:

[...] genético; neurobioldgicos; psicoemocio-
nais; socio-culturais; pedagdgicos; institucio-
nais; familiares. Portanto, é aconselhavel que
ao primeiro sinal de dificuldade de aprendiza-
gem 0s pais considerem que esse quadro pre-
cisa de muita atencao e até mesmo acompa-
nhamento com psicopedagogos, por exemplo
(BRITES, 2018, p. 1).

Ja os disturbios podem ser compreendidos como aqueles
de ordem internas a crianga, ou seja, diferente das dificuldades
que podem ser consideradas como sintomas de problemas
externos ao sujeito, os disturbios podem ser agravados pelo
meio, mas nao causados. Os disturbios de aprendizagem estao
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diretamente ligados ao funcionamento do cérebro da crianca,
€ interior, € algo que perturba os processos psicologicos e
cognitivos. Assim, a origem pode nao ter ligacao com algo que
a crianga viveu ou esteja vivendo e sim com o funcionamento
neuroldgico de seu corpo manifesto nos momentos de ensino-
aprendizagem.

Sendo assim, tendo em vista as problematicas
relacionadas a culpabilizagao e os diferentes aspectos da
manifestacao de barreiras € possivel entender os desafios
referentes as dificuldades e disturbios de aprendizagem bem
como suas conceituagoes tedricas. Desse modo, Souza (2014)
parte do pressuposto de nao ser possivel discutir aprendizagem
sem mencionar 0s processos neurobiologicos, tendo em vista
o fato da necessidade do professor e demais profissionais da
educacao compreenderem tanto as dimensOes cognitivas,
motoras, afetivas, quanto sociais e ambientais perpassados
pelos sujeitos. Para Souza (2014, p. 25),

O Disturbio de Aprendizagem afeta o modo
pelo qual criangas com inteligéncia média,
ou acima da média, recebem, processam ou
expressam informagcoes e se mantém por
toda a vida. Isto prejudica a habilidade para
aprender habilidades basicas em leitura,escrita
ou matematica. A Coordinated Campaign for
Learning Disabilities (CCLD), uma coalizao de
organizacoes nacionais ligadas aos disturbios



de aprendizagem, define-os como ‘uma
desordem neurobiolégica na qual o cérebro
da pessoa trabalha ou é estruturado de uma
maneira diferente”.

Nesse segmento, Collares (1993) apresenta os disturbios
de aprendizagem como anormalidade patoldgica por alteragao
violenta na ordem natural da aprendizagem, sendo, portanto,
um acometimento que afeta diretamente o aluno e, devido
a isso, pede uma solucao individual. Collares (1993, p. 33)
define os disturbios de aprendizagem como “uma construcao
do pensamento médico, surgem como entidades nosoldgicas e
persistem assim até hoje, como ‘doencas’ neuroldgicas”.

Tendo em vista a importancia da investigacao para um
diagnostico correto que descarte se tratar apenas de uma
dificuldade pontual, deve-se haver a colaboracao de equipe
interdisciplinar com devido encaminhamento profissional.
Nessa perspectiva, entendemos a aprendizagem como algo
complexo e bilateral que ao menor sinal de dificuldade por parte
do “aprendente” faz-se necessario a intervencao na qual seja
possivel definir se caracteriza uma dificuldade ou um disturbio,
possibilitando uma eficaz e mais rapida resolubilidade visando
minimizar ao maximo possiveis prejuizos ao aluno.

Diante o exposto, por meio de um levantamento
bibliografico, pudemos elencar alguns dos principais disturbios
de aprendizagem. De acordo com autores como: Olivier (2018),
Sampaio (2014), Silva (2014), Freitas (2014) e Sampaio (2019),
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os disturbios de aprendizagem mais recorrentes sao: a Disgrafia,
a Disortografia, Limitrofia, Dislalia, o Disturbio de Formacgao e
Sintaxe, a Sindrome de irlen, a Dislexia, o Transtorno do Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH), o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a Sindrome de Down.

Vale ressaltar que dificuldades, disturbios e transtornos de
aprendizagem sao temas de muita discussao que ainda estao
sendo delimitados. A partir do entendimento de Sampaio (2019),
busca-se uma compreensao das peculiaridades dentre tais
fendmenos, tanto dos disturbios — caracterizados por problemas
que impedem o funcionamento integrado do cérebro em
desenvolvimento, se tratando entao de um transtorno em um
ou mais processos de aprendizagem - quanto dos problemas ou
dificuldades de aprendizagem - que sao de ordem pedagdgica
que vao desde a metodologia, 0 mau planejamento, falta de
adaptacao, o contexto individual de cada aluno, dentre outros.
Desse modo, essas novas representacoes sao as demarcacoes
das dicotomias entre dificuldades e transtornos que colaboram
para melhor abordagem que sane as necessidades do aluno.

Diantedisso,percebemosquedesde o Classicismoda Grécia
antiga ha uma preocupagao acerca da constituicao humana
relacionada ao convivio social, o conhecer a si mesmo esta
correlacionado a edificagao coletiva, assim tornando o coletivo
essencial a construgao individual (da existéncia a esséncia).
Nesse sentido, os reflexos relacionados a constante indagagao
humana sobre os objetivos existenciais questionados filosofico
e sociologicamente, obtiveram tamanhos resultados os quais,



ainda na atualidade, indagam sobre os papéis fundamentais de
todos os envolvidos na constituicao plena de um ser. Assim,
resultantes teorias contribuem para a compreensao de como
os atores educacionais influenciam no processo de ensino-
aprendizagem ao apontar para o0 aspecto social da educacao
que leva em consideragao os ambientes interno e externo -
aspectos psicoldgicos, processos mentais e sociais.

Nesse ensejo, podemos relacionar a teoria
sociointeracionista daeducacao e do desenvolvimento humano
aos inumeros fatores responsaveis pelo sucesso ou fracasso de
tal processo. Nessa perspectiva, fatores inatos e ambientais
sao levados em consideragao como agentes essenciais
contribuintes a aprendizagem. Para os sociointeracionistas,
tanto o meio quanto o organismo exercem influéncia entre si.

Nesse sentido, Barreto (2014) discorre sobre teorias
sociointeracionistas da aprendizagem e de como todos os
atores envolvidos exercem influéncias que resultam no
desencadear de processos eficazes ou ineficazes ao educando
- que acabam prejudicando-os e colaborando com o
desenvolvimento de disturbios e dificuldades de aprendizagem.
Segundo o autor, a teoria desenvolida por Vygotsky e a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ratificam o fato de que as
interacoes favorecedoras do desenvoldimento infantil pleno
requerem auxilio ativo e participacao orientada dos individuos
no ambiente no qual a crianga esta inserida, a fim de promover
acoes independentes e autorreguladoras - sempre dentro da
ZDP (BARRETO, 2014).
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Sendo assim, tendo em vista perspectivas sociointera-
cionistas como a de Vygotsky, estratégias docentes adequa-
das que privilegiam interacoes e o protagonismo da crianca
revelam necessidades particulares dos educandos, podendo
favorecer o repensar e refazer pedagogico a fim de atender
especificamente as dificuldades demonstradas (além de pro-
piciar diagndstico e trabalho em relagao aos disturbios). Desse
modo, o envolvimento dos atores educacionais corrobora com
a teoria na qual o desenvolvimento do ser ou de sua limitagao
esta atrelado ao exercer de suas respectivas fungoes, interio-
res e exteriores ao educando. Entao,

[...] a educacao nao se reduz a aquisicao de um
conjunto de informagoes, mas sim em uma das
fontes do desenvolvimento ao proporcionar a
crianga os instrumentos, as técnicas interiores
e as operagoes intelectuais. Vygotsky define a
escola como um ambiente que deve provocar
uma estruturagao no aprendizado baseado em
um sistema de relagdes sociais, entre alunos
e professores, entre alunos e alunos, e entre
esses atores e o meio, sendo a escolarizagao,
um reflexo resultante destas interagdes nesse
ambiente escolar (BARRETO, 2014, p. 58).

Neste sentido, refletir sobre como 0s processos mentais
ocorrem quando estimulados e expandem o potencial



de desenvolvimento do sujeito (@ ZDP), nos possibilita
compreender a relevancia das acoes de todos os atores
envolvidos na educacao e ensino-aprendizagem. Dessa
maneira, € possivel destacar o trabalho pedagdgico que
pode representar abertura de novas possibilidades, que
sanem especificidades e as desenvolva, além de colocar em
evidéncia a necessidade de colocarmos em questao praticas
que desfavorecem a inclusao das pessoas com especificidades,
que limitam e atribuem desafios a tais pessoas que ja encaram
entraves de inumeras naturezas. Logo, a dispedagogia precisa
ser discutida frente a necessidade de questionar praticas,
formacao profissional qualitativa, ética e contextos que
desaguam no desviar da finalidade fundamental da educacao,
que é formacao humana integral.

Tal reflexao expde emergéncia em repensar o fazer
pedagdgico voltado nao apenas ao cumprimento curricular
conteudista, que acaba desconsiderando o desenvolver
pleno do educando que ultrapassa o adquirir bancario.
Isto é, de prezar a apropriagao integral do conhecimento,
de ensinar o aluno a pensar criticamente e formar um
cidadao ativo. Assim, trazemos analise de duas entrevistas,
as quais ratificam a inter-relacao que precisa haver no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico para que este
represente possibilidades e haja inclusao em vez de limites
- 0 que caracteriza a dispedagogia.
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Reflexoes sobre a dispedagogia e a inclusao: contribuicoes
empiricas

No cenario atual em que muito se discute sobre
dificuldades, da necessidade de supera-las, da inclusao e ate
mesmo do reconhecimento de seus resultantes fracassos
escolares, a reflexao sobre as possibilidades e desafios
constitui uma tematica em ascensao devido ao constante
velar das problematicas decorrentes da dicotomia educacional
que, ainda, assola o processo de ensino-aprendizagem
de muitos individuos, os quais ndao recebem abordagens
especificas para suas necessidades também especificas. Nessa
perspectiva, indagagoes ao sistema educacional que preze pelo
desenvolvimento de um trabalho pleno que busque sanar a
diversidade de dificuldades encontradas em meio escolar sao
de enorme relevancia para a construcao de uma sociedade
mais justa, na qual a inclusao nao seja encarada apenas como
um fendmeno, mas sim como um direito assegurado por lei.

O desafio de ressignificar a Educacao Inclusiva no Brasil
reside — além de transformar a representacao das diferencgas
aos individuos valorizando-a - em converter o sentido a ela
ainda atribuido de “assisténcia aos deficientes” ao de “educacao
de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais”
(MAZZOTTA, 2011, p. 11). Nesse segmento, € evidente a
necessidade de “re-inventar” a inclusdo (ORRU, 2017), de pensa-
la e encara-la em outros ambitos, de superar a dicotomia entre
o singular e o plural para que, assim, seja possivel compreender



que, a constituicao do eu so6 € possivel quando permeada pelas
diferencas e contribui¢oes do outro.

Ademais, compreender a trajetoria legislativa da
Educacao e da Inclusao em ambitos nacionais e mundiais
representa o ressignificar do cenario no qual o processo de
ensino-aprendizagem esta inserido devido a compreensao
acerca do contexto o qual influencia e alicerca as praticas até
entdao desenvolvidas. Ao defendermos a Educacao Especial e
Inclusiva, estamos defendendo o direito de ser do proximo, o
direito de acesso, permanéncia e integracao, pautados numa
caminhada longa que resulta em avangos inimaginaveis ao
tratarmos de assegurar direitos que deveriam ser primarios,
mas que, muitas vezes, sao revogados perante pré-conceitos
errdbneos e excludentes, que acabam colocando em cheque
o fazer pedagogico que deve ser promotor e alavancador do
incluir e desenvolver humano.

A vista disso, no préximo ponto torna-se de suma
relevancia a analise de questoes relacionadas a inclusao das
pessoas com disturbios e dificuldades de aprendizagem, para,
assim, evidenciarmos pontos e contrapontos correlacionados
ao processo de ensino-aprendizagem na pratica, que podem
- quando bem desenvolvidas - concretizar os objetivos da
Educacao Inclusiva ou desenvolver dispedagogia.

A fim de explorar e compreender os fendmenos
discutidos ao longo deste estudo realizamos duas entrevistas
semiestrutradas para reafirmar a relevancia de combater a
dispedagogia opositora a praxis inclusiva. Assim, é possivel
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constatar que, se encararmos com alteridade, de forma clara,
levando em considera¢ao a individualidade, o contexto social
de cada crianga e com finalidade de fazermos diferente para
fazermos a diferenga, € possivel proporcionar mudangas e
melhorias no sistema educacional que possibilitem resultados
positivos aos que dele necessitam.

Realizadas via online com as devidas autorizagoes,
coletamos dados de duas profissionais da educacao: uma
professora da rede municipal de Goianira - Goias, pedagoga
e pos-graduada em Neuropsicopedagogia (Entrevistada A);
uma psicopedagoga, atuante no Atendimento Educacional
Especializado no municipio de Anapolis (Entrevistada B).
Com coleta e analise de dados baseada em entrevistas
semiestruturadas, buscamos proporcionar reflexao critica sobre
0 que € a dispedagogia, como ela influencia e interfere no
processo de ensino-aprendizagem das crian¢as com dificuldades
e disturbios, como encara-la e transforma-la em possibilidades
de repensar o que é desenvolvido como inclusao.

E importante destacar que, ao falarmos de educacdo, de
diferencas,do incluir pedagogico, estamos colocando em cheque
questdes muito abordadas e “pregadas” que acabam sendo
marginalizadas no processo de ensino-aprendizagem, mas que
deveriam obter papel central pela comunidade pedagogica -
alunado, docentes, familia e sociedade em geral. Tais questoes
se baseiam no fato tao defendido por Paulo Freire (1997),
de que todos possuem tempo e modo de aprender proprios,
suas individualidades devem ser levadas em consideracao a



fim de ser possivel promover um ensino significativo com real
efetividade.

Aotratarmosdosdisturbiosedificuldadesdeaprendizagem,
tais questoes também devem ser levantadas para possibilitar o
exercicio de uma pratica pedagogica que defenda o direito de
ser do proximo mediante suas habilidades e dificuldades, de
ser integral. Sobre esse aspecto, a Entrevistada B destacou que:

A aprendizagem ela ramifica varias etapas,
varias fases, varias questoes da vida. Entao, a
gente precisa também estar atento as vivéncias
diarias. Entao a aprendizagem vai depender
do contexto, da necessidade dessa crianca.
Nao vejo, ndao consigo assimilar aprendizagem
s6 de cunho académico, eu consigo enxergar
a aprendizagem de forma contextualizada,
generalizada. E mesmo a crianga que nao
consiga, nao saiba pegar em um lapis pra
escrever alguma palavra, mas ela vai aprender
a percepgao visual também, memoria visual.
Entdo, ha varias formas de aprendizagem,
agora, cabe a mim entender como essa crianca
aprende e saber trabalhar essa forma de
aprendizagem da crianca (Entrevistada B, 23
de novembro de 2020).

Nesse quadro, trabalhar para superar barreiras em relacao
as dificuldades e disturbios de aprendizagem representa luta
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em prol da diminui¢ao de grande parte do indice de fracasso
escolar. O ensino significativo pode favorecer tal combate,
com estabelecimento de vinculos, de um ambiente prazeroso
e afetivo, no qual a crianga encontre um local em que se sinta
segura para expor e trabalhar com suas diferencas, que a
tornam unica.

Entao, eu acho que a escola tem que ser
agradavel para a crianca, a escola tem que ser
um ambiente prazeroso,o professor tem que ter
uma intimidade direta com a crianga, a crianga
tem que se sentir a vontade ali, e quando isso
acontece ela comecga a participar das aulas e
quando vocé coloca ela pra ser participativa
ela vai sempre querer ir pra escola, ela nao vai
querer faltar. Quando vocé é macante demais,
guando vocé é conteudista demais, quando
vocé coloca a crianga pra fazer algo que nao
tem significado nenhum, ela nao vai querer ir
para a escola, agora, quando vocé torna isso
significativo e prazeroso e comecar a fazer com
que ela busque o seu proprio conhecimento,ela
vai tomar gosto e querer sempre ir para escola.
(Entrevistada A, 26 de novembro de 2020).

Nessa perspectiva, expdoem-se o fato e a importancia da
formacao de professores ser continuada, pois o trabalho que
busca superacao de obstaculos requer o lancar mao de métodos



e didaticas diferenciadas, nao padronizadas, que atendam
necessidades diferenciadas. A professora — Entrevistada A - nos
testifica a relevancia de abordagens diversas com seu préprio
exemplo de vida. Diagnosticada com dislexia desde a infancia,
procura sempre meétodos alternativos, pois compreende a
complexidade e dificuldade por quais as criancas passam ao
longo de seu processo educacional até receberem abordagens
de formas corretas que sanem suas necessidades e alavanquem
seu ensino-aprendizagem em vez de inibi-las. Assim,

Todo plano de formacao deve servir para que
os professores se tornem aptos ao ensino de
toda a demanda escolar. Dessa forma, seu
conhecimento deve ultrapassar a aceitagao
de que a classe comum é, para os alunos com
necessidades educacionais especiais, um mero
espaco de socializacao. O primeiro equivoco
que pode estar associado a essa ideia € o de
que alguns vao a escola para aprender e outros
unicamente para se socializar. Escola é espaco
de aprendizagem para todos! (MANTOAN,
PRIETO, 2006, p. 60).

Diante disso, é inegavel a necessidade de compreendermos
0 quao importante € a realizacao de um trabalho que leve em
consideracao a individualidade da crianga, que compreenda que
sO € possivel construir um coletivo em sala de aula mediante
trabalho com a constituicao de cada sujeito singular, exaltando
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as diferencas que os tornam unicos e havendo compreensao
que, assim como temos talentos e habilidades especiais,
também possuimos necessidades particulares que nos tornam
ainda mais extraordinarios. Sendo assim, so é possivel incluir
mediante respeito as diferencas, as quais devem influenciar
diretamente as praticas pedagogicas adotadas em relagao as
necessidades especificas dos que enfrentam dificuldades e
disturbios e — por meio da Educacao Inclusiva - podem nao so
estar, mas ser parte do meio no qual desenvolve seu processo
educacional. Em consonancia a isso, Mantoan (2013. p. 77-78)
corrobora ao defender que:

[...] a palavra incluir significa compreender,
abranger, fazer parte, pertencer, processo que
pressup0e, necessariamente e antes de tudo,
uma grande dose de respeito. A inclusao sé é
possivel la onde houver respeito a diferenca
e, consequentemente, a adocao de praticas
pedagdgicas que permitam as pessoas com
deficiéncias aprender a ter reconhecidos
e valorizados os conhecimentos que sao
capazes de produzir, segundo seu ritmo e
na medida de suas possibilidades. Qualquer
procedimento, pedagdgico ou legal, que nao
tenha como pressuposto o respeito a diferenca
e a valorizacao de todas as possibilidades da
pessoa deficiente nao é inclusao.



Nesse segmento, precisamos consolidar a escola inclusiva
por meio da quebra de paradigmas que perpetuam praticas
pedagogicas arcaicas e engessadas. A Educacao Inclusiva
corresponde ao fato da consolidacao de praticas alternativas
efetivadas pelo desenvolvimento qualitativo das criangas,
nao apenas quantitativo. Desse modo, podemos constatar
uma ruptura com modelos pedagodgicos vigentes a fim de
proporcionar condicdes em que todos possam aprender, ou
seja, por meio da construcao de um coletivo que compreenda
a diversidade humana e a encare com impulsionador de novas
formas de organizagao e pratica educacional (MANTOAN, 2013).

Nesse sentido, podemos afirmar o desenvolvimento
inclusivo em relacao aos disturbios e dificuldades de
aprendizagem essencialmente como um trabalho singular
perante edificacao da coletividade. Ambas as entrevistadas
quando questionadas em como veem o trabalho com as criangas
com dificuldades e disturbios de aprendizagem, defendem a
tese de abordagens especificas para necessidades especificas.

Eu preciso primeiro conhecer a crianga,
conhecer o contexto social dessa crianga,
entender a necessidade dessa crian¢a, e nao
achar que todos os alunos de uma sala de aula
tendem a ter a mesma aprendizagem com a
mesma explicagao, nao é assim que funciona,
até criancas que nao tem transtornos, cada um
tem o seu tempo e a sua forma de entender e
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aprender.Entao eu vejo assim,que é necessario,
€ preciso, como professora eu sei disso, como
psicopedagoga também, como alfabetizadora
e como professora académica do curso de
pedagogia, eu tenho essa necessidade de
entender que cada crianga € Unica, é individual,
e a gente precisa entender a necessidade
dessa crianga pra gente poder trabalhar essa
dificuldade que ela tem, esse transtorno que
ela tem, pra que isso nao venha a ser um
fardo, mas que venha a ser sempre solucao,
solucao individualizada (Entrevistada B, 23 de
novembro de 2020).

Nessa perspectiva, em concordancia com a fala da
Entrevistada A, a Entrevistada B relata que para alcancar o
alunado com sua diversidade multicultural, é necessario o
desenvolver de um trabalho também diversificado. Dessa
forma, é possivel evitar a individualizagao deixada ao acaso
anteriormente teorizada (PERRENOUD, 2001) além de
possibilitar a identificacao de pontos importantissimos para
alavancar o desenvolver da crianga e superar dificuldades
antes superestimadas, mas que com metodologias adequadas,
com adocgao de teorias adequadas a cada momento, podem ser
superadas.

Cabe ressaltar, que tal trabalho deve estar pautado em
estudos e teorias que amparem as criangas em cada momento
especifico (Entrevistada A, 26 de novembro de 2020), bem



como tragar o perfil geral e particular para o desenvolvimento 151
das bases tedricas para flexibilizar e diversificar metodologias

e didaticas - para alcancar diferentes criangas, em diferentes
momentos, de acordo com os objetivos esperados para aquela

aula, dentro das possibilidades de cada uma.

Cada tedrico teve o tempo de estudo e tem
metodologias boas para apresentar, sé que nao
adianta, nao resolve ficar buscando teodrico e
a teoria se eu, volto la na questao anterior, se
eu nao entender a individualidade da crianca,
de nada vai me valer os tedricos. Tem validade
sim, e muita. Nao se faz um bom trabalho sem a
teoria, a pratica depende da teoria e a teoria da
pratica, certo, eles estao entrelacados, mas, se,
eu nao entender, eu volto nessa tecla, se eu nao
entender o contexto da crianga,a individualidade
dessa crianga, o caminho que essa crianga
vai percorrer que realmente vai chegar ao
aprendizado, infelizmente as teorias de nada
me valerao. Mas eu uso muito a ludicidade,
muito, a psicomotricidade, o ludico, a acao
corpérea que esta dentro da psicomotricidade,
ela é fundamental, ndo importa a idade da
crianga, usar jogos, usar 0 Corpo para que essa
crianga possa alcancar a aprendizagem de fato.
Quando eu digo aprendizagem eu nao estou
falando so6 de leitura e escrita, estou falando de
vivéncias diarias também. (Entrevistada B, 23 de
novembro de 2020).



152 Cotidianamente, sao observados e constatados inUmeros
tipos de dificuldades e disturbios de aprendizagem; dentre os
mais observados em sala de aula estao o Transtorno Opositivo
Desafiador (TOD) e o Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH), os quais sao comumente confundidos
com os demais transtornos. Expoem-se, entao, a relevancia da
identificacao correta para ser possibilitado o desenvolvimento
com metodos especificos que sanem de maneira adequada a
necessidade da crianca.

O mais comum e nao tao reconhecido, nao tao
identificado,no meu ponto de vista, é a dislexia,
dislexia, discalculia, né, e dentro da dislexia, da
discalculia, vem o déficit de atencao também,
mais, as pessoas tendem a achar que é so
um TDAH, e nao procura realmente entender,
porque a dislexia é uma dificuldade que a
crianga tem, até mesmo o adulto por que nao
foi identificado quando crianga, que sobressai
a qualquer outro transtorno, numa dificuldade
extrema, tremenda, e sao pessoas, sao criangas
inteligentes ao extremo, mas tem essa
dificuldade pra ler e escrever (Entrevistada B,

23 de novembro de 2020).

Nessa perspectiva, desde a identificacao, da execucao
de um trabalho inclusivo até a superacao de dificuldades e



concretizacao do desenvolvimento, todos os envolvidos no 153
processo educacional devem ser colaboradores, pois possuem
importanciasingular paraacrianca. Todos os atores educacionais

- principalmente crianca, escola e familia - sustentam o “tripé”

do desenvolvimento da crianca em todos os ambitos até a sua
constituicao humanistica (Entrevistada A, 26 de novembro de

2020). Para que o identificar e encaminhar da crianga seja feito

de maneira adequada, o trabalho para ela desenvolvido deve

ser continuo, ou seja, nao so na escola nem somente em casa.

A identificacao inicia-se na escola, o primeiro
a identificar de fato, que a crian¢a tem uma
dificuldade de aprendizagem,que a crianga tem
um disturbio de aprendizagem, é o professor.
Nao tenho duvidas disso. Entao o professor
€ quem chama a familia, ai a mae diz assim:
‘ah é mesmo, sabe que as vezes eu achava,
mas sabe, ele parece muito com o pai dele, ele
puxou o avo dele”. Entao assim, é a escola, é o
professor primario que identifica; o professor
identifica e encaminha para mim como AEE
(Atendimento  Educacional  Especializado)
e como psicopedagoga - lembrando que,
nem todas as escolas que tem AEE, as suas
profissionais sao psicopedagogas, eu escolhi
ser psicopedagoga dentro do AEE - entao a
professora identificou, chega para mim, entao
vou sondar junto com o professor e ja chamo
a familia, para a gente fazer Anamnese, ai eu
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faco Anamnese e o professor que identificou
sempre junto, porque o professor ta na sala
de aula, e, depois disso, a gente coloca essa
crianca para estar fazendo o AEE no contra
turno.A partir dai a gente comeca a encaminhar,
‘olha mae, realmente tem o transtorno, déficit
de atencao, por exemplo, e esse déficit de
atencao precisa ter uma ajuda médica, porque
€ organico, é patoldgico”; e ai a gente comeca
a fazer os encaminhamentos a partir dai.Mas o
primeiro profissional que identifica sem duvida
nenhuma, é o professor e o primeiro quesito
para o nao fracasso escolar chama-se escola e
familia. Reuniu escola e familia ai sim, ai entra
o professor, entra a professora de recursos que
é do atendimento especializado (Entrevistada
B, 23 de novembro de 2020).

Nesse sentido, ambas as entrevistadas corroboraram
novamente o quao primordial € reconhecer a individualidade da
crianga, seu contexto de vida, suas vivéncias diarias para que haja
criagao de vinculos, permeando trabalho com questoes afetivas
e emocionais. Inumeras vezes, diagnésticos sao confundidos
com rotulos, o que acaba prejudicando as possibilidades de
desenvolvimento da crianga; questoes de fracasso escolar
tomam proporcoes gigantescas ao atribuir pré-conceitos a uma
crianga que, muitas vezes, se sente fracassada por estar em um
meio que nao a incluem por completo (Entrevistada A, 26 de
novembro de 2020).



Desse modo, € necessario que haja estabelecimento de 155
vinculos tanto com a crianga quanto com a familia e os demais
profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
da crianca para realizar o desenvolver completo de questdes
psicologicas e sentimentais.

Sim, nao so6 estabeleco vinculo com a escola
como também familiar, vinculo com os
profissionais, tem crianca que ja chega pra
mim encaminhada de outros profissionais,
como, fono, psicologo, psiquiatra, eu estabeleco
vinculo com todos esses profissionais que
trabalha com essa crianga, principalmente
a familia e a professora anterior. Por que se
eu nao fizer esse trabalho multidisciplinar,
multifuncional, a crianga nao vai ter éxito, ela
nao vai sair do lugar, e consequentemente
eu também nao vou sair do lugar. Entao
assim, eu preciso resolver. E como é que se
resolve? Se resolve tendo vinculo com todos,
principalmente com a crianga e com a familia
(Entrevistada B, 23 de novembro de 2020).

Inimeros sao os empecilhos enfrentados pelo corpo
docente e discente que procura o desenvolver da Educagao
Inclusiva. Um ponto em comum dentre as entrevistadas
e 0 corpo pedagdgico em geral expéem a dificuldade de
flexibilizacao das aulas devido o engessar do processo de
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ensino e do curriculo pelo sistema. A professora - Entrevistada
A - relatou que, muitas vezes € impedida de realizar um
trabalho que alcancaria mais e melhor as criancas devido ao
tradicional curriculo conteudista que o sistema as obriga a
cumprir; sendo que tal curriculo interfere até nas verbas que
sao destinadas a escola.

Dessa forma, ao defendermos o assegurar pelo direito a
inclusao, estamos sendo resisténcia em meio a uma sociedade
que impoem sistemas desiguais. Representamos a possivel luta
por uma sociedade mais justa a qual valorize mais a qualidade
do que quantidade e indices ao levar em consideragao que o
processo educacional esta voltado para formagao de humanos,
cidadaos criticos, socialmente ativos, com vez e voz, nao apenas
mao de obra para manutencao econémica que dao continuidade
e proporgoes a dispedagogia.

O fracasso escolar diminuiria se o sistema
educativo oferecesse assisténcia efetiva
para os alunos com dificuldades. Os baixos
rendimentos académicos e algumas vezes de
interacao social, somados a incompreensao
e ao julgamento equivocado sobre a falta de
esforco e de padroes educacionais familiares,
geram outros problemas emocionais em muitas
dessas criangas e jovens com transtornos de
aprendizagem (FITO, 2012, p. 10-11).



Nesse segmento, a dispedagogia pode ser caracterizada
em ambitos sociais, pedagogicos, familiares, sistematicos,
ou seja, envolve todo o sistema e atores educacionais.
A dispedagogia se refere ao ferir do prezar pelo ensino-
aprendizagem de qualidade, que considere a singularidade
de cada crianga e lesione sua relagao com a educacao. Nesse
pensamento, a Entrevistada A, atesta a importancia de o
profissional da educacao conhecer o termo dispedagogia e,
assim, tenha consciéncia de uma sensibilidade necessaria para
reconhecer o que € potencial e 0 que pode prejudicar a crianga
ao impor amontoados de conteudos que lhe sao demandados
por sistemas.

A vista disso, a Entrevistada B corrobora com o expressado
pela Entrevistada A ao compreender que a discussao sobre
a dispedagogia nos desperta quanto o empenhar-se em
entender até onde posso ir enquanto profissional para ajudar
no desenvolvimento da crianga com alguma dificuldade ou
disturbio, tendo perspectiva de que tal ponto significa limite,
mas sim novas demandas e vertentes que precisam ser
trabalhadas com a familia e toda comunidade escolar. Enquanto
profissionais, educadores e pesquisadores devemos ir além, ir
onde esteja a possibilidade do alavancar do desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.

[...] educagao nao é so governo, educagao
nao é so6 familia, educacao nao é so escola,
educacao é um conjunto, sim. Entao para mim,
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o termo dispedagogia € um despertar para
que todos possamos entender que educagao,
aprendizagem, nao é s6 de uma instituicao.
Seja ela instituicao familia, seja ela instituicao
governamental, seja ela instituicao escolar,
dispedagogia para mim é um termo que
desperta em noés o trabalhar, o despertar da
aprendizagem num todo. (Entrevistada B, 23
de novembro de 2020).

E mister salientar que ndo buscamos um culpado para
o fracasso escolar, tampouco para o baixo rendimento ou nao
percepcao da crianga com disturbio na sala de aula. Este estudo
objetiva chamar a aten¢ao para a constante busca por solucoes
que o trabalho pedagogico inclusivo representa. Por inclusoes
perceptiveis, reais, materializadas em acoes e transformacoes
atitudinais, com finalidade fundamental de defender e
desenvolver a apropriagao humana a todo corpo discente.

Ratificando com o pensamento de todo o anteposto,
observamos que praticar inclusao ainda representa desafio,
tanto a quem procura incluir quanto para quem precisa ser
e estar incluido, endossando que a dispedagogia compoe
urgéncia em ser sanada. Para tal, deve ser compreendido o
desencadear de seus inumeros fatores resultantes do fracasso
escolar. De um lado, observamos exclusao, preconceitos,
pseudo inclusao, despreparo e uma educagao tradicionalista
que inibe a diversidade humana. De outro, aceitacao, respeito,



diversidade, interculturalidade e Direitos Humanos. Este é um
dos grandes paradoxos que a sociedade brasileira e mundial
enfrenta na atualidade; o qual, em contexto cada vez mais
globalizado, questoes que permeiam e amparam o processo da
Educacao Inclusiva ganham forca e se tornaram problematica
emergente numa sociedade que se considera inclusiva, mas que
ainda se depara com percalgos para concretizar esse processo.

Sendo assim, o objetivo a ser alcancado € o entendimento
de que reflexdes como essas devem se tornar acoes. E
importante repensar questoes pedagogicas e dispedagdgicas,
pois, uma esta diretamente efetivada na falha da outra, nos
desvios da finalidade fundamental da educagao. Nao podemos
permitir que por falhas sistémicas, estruturais, governamentais
ou metodologicas, pessoas tenham seu futuro comprometido,
sejam tachadas e colocadas a margem, usando da educagao
como mantenedora do ciclo vicioso de desigualdades. Educagao
e possibilidade, € ressignificar caminhos e tragar novas
oportunidades. Educacao é formagao humana.

Consideracgoes Finais

Levando em consideracao os estudos realizados e as-
pectos expostos que envolvem os disturbios e dificuldades de
aprendizagem entrelagadas a Educacao Inclusiva, foi possivel
compreender as problematicas existentes por tras do desenvol-
vimento de abordagens especificas para necessidades especifi-
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cas em cenario cada vez mais socioeconomicamente desigual
com constante marginalizagcao educacional e social. Assim, per-
cebe-se a relevancia e a complexidade do estudo dos fatores
que envolvem a identificagao, significacao e correspondente
abordagem das pessoas com dificuldades e disturbios tanto em
ambito escolar quanto em seus reflexos sociais.

Ao longo da histéria educacional das pessoas com
dificuldades e disturbios de aprendizagem, foi recorrente o
pensamento de que tais alunos nao possuem potencial de
desenvolvimento; assim, muitas criangas foram prejudicadas
pela falta de estimulos adequados ao seu potencial
cognitivo e social - o que resulta em perdas inestimaveis
em seu desenvolvimento educacional, com reflexos sociais e
econdmicos. Diante disso, a reflexao acerca das questoes que
permeiam a Educacao Especial e Inclusiva esta ancorada em
sua garantia legal e na necessidade de reconhecimento da
diversidade humana em sua integralidade.

Nesse segmento, como ponto de partida dessa
pesquisa abordamos as dificuldades e os disturbios de
aprendizagem de maneira conceitual para, posteriormente,
compreendermos a relacao destes com a dispedagogia.
Dessa forma, percebemos que transtornos, dificuldades,
disturbios e a dispedagogia sao temas que demandam ampla
discussao que ainda estao sendo delimitadas. Sob essa otica,
e possivel fomentar conceituagées que contribuam para
um desenvolver pedagdgico adequado e qualitativo que
alavanque o processo de ensino-aprendizagem.



Em face do levantamento teérico e reflexoes realizadas,
neste estudo apresentamos uma investigacao empirica
por meio de duas entrevistas, nas quais analisamos pontos
relacionados ao trabalho com criancas com dificuldades e
disturbios de aprendizagem tanto em sala de aula quanto em
outros momentos de atendimento especializado. Para atender
ao objetivo principal da pesquisa, durante a investigacao
abordamos alguns pontos principais (inclusao pedagogica,
ensino significativo, praxis defensora do direito as diferencas
e o direito de ser, respeito a diversidade, a dispedagogia,
metodologias, identificagao e diagnosticos, dentre outros).

Em face a problematica principal investigada neste estudo,
com base nos resultados apresentados nas analises e reflexoes
realizadas na correlagcao teoria-empiria qualitativa, constatamos
que ao falarmos de dispedagogia, disturbios e dificuldades de
aprendizagem estamos indagando o real desenvolvimento da
Educacao Inclusiva. Reconhecendo as limitacoes que duas en-
trevistas apresentam e considerando os niveis de generalidade
do tipo de pesquisa na qual nos ancoramos, foi possivel observar
que a dispedagogia pode representar desafios ao processo edu-
cacional, sobretudo aqueles que possuem algum tipo de dificul-
dade de aprendizagem, os quais acabam sendo colocados em
situacao ainda mais limitante. Nesse sentido, corroborar e defen-
der a inclusao pedagogica aponta diretamente a efetivacao de
praticas que desvelem e combatam a dispedagogia.

Ao trabalharmos em favor do genuino desenvolvimento
dos educandos que enfrentam diversos tipos de dificuldades
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agravadas por uma dispedagogia opositora a inclusao, expomos
0 paradoxo educacional que muitos discentes e docentes
enfrentam. Neste, desvendamos e colocamos em questao
aspectos de quais sao as verdadeiras motivagoes do sistema
de educagao, o que buscamos alcancar: a real possibilidade
do sujeito a aprendizagem, ao potencial desenvolvimento
e inclusao, ou somente perpetuacao do ciclo vicioso de
desigualdades educacionais mantenedoras de desigualdades
sociais.
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Introducao

Sabe-se que a legislacao brasileira possui leis que
respaldam o publico da inclusao de maneira vasta e com
bastante completude. Nesta pesquisa, o foco primordial a ser
abordado é a existéncia de leis especificas para o publico da
dislexia, tendo em vista que, de certo modo, ele nao é amparado
do modo como necessita e tem direito na rede publica de ensino,
ainda que haja subsidio legal para isso. Esse fato é evidente,
provavelmente, pela falta de preparacao do corpo docente nas
instituicoes de ensino, pela adequac¢ao da unidade escolar para
trabalhar de modo a atender as necessidades especificas desse
publico e por diversos outros fatores que serao mencionados
no decorrer do artigo.
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Conforme previsto na Constituicao Federal (BRASIL,
1988), em seu artigo 205, “é direito de todo e qualquer individuo
0 acesso a educagao”, pois ela garante a formacao necessaria
para cidadaos aptos ao convivio social e ao trabalho e torna-
os conhecedores de si mesmos e do mundo ao seu redor.
Logo, entende-se que a escola, os pais e a sociedade geral
devem trabalhar em conjunto na formacao dos estudantes,
atendendo suas necessidades subjetivas e auxiliando-os em
seu processo de formacao, visto que isso implicara diretamente
no funcionamento da sociedade futura.

Infere-se, portanto, que medidas precisam ser tomadas
de modo a resolver a problematica da inclusao e garantir
a participacao do publico-alvo ja mencionado, tendo em
vista o respaldo legal que ele possui e a importancia de sua
formacao para a progressao e ascensao social de modo global.
Nesse sentido, essa tematica sera abordada e discutida com
0 proposito de obter-se uma possivel solu¢ao no corpo desta
pesquisa, com auxilio de pesquisas na web, visualizagao de
videos e livros que tenham como tema a questao apresentada,
de modo a fundamentar a argumento supracitado.

Dislexia: conceitos e caracteristicas

Sao diversos os modos pelos quais a dislexia é entendida,
principalmente no meio escolar. Sequndo o site do doutor Drauzio
Varella, por exemplo, a dislexia é “um transtorno genético e



hereditario da linguagem, de origem neurobiologica, que se
caracteriza pela dificuldade de decodificar o estimulo escrito ou 0
simbolo grafico. A dislexia compromete a capacidade de aprender
a ler e escrever com correcao e fluéncia e de compreender um
texto. Em diferentes graus, os portadores desse defeito congénito
nao conseguem estabelecer a memoria fonémica, isto €, associar
os fonemas as letras”. Nesse cenario, os alunos disléxicos sao
afetados por uma precaria alfabetizagao, resultante da forma
metodoldgica utilizada nas escolas que tratam da educagao
infantil; o despreparo dos profissionais da educacao; alunos
desatentos, rotulados de “burros”, “preguicosos” e outras formas
pejorativas que os fazem se sentir segregados em relacao ao
restante dos colegas de classe.

Figueira (2012) explica que € comum ouvir, quando se trata
do tema dislexia, esta correlacionada com a palavra doenga.
Atualmente, este € um termo equivocado, pois, na realidade,
trata-se de uma dificuldade, um disturbio de ordem congénita
hereditaria.

Ademais, Figueira (2012) complementa que vale lembrar
que tal acompanhamento nao visa uma cura, pois esta nao
existe. Trata-se de fornecer meios para que o disléxico possa
realizar suas atividades com autonomia. Candido (2013, p. 13)
afirma que a:

[...] dislexia € um transtorno de aprendizagem
que se caracteriza por dificuldades em ler,
interpretar e escrever. Sua causa tem sido
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pesquisada e varias teorias tentam explicar
0 porqué da dislexia. Ha uma forte tendéncia
que relaciona a origem a genética e a
neurobiologia.

Do ponto de vista comportamental, a dislexia € entendida
por dificuldades no reconhecimento correto de palavras e na
capacidade de decodifica-las. Fonseca (2011) ainda enfatiza que,
na grande maioria das defini¢oes, o critério da falta de habilidade
no nivel fonoldgico € constante, bem como a dificuldade no
reconhecimento de vocabulos. Assim, em todos os estudos
verificados por Fonseca (2011) ocorreu a exclusao de fatores
socioecondmicos e do fator inteligéncia. Alguns chegam a afirmar
gue os disléxicos sao, na verdade, pessoas muito talentosas, com
habilidades basicas comuns que, se nao forem suprimidas pela
sociedade, resultarao em extraordinaria criatividade.

Segundo Moura (2013, p. 46):

Os disléxicos recebem informagoes em uma
area diferente do cérebro, portanto o cérebro
dos disléxicos é normal. Infelizmente essas
informagdes em areas diferentes resultam de
falhas nas conexdes cerebrais. O resultado
€ que devido a essas falhas no processo de
leitura, eles tém dificuldades de aprender a ler,
escrever, soletrar, pois é dificil assimilarem as
palavras.



Moura (2013) explica ainda que detectar o disturbio da
dislexia nao € uma tarefa facil. Ha alguns sinais e sintomas
que podem indicar a presenca da dislexia desde cedo, mas um
diagndstico preciso so e possivel a partir do momento que a
escrita e a leitura sao apresentadas formalmente a crianca.
Como o disturbio € comprovadamente genético, os especialistas
afirmam que as criancas podem ser avaliadas a partir dos cinco
anos de idade.

Partindo-se do entendimento de que a dislexia nao é
uma doenca, mas, sim, uma dificuldade e provém de vinculos
genéticos, € interessante observar outros aspectos que
correlacionam a dislexia com relagao a aprendizagem.

Ela € considerada um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada
por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da
palavra, na habilidade de decodificacao e em soletracao.
Essas dificuldades normalmente resultam de um déficit no
componente fonoldgico da linguagem e sao inesperadas em
relacao a idade e outras habilidades cognitivas.

De acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia, o
transtorno acomete de 0,5% a 17% da populacao mundial e pode
manifestar-se em pessoas com inteligéncia normal ou mesmo
superior e persistir na vida adulta. A causa do disturbio é uma
alteracao cromossdmica hereditaria, o que explica a ocorréncia
em pessoas da mesma familia. Pesquisas recentes evidenciaram
que a dislexia pode estar relacionada com a produgao excessiva
de testosterona pela mae durante a gestagao da crianca.
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Diante desse conceito, argumenta-se que a escola, com
0 apoio da familia e de programas sociais, precisa ter olhos
clinicos quanto a percepc¢ao de alguns sinais que esse publico
apresenta para, assim, trabalhar de maneira eficaz e ajudar
0s estudantes a superarem seus obstaculos e conseguirem
progredir. Alguns desses sinais sao:

 Na Pré-escola:

Dispersao;

Fraco desenvolvimento da atencgao;

Atraso do desenvolvimento da fala e da linguagem
Dificuldade de aprender rimas e cancoes;

Fraco desenvolvimento da coordenagao motora;
Dificuldade com quebra-cabecas;

Falta de interesse por livros impressos.

* Na Idade Escolar:

Dificuldade na aquisicao e automacao da leitura e da
escrita;

Pobre conhecimento de rima (sons iguais no final das
palavras) e aliteracao (sons iguais no inicio das palavras);

Desatencao e dispersao;
Dificuldade em copiar de livros e da lousa;

Dificuldade na coordenagao motora fina (letras, desenhos,
pinturas etc.) e/ou grossa (ginastica, danga etc.);



Desorganizacao geral, constantes atrasos na entrega de
trabalho escolares e perda de seus pertences;

Confusao para nomear entre esquerda e direita;

Dificuldade em manusear mapas, dicionarios, listas
telefbnicas etc.;

Vocabulario pobre, com sentengas curtas e imaturas ou
longas e vagas;

Proximo passo: diagnostico.

A Dislexia, de acordo com Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006,
p. 152), consiste no “transtorno manifestado por uma dificuldade
na aprendizagem da leitura e por problemas na escrita,
independentemente da instrucao convencional, inteligéncia
adequada e oportunidade social”. Nesse sentido, sequndo Frank
e Livingston (2003, p. 23), “‘nao é uma doenca, mas, sim, um
disturbio com base neuroldgica” e “atinge cerca de 10 % a 15%
da populagcao mundial” (IANHEZ; NICO, 2002, p. 67).

Para Shaywitz (2006, p. 30), a consequéncia deste
disturbio sera um sofrimento para a aprendizagem escolar dos
alunos, visto que, diante da manifestacdao de dificuldades, “a
causa € geralmente atribuida a burrice ou a preguica”. Caso
nenhuma iniciativa seja tomada para que haja uma superagao
desta dificuldade, ocasiona-se repeténcias e até mesmo a
evasao escolar dessas crian¢as nos primeiros anos de vida
escolar. Em outras palavras, este disturbio podera resultar
em quebra do fluxo educacional dos alunos, pois algumas
escolas e seus educadores podem desconhecer o problema,
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interpretando, assim, como efeitos negativos as caracteristicas
das criancgas disléxicas. Isso acontece, contudo, somente se nao
forem diagnosticadas precocemente.

Legislacao: alunos com dislexia tem direito a educagao

Em primeiro lugar, deve-se ressaltar que a legislacao
nao abordava de forma direta a questao da inclusao dos
estudantes disléxicos em seus textos. Sempre foi um assunto
tratado de maneira transversal, mas € preciso especificar que,
mesmo superficialmente, eles estavam inseridos nos projetos
de inclusdo educacional dos pareceres legislativos. E possivel
concretizar esse pensamento com a exposi¢ao da Lei n® 14.254,
de 30 de novembro de 2021, que, em seu art. 1°, dispoe:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e
manter programa de acompanhamento integral

para educandos com dislexia, Transtorno do
Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH)
ou outro transtorno de aprendizagem (BRASIL,
2021).

Assim sendo, vé-se, entao, que os alunos portadores de
dislexia tém direito a inclusao educacional, pois a Constituicao
Federal de 1988 (em seus arts. 205, 206, 207 e 208), as Normas
Gerais da Educacao e a Lei n. 13.146/15, que é a Lei Brasileira



de Inclusao da Pessoal com Deficiéncia, em seus arts. 27, 28 e
30, estabelecem que, no Brasil, vigora o sistema educacional
inclusivo, cujo foco principal € garantir que todo e qualquer tipo
de publico possa ter acesso a educagao (BRASIL, 2015).

Nesta perspectiva, € dever das instituicoes publicas e
privadas de ensino, de qualquer nivel, etapa e modalidade
educacional, promover a inclusao e eliminar barreiras
(arquitetonicas,  atitudinais, urbanisticas,  tecnoldgicas,
comunicacionais, metodoldgicas etc.) que impecam, dificultem ou
limitem o acesso, a permanéncia e a participagao plena e efetiva
dos educandos que apresentem necessidades educacionais
especiais independentemente de a condicao diagndstica
ser permanente ou transitdria, com vista a garantir o direito
fundamental a educacao (BRASIL, 1988).

A partir desse entendimento, € importante esclarecer
que a inclusao educacional nao se restringe a modalidade de
ensino denominada educacao especial, pois essa se faz com
profissionais especificos cujo atendimento € voltado a uma
caracteristica subjetiva de cada aluno. A educagao inclusiva é
algo muito maior, pois, além de considerar a diversidade humana,
perpassa transversalmente todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino que integram o sistema educacional brasileiro. Nessa
direcao, tem sido feito um esforco para criar leis especificas
de acompanhamento e inclusao escolar dos disléxicos, bem
como mecanismos de adaptacao nas escolas, nomeadamente
no vestibular e nos concursos publicos. Indica-se, abaixo, um
conjunto de leis, pareceres, decretos existentes:
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e Lei n° 12.524, de 2 de janeiro de 2007 - Dispde sobre
criacao do Programa Estadual para Identificacao e
Tratamento da Dislexia na Rede Oficial de Educacao.

o LDB 9.394/96 - Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional.

e Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (ECA) - Dispoe
sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias.

e Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 - Aprova o Plano
Nacional de Educacao e da outras providéncias.

e Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 -
Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1988 -
Dispoe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracao social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde,
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao do Ministério
Publico, define crimes, e da outras providéncias.

A garantia constitucional resulta do compromisso
liberal do Estado brasileiro de educar a todos, sem qualquer
discriminacao ou exclusao social e o acesso ao ensino
fundamental, para os educandos, em idade escolar, sejam
Nnormais ou especiais, passa a ser, a partir de 1988, um direito
publico subjetivo, isto €, inalienavel, sem que as familias
pudessem abrir mao de sua exigéncia perante o Poder
Publico.



No dispositivo da Constituicao de 1988, ha avanco e recuo
juridicos. Avanco quando diz que os portadores de deficiéncia
devem receber atendimento especializado, preferencialmente
na rede reqular de ensino. Nao obstante, ha recuo quando
traz ainda, no final dos anos 80, uma terminologia tacanha,
excludente, ao fazer referéncia as pessoas com alguma
necessidade especial, no ambito escolar, como “portadores de
deficiéncia”.

Em se tratando de analise terminologica, faz-se hoje um
desconto nas expressoes juridicas da Constituicao Federal de
1988, pois, neste periodo, data o final do século XX, cujo conceito
de deficiéncia era heranca da Medicina de séculos anteriores.
A terminologia “portadores de deficiéncia” nos remete a um
Brasil excludente que tratava seus doentes, deficientes ou nao,
como “portadores de moléstia infecciosa”. Este enfoque clinico,
assim, perdurou até a Constituicao Federal de 1988.

A LDB é exemplo também de Lei Ordinaria, abaixo,
hierarquicamente, no ordenamento juridico do pais, da Lei
Magna. Trata-se da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, uma lei derivada
da Constituicao Federal, fara o conserto (correcao social) e
concerto (sintonia internacional) da terminologia “portadores
de deficiéncia” para “educandos com necessidades educacionais
especiais’.

No seu artigo 4°,inciso Ill,a LDB diz que o dever do Estado,
com a educacao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de “atendimento educacional especializado gratuito
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aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino”.

O quadro das dificuldades de aprendizagem absorve uma
diversidade de necessidades educacionais, destacadamente
associadas a: problemas psicolinguisticos (dislexia e disfungoes
correlatas), psicomotores, motores, cognitivos (atencao,
concentracao, percepcao, memoaria) hiperatividade e ainda a
fatores ambientais e socioecondmicos, como as privagoes de
carater sociocultural e nutricional.

De logo, percebe-se os avancos do dispositivo da Lei
9.394/96: a) O atendimento educacional é gratuito. Portanto,
a oferta do atendimento especializado, no ambito da rede
oficial de ensino, nao pode ser cobrada; b) Pessoas em idade
escolar sdo considerados “educandos com necessidades
especiais”, 0 que pressup6e um enfoque pedagdgico, ou mais,
precisamente, um enfoque psicopedagdgico, em se tratando
do atendimento educacional. O corpo e a alma dos educandos
sao de responsabilidade de todos os que promovem a
formacao escolar.

O artigo 58, da LDB, no entanto, vai misturar um pouco
os enfoques clinico e pedagogico ao conceituar a educagao
especial “‘como modalidade de educacao escolar, oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”.

Mais recentemente, as manifestacoes do Conselho
Nacional de Educagao, no esfor¢co de construir um arcabouco



de diretrizes nacionais para a educacao especial, assinalam,
no Parecer CNE/CEB n. ° 17/2001, de 03 de julho de 2001 e a
Resolucao CNE/CEB n.° 02, de 11 de setembro de 2001, que os
sistemas de ensino devem matricular todos os educandos com
necessidades educacionais especiais.

As criancas com dislexia e dificuldades correlatas
(dislalia, disgrafia e disortografia), por exemplo, estao no grupo
daqueles educandos com dificuldades “nao vinculadas a uma
causa organica especifica”, enquanto as criancas desnutridas
e com dificuldades de assimilagao cognitiva, por seu turno,
estdao enquadradas entre “aquelas relacionadas a condicoes,
disfuncoes, limitagdes ou deficiéncias”. Aqui, dislexia pode,
sobretudo, ser entendida como uma dificuldade especifica
no aprendizado da leitura, comprometendo a soletracao
(decodificagao textual) e a compreensao textual.

Portanto, todas essas Leis, Decretos, Pareceres e
Declaracoes consolidam os direitos de todos os cidadaos a uma
educacao de qualidade, sendo essa consolidacao de direitos
responsabilidade do Estado, das Prefeituras e dos Org3os
competentes.

A escola, o professor, a dislexia e a aceitacao

A escola proporciona experiéncias que ampliam a visao
de mundo da crianca e favorecem seu desenvolvimento
socioemocional.Porém,ao mesmotempoemqueasdiferencgas
podem (e devem) ser enriquecedoras, também podem gerar
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conflitos se nao forem abordadas adequadamente em sala
de aula.

Sabe-se que criangas disléxicas podem ser vistas
negativamente como diferentes, tanto por colegas quanto por
professores e outros atores escolares. Com isso, o bullying
pode se tornar um dos grandes entraves que criangas disléxicas
enfrentam para construir sua autoestima e, consequentemente,
avancgar academicamente — como se ja nao tivessem desafios
o suficiente. Neste contexto, é fundamental aumentar o
conhecimento e a compreensao da sociedade sobre a dislexia,
bem como de outros transtornos especificos da aprendizagem.

Saber o que ¢é dislexia nao basta para eliminar o
estigma com que nossa sociedade marca pessoas disléxicas.
Pelo contrario, o diagnodstico de dislexia pode marcar ainda
mais um estudante e torna-lo alvo preferencial de bullying.
O fundamental, portanto, € a compreensao de que, embora
aprendam de um jeito diferente, os alunos disléxicos sao tao
capazes e “inteligentes” quanto seus colegas.

Por isso, o diagnostico € importante para que o estudante
com dislexia possa buscar uma educacao de qualidade. No
entanto, muitas vezes leva anos para que a escola e a familia
suspeitem de dislexia e, quando isso acontece, o acesso a
profissionais especializados para o diagndstico nem sempre é
facil. Isso faz com que a crianga, seus colegas e professores
nao entendam o motivo por tras daquela dificuldade de
aprendizagem. E esta falta de informacao pode ser bastante
prejudicial para a autoestima do aluno e torna-lo vitima de



bullying e injusticas. Sem conhecimento, a familia tambem
acaba ficando bastante desamparada.

Segundo Vasconcellos (1993), a metodologia de ensino
nao favorece a construcao do conhecimento; o professor nao
ensina; os alunos pobres sao expulsos da escola devido a
falta de adaptacao a sua realidade; os alunos que ficam sao
educados para submissao e nao tém uma consciéncia critica, e
acabam aceitando tudo. Esse tipo de educagao é conservador e
elitista; ha, aqui, a acomodagao de todo o sistema educacional
gue ainda transmite e nao transforma o conhecimento.

Nao obstante, € necessario que haja uma mudancga e que
se estabeleca a valorizagao da reciprocidade entre educador-
educando, oportunizando o processo de transformacao e
assimilagao desses conhecimentos, o que se refletira em uma
aprendizagem significativa para toda uma vida. O reflexo dessa
aprendizagem nada mais € do que compreender como 0s
alunos aprendem, tendo concepgoes tedricas da aprendizagem
definidas e buscando uma metodologia que se fundamente
na mediacao do professor e a relagao do sujeito com o objeto
cognoscente. Isso permitira transformar o conhecimento
adquirido e assimilar e acomodar o novo de forma critica e
reflexiva.

Alias, todos esses problemas do sistema educacional
constituem uma das principais causas de repeténcias ou
atraso da escolaridade e que tais alunos com dificuldades
em geral tém algum déficit com as outras matérias por nao
saberem compreender o que estao lendo, devido a toda
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essa metodologia de transmissao passageira e nao de uma
transformacao duradoura do conhecimento. Dito de outro
modo, aquela perspectiva nao faz com que os alunos sejam
criticos e reflexivos em todos os conteudos aprendidos em sala
de aula.

Além disso, a situacao dos disléxicos se torna mais
complexa devido a todas estas condi¢oes citadas e a
metodologia de aprendizagem escolar supracitada. Isso decorre
da dificuldade dos professores e das escolas em discernir este
disturbio, pois € um transtorno de dificil e de tardia identificacao,
quando relacionado com a metodologia escolar tradicional da
transmissao de conhecimentos, que nao exige uma reflexao da
atuacao deste educador.

Shaywitz (2006, p. 221) argumenta que a propria escola
nao esta preparada para se adaptar a esta necessidade que
qualquer aluno disléxico possa a vir a apresentar, porque
“estas escolas demoram a identificar um problema de leitura,
oferecendo poucas oportunidades de ensino e com a fraca
formacao dos professores, podendo saber pouco sobre o ensino
da leitura e suas dificuldades”. Além disso, essa relutancia para
atender as necessidades de ensino de alunos com dislexia
reflete a ignorancia da propria escola sobre as dificuldades de
leitura e da natureza de seu corpo discente.

Ao se considerar que os métodos avaliativos de todo
sistema educacional se baseiam em provas escritas e o metodo
para se alfabetizar consiste em uma miscelanea do método
global com o método analitico-sintético, € compreensivel a



dificuldade escolar dos alunos disléxicos, que, embora tenham
um desenvolvimento cognitivo muitas vezes superior a de seus
colegas, acabam por ter um rendimento escolar abaixo do
normal devido a essas implicacdes encontradas nas escolas. E
preciso que na formacao dos docentes haja certo conhecimento
sobre como se determina a aquisicao da leitura e escrita nas
criangas. Tal necessidade decorre do processo de aquisi¢ao
de escrita e da leitura, uma vez que nao se referem apenas a
transmissao de sons da fala, mas, sim, a tomada de consciéncia
das estruturas fonoldgicas da linguagem e a compreensao do
principio alfabético.

Nesse sentido, Brandao (2015, p. 12) afirma que: “a
aprendizagem é um processo mental ativo, tendo em vista,
aquisicoes, por meio das quais a lembranca do conteudo
internalizado e o uso deste conhecimento fazem com que o
sujeito possa domina-lo e manipula-lo, quando necessario”. As
criangas portadoras de dislexia normalmente apresentam um
quadro em que esta presente a dificuldade na aprendizagem;
entretanto, em contrapartida, desenvolvem outras habilidades.
Elas podem, por exemplo, solucionar simples problemas, e, em
outras situagoes, apresentarem dificuldades ao realizar tarefas
de resolucoes bastante obvias.

Vygostsky (1992), conforme interpretado por Brandao
(2015, p 16), entende que nao € possivel pensar na construgao
da escrita como um processo linear e constante. Durante a
aquisicao da linguagem oral, as criangas também apresentam
instabilidades: errando, tentando, manipulando e acertando.
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E preciso aceitar que todo processo de apropriacdo de novos
conhecimentos requer reflexdbes e comparagdes em um
percurso de idas e vindas, o qual, longe de estabilidades, leva a
perguntas, indagacoes e perplexidades.

A escola, como um espaco de aprendizagem, €
responsavel pela formacao, alfabetizacao e letramento dos
alunos. Sendo assim, tem a fungao de adaptar os curriculos
escolares, desenvolvendo metodologias, objetivos, conteudos
e avaliagoes adequadas a necessidade de cada um (MELO,
2006; MONTSERRAT, 2004); o ambiente escolar deve ser
planejado e estruturado (ALVES, 2007). Conforme Carvalho
explica: “Examinar a pratica pedagdgica objetivando
identificar as barreiras para a aprendizagem € um desafio a
todos nos educadores que, até entao, as temos examinado
sob a otica das caracteristicas do aprendiz. Suas condicdes
organicas e psicossociais tém sido consideradas como o0s
unicos obstaculos responsaveis pelo seu insucesso na escola”
(CARVALHO, 2000, p. 60).

Nessa perspectiva, a escola € responsavel pela inclusao
dos alunos disléxicos e pelas mudangas no projeto politico
pedagdgico e no curriculo escolar necessarias para esse fim.
E importante que os alunos consigam se adaptar a esse meio
para que ocorra 0 processo de letramento e superagao das
dificuldades deles. O foco ndo esta mais no “aluno problematico”,
mas na instituicao escolar, a qual deve assegurar a dimensao
orientadora da educacao, estabelecendo uma estrutura
organizacional que assuma formalmente a coordenagao e



a potencializagao do trabalho das equipes e dos recursos
institucionais no apoio aos alunos (TORRES GONZALEZ, 2002).

Portanto, o espaco escolar deve se adaptar para
receber esses alunos. envolvendo todos os membros da
comunidade escolar (alunos professores, administracao e
pais) e ultrapassando, no seu curriculo, os muros da escola
na busca das parcerias necessarias para a formacao integral
do individuo (AZEVEDO, 2008). Assim, escola vira um espaco
para descobertas e de interacao. Nas palavras de Montserrat
(2004, p. 320), “cada escola deve respeitar essa diversidade,
oferecendo a crianga aquilo que necessita aquilo que Lhe
possibilita alcancar seu desenvolvimento integral no limite das
proprias potencialidades”.

A abordagem e a avalia¢ao do aluno disléxico

E na escola que a dislexia, de fato, aparece. Ha disléxicos
que revelam suas dificuldades em outros ambientes e situagoes,
mas nenhum deles se compara a escola, local onde a leitura
e a escrita sao permanentemente utilizadas e, sobretudo,
valorizadas.

Sempre houve disléxicos nas escolas. Entretanto, a escola
a qual se conhece atualmente, certamente, nao foi feita para
o disléxico. Objetivos, conteudos, metodologias, organizacao,
funcionamento e avaliacao nada tém a ver com ele. Nao é por
acaso que muitos alunos com dislexia nao sobrevivem a escola
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e sao por ela preteridos. E 0os que conseguem resistir a ela e
diplomar-se fazem-no, astuciosa e corajosamente, por meio
de artificios, que lhes permitem driblar o tempo, os modelos,
as exigéncias burocraticas, as cobrancas dos professores, as
humilhagoes sofridas e, principalmente, as notas.

Desta forma, sequem abaixo algumas estratégias que
podem ser utilizadas com esse publico quanto a metodologia
na sala de aula:

Tratar o aluno disléxico com naturalidade. Ele € um aluno
como qualquer outro; apenas, disléxico. A ultima coisa para a
qual o diagndstico deveria contribuir seria para (@umentar) a
sua discriminagao;

Usar linguagem direta, clara e objetiva quando falar
com ele. Muitos disléxicos tém dificuldade para compreender
uma linguagem (muito) simbdlica, sofisticada, metaforica. Seja
simples, utilize frases curtas e concisas ao passar instrucoes;

Falar olhando diretamente para ele. Isso ajuda, e muito.
Enriquece e favorece a comunicacao.

Trazé-lo para perto da lousa e da mesa do professor. Té-
lo préximo a lousa ou a mesa de trabalho do professor, pode
favorecer o dialogo, facilitar o acompanhamento, facultar a
orientacao, criar e fortalecer novos vinculos...

Verificar sempre e discretamente se ele demonstra estar
entendendo a sua exposicao.

Certificar-se de que as instrucoes para determinadas
tarefas foram compreendidas.



Observar discretamente se ele fez as anotacoes da lousa
e de maneira correta antes de apaga-la.

No que tange a avaliagao do aluno portador de dislexia,
deve-se levar em consideracao alguns procedimentos, tais
como:

Avaliagcbes que contenham exclusivamente textos,
sobretudo textos longos, nao devem ser aplicadas a tais alunos;

Utilizar uma unica fonte, simples, em toda a prova
(preferencialmente “Arial 11" ou Times New Roman 12),
evitando-se misturas de fontes e de tamanhos, sobretudo as
manuscritas, as italicas e as rebuscadas);

Dar preferéncia a avaliagdes orais, através das quais, em
tom de conversa, o aluno tenha a oportunidade de dizer o que
sabe sobre 0(s) assunto(s) em questao;

Nao indicar livros para leituras paralelas. Quando
necessario, propor outras experiéncias que possam contribuir
para o alcance dos objetivos previstos: assistir a um filme, a
um documentario, a uma peca de teatro; visitar um museu, um
laboratdrio, uma instituicao, empresa ou assemelhado; recorrer
a versdes em quadrinhos, em animagoes, em programas de
informatica;

Oferecer uma folha de prova limpa, sem rasuras, sem
riscos ou sinais que possam confundir o leitor;

Essas ponderagoes devem ser levadas em consideragao e
exploradas no ambito escolar, visto que, na pratica, demonstram
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resultados satisfatorios no que se refere ao desenvolvimento
significativo na aprendizagem dos estudantes portadores
de dislexia. Respeitar suas diferencas e planejar métodos de
ensino subsidiados nelas faz toda a diferenca na perspectiva da
inclusao que, desse modo, possa a ser efetiva e auxilia, também,
na vida sociocultural desses alunos, pois ao serem capacitados
da maneira assertiva, sentem-se parte integrante e preparados
para atuar na sociedade.

Consideracoes Finais

Tendo em vista os objetivos propostos para este estudo,
definir,entender e expor as leis que tratam da dislexia no ambito
educacional, pode-se perceber que ela afeta diretamente a
aprendizagem na fase do processo de letramento dos alunos.
Abordou-se também que eles tém subsidio legal para frequentar
e gozar de todos os artefatos da escola, respaldados e amparados
conforme as suas necessidades especificas. Ademais, observou-
se a importancia da formacgao continuada dos professores para
efetivar uma atuacao mais eficaz na educagao desse publico
em especial.

A dislexia afeta a interpretacao da leitura e a escrita
desses alunos. Contudo, eles possuem outras habilidades,
como a criatividade, a imaginagao e o raciocinio agucado,
tendo aptidao para outros conteddos como matematica, artes,
informatica etc. Tais desenvolturas e interesses poderao ser
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interdisciplinar e contextualizada. Deste modo, os resultados

serao satisfatorios no processo de letramento e sua insercao

nas praticas sociais.

Assim sendo, conclui-se que a escola e a familia devem
elaborar estratégias que auxiliem os estudantes em sua vida
escolar, de modo a forma-los enquanto cidadaos aptos ao
convivio social e ao trabalho, visto que sua uUnica dificuldade se
refere ao letramento e ja existem artefatos que podem sanar
essa questao. Para além disso, esse € um direito que lhes é
garantido e previsto na Carta Magna (BRASIL, 1988).
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Introducao

Neste estudo apresentamos como objetivo compreender
a importancia inclusao do estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto escolar. Para isso, realizamos
uma revisao de literatura. Nesse sentido, ao longo do texto
mostramos a relevancia do tema, além de evidenciar sua
contribuicao com as discussoes sobre a inclusao na educagao
e a importancia da relacao escola e familia para o processo de
aprendizagem do aluno com TEA.

A inclusao do estudante com TEA no ambito escolar visa
assegurar os direitos do individuo como aluno, a permanéncia
e o desenvolvimento do mesmo. A problematica deste artigo
evidencia questoes como: em que medida a escola e a familia
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contribuem com a inclusao da crianga autista na escola? Quais
especialidades estdo envolvidas nessa inclusdo? E possivel ao
professor realizar um trabalho de inclusao na sala de aula? De
que forma?

Para fundamentar o artigo, utilizamos documentos
normativo-legais, como: a Lei n. 12.764/12, que estabelece a
Politica de Protecao ao Autista, Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais (2014); a Lei Brasileira de Inclusao n.
13.146/2015; além dos autores - Reis (2006), Gaiato (2018),
Cunha (2017), entre outros.

Em face da presenca desse alunado na escola e para que
se efetivem tais direitos, bem como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Profissional de Apoio Pedagdgico se faz
necessario o diagndstico clinico da deficiéncia por meio de
uma avaliacao e relatério médico. A partir do exposto cabe
a escola reorganizar praticas adequadas e direcionadas ao
aluno de acordo com suas especificidades ao perpassar todas
as fases do ensino relacionadas as acoes da educacgao especial.

A necessidade de escrever este artigo sobre a inclusao
do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
contexto educacional surgiu a partir de vivéncias com alunos
diagnosticados ou nao com o TEA. Ao longo dos anos, vimos
que a atuagao junto a esse publico demanda pesquisas e
muito estudo para que seja possivel assegurar os direitos do
individuo como aluno, a permanéncia e o desenvolvimento do
mesmo.



Ao trabalhar com criangas autistas, um dos meétodos
utilizados pelos professores especialistas em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e professores de apoio e que
pode facilitar o seu trabalho € o metodo TEACCH (Treatment and
Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children), que em portugués constitui Tratamento e Educacao
para Autistas e Criancas com Déficits Relacionados com a
Comunicacgao.

Para direcionar a leitura, organizamos o artigo em quatro
partes, além da introducao e consideracdes finais: na primeira
parte apresentamos as perspectivas histéricas e conceituais do
TEA; em seguida evidenciamos a fun¢ao docente, destacando
como as praticas pedagogicas sao fundamentais para promover
a inclusao de alunos autistas; depois refletimos sobre a
importancia da relagao familia, escola e aluno com TEA; e, por
fim, esclarecemos o que significa o método TEACCH.

Transtorno do Espectro Autista: perspectivas historicas e
conceituais

A sociedade se mostra cada vez mais atualizada no que
se referem as discussdes sobre a importancia da educagao
inclusiva, por meio da aquisi¢cao de novos valores e principios.
Desse modo, foram desenvolvidas politicas publicas voltadas
para a inclusao de criangas com necessidades especiais em
escolas de ensino regular.
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Esse fato é derivado de mudancas expressivas que vém
ocorrendo no ambito da educacao escolar, que advertem a
importancia de adequacao dos ambientes educacionais as
necessidades de criangas com necessidades especiais. Antes, a
escola excluia e rejeitava criancas com deficiéncia; no entanto,
esse quadro foi revertido, haja vista que agora se vé desafiada a
promover um ensino de qualidade, atraves da criagao de metas
para desafiar e prevalecer as dificuldades encontradas.

Quando a escola recebe um aluno que acredita ter algum
tipo de especificidade, deve encaminha-lo para a avaliagao do
psicopedagogo que fara um relatério pedagogico descritivo e
detalhado. Com isso, o profissional fara os encaminhamentos
necessarios associados ao diagnostico e tratamento de
acordo com as condigoes de cada caso. Todo esse cuidado ira
proporcionar a familia e a escola respaldo legal e pedagdgico.

A concepgao que emerge é a de que todo individuo é
dotado de limites e capacidades, independente do diagnostico.
O acesso a escola, a interagao com seus pares, tratamento
clinico/educacional, parceria entre a familia e escola
amplia as possibilidades de avangos, pequenos ou grandes,
desmistificando mitos quanto aos padroes intelectuais e sociais
pre-estabelecidos.

De acordo com Grandin e Panek (2020, p. 46), “quanto
mais jovem o individuo, mais cedo ele pode intervir, quanto mais
cedo for a intervenc¢ao, maior o efeito potencial na trajetoria de
uma pessoa autista”. O desenvolvimento dos estudantes, em
especial os autistas, depende em grande parte, de atendimentos



direcionados a cada caso em especifico, da aten¢ao e adaptacoes
curriculares, fisicas e atitudinais, permitindo e garantindo seu
acesso e a permanéncia a educacao com qualidade e equidade,
para que os estudantes possam ter uma vida autdbnoma ou mais
proxima possivel. Para isso, € necessario trata-los de forma
equitativa.

Em relacao a educacao, direcionamento, vivéncias e
condutas da vida diaria, desde a mais tenra idade, a atuagao dos
professores regentes, profissional de apoio pedagdgico e AEE,
0s quais vém buscando cada vez mais metodologias e praticas
adequadas para cada situacao, para inseri-los nas escolas
e na sociedade. O individuo deve participar da sociedade/
escola, vivenciar experiéncias de forma natural, sem exagero
ou privagoes, norteando os caminhos, independente do nivel
de comprometimentos apresentados, tanto fisicos como
intelectual.

Segundo Orru (2012, p. 17), a palavra “autismo”, de origem
grega “autos”, significa “voltar-se para si mesmo”. Liberalesso e
Lacerda (2020, p. 16-17) enfatizam que seu termo “foi utilizado,
pela primeira vez, em 1908 pelo psiquiatra suico Paul Eugen
Bleuler para descrever pacientes com sintomas que ele julgava
semelhantes aqueles observados na esquizofrenia”. A palavra
autismo foi utilizada com o objetivo de descrever o isolamento
social dos individuos com esquizofrenia, ou seja, 0s sintomas do
autismo tinham semelhanca com a referida doenca.

Liberalesso e Lacerda (2020) pontuam que o
pensamento de Bleuler foi influenciado por Jung, autor do
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livro - A psicologia da deméncia precoce -, publicado no
ano de 1906. Esse autor utilizava a palavra esquizofrenia no
plural, acreditando que nao era uma doenca apenas, mas sim
um agrupamento de patologias, apresentando um nucleo
psicopatologico semelhante. Liberalesso e Lacerda (2020, p.
16-17) esclarecem que:

Em 1911, Bleuler publica sua monografia
intitulada “Deméncia precoce ou o grupo das
esquizofrenias”, uma obra classica na Historia
da Psiquiatria. E justamente neste contexto
que Bleuler construiu e fundamentou seu
pensamento de que o “autismo” faria parte de
um grupo maior de psicopatologias,incluindo-o
como ‘algo semelhante a esquizofrenia’,
equivoco conceitual que posteriormente
seria corrigido pelas novas descobertas da
Psicologia, da Psiquiatria e da Neurologia.
Bleuler estudou as neuroses, o alcoolismo,
os disturbios da sexualidade e muitos outros
temas, frequentemente influenciado por
Sigmund Freud. Reconhecido como um homem
extremamente culto, ele conhecia poesia,
literatura classica e estudava os fen6menos
da natureza. Faleceu em julho de 1939,em sua
cidade natal (LIBERALESSO; LACERDA, 2020, p.
16-17).



As consideracdes dos autores mostram que o termo
autismo passou a fazer parte de um grupo maior de
psicopatologias, tendo como inclusao algo com semelhanca
a esquizofrenia. Conforme evidenciado, a palavra autismo foi
criada por Bleuler, com o intuito de apresentar um sintoma da
esquizofrenia, que definiu como sendo uma “fuga da realidade”,
que incide no isolamento de relacao com o mundo externo.

Em 1943, o psiquiatra alemao Leo Kanner, publicou um
artigo intitulado - Disturbios Autisticos do Contato Afetivo
- “considerado um dos estudos mais importantes voltados
ao Transtorno do Espectro Autista (TEA)” (LIBERALESSO;
LACERDA, 2020, p. 16-17). Kanner descreveu, neste artigo, o
autismo infantil como uma sindrome que inclui alteragoes no
contato afetivo, insisténcia na manutencao de rotina, interesse
por objetos estranhos e alteragdes na comunicagao. A partir
dessa descrigao, o autismo infantil foi considerado como um
tipo de psicose infantil.

Uma pessoa que teve destaque e contribuiu na genética
para a origem do autismo foi Lorna Wing. Diante aos fatores
historicos supracitados, cabe mencionar o Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), que é utilizado
por profissionais de todo o mundo, e ajuda no diagnostico do
autismo. De acordo com Associagao Americana de Psiquiatria:

O “Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais” (DSM) é um livro editado
periodicamente pela Associacao Americana
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de Psiquiatria, utilizado pelos profissionais de
saude nos Estados Unidos-e na maior parte dos
paises do mundo - como um norteador para o
diagnostico das condicdes neuropsiquiatricas.
No DSM, constam os critérios clinicos, sinais
e sintomas necessarios para o diagndstico
de cada transtorno mental, sendo um
uniformizador de termos e conceitos para 0s
profissionais de saude ao redor do mundo
(LIBERALESSO; LACERDA, 2020, p. 16-17).

Ainda de acordo com esses autores:

Em 1994,0 DSM-IV passa a descrever, de forma
detalhada, os critérios para os diagndsticos
dos TID e inclui a sindrome de Asperger como
um diagndstico especifico. O conceito de
TID surgiu na literatura cientifica no final da
década de 1960 e embasado, principalmente,
nos trabalhos publicados por M. Rutter, I.
Kolvin e D. Cohen, nao sendo mais um termo
rotineiramente  utilizado  (LIBERALESSO;
LACERDA, 2020, p. 16-17).

Com a evolugao das pesquisas, 0 autismo passou a ser
considerado um disturbio Global do Desenvolvimento como
atualmente descrito no DSM-IV ou Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento na CID 10. Kanner (1943 apud LIBERALESSO;



LACERDA, 2020) definiu o autismo como Disturbio Autistico do
Contato Afetivo. O autor descreve criangas com caracteristicas
comuns na incapacidade de relacionar-se com outros,
apresentando atrasos no desenvolvimento, preferéncia pelo
mundo interno, inabilidade no uso da linguagem como forma
de comunicagao, aspecto fisico aparentemente normal,
comportamentos repetitivos, embora possam apresentar
inteligéncia superior.

Conforme Liberalesso e Lacerda (2020) a partir das
pesquisas e descrigoes feitas por Kanner, apontam que houve
uma incidéncia maior desses comportamentos em criancas do
sexo masculino. No entendimento dos autores,

A ultima edicao do DSM-5 (2013) trouxe
grandes modificagdes na estrutura diagnostica
do autismo, uma vez que aboliu o termo
“transtorno global do desenvolvimento’,
transferiu a sindrome de Rett para outro
capitulo e reuniu, sob a nomenclatura de
“transtorno do espectro autista”, os termos
autismo, sindrome de Asperger, transtorno
desintegrativo da infancia e transtorno global
do desenvolvimento sem outra especificagao.
Segundo as diretrizes do DSM-5, os critérios
para o diagnostico do TEA foram divididos em
dois grandes grupos: (a) déficits persistentes na
comunicagao e na interagao social verbal e nao
verbal em multiplos contextos e (b) padroes
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restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (LIBERALESSO;
LACERDA, 2020, p. 16-17).

Essa revisao do historico do Autismo Infantil mostra
que, ao longo do tempo, muito se tem estudado e buscado
compreender as causas, as melhores formas de tratamento e
intervengoes para o autismo infantil, porém ainda hoje alguns
pesquisadores, além de considerarem o autismo como uma
falha no estabelecimento das relagdes com o outro, abrem
um paréntese para uma nova vertente alheia ao organico e
psiquico, considerando a possibilidade de o autismo ser uma
criagao da modernidade.

Com base nas ideias de Szabo (2017), o autismo € um
disturbio permanente e severo no desenvolvimento do
individuo, tornando-o incapacitado. E uma anormalidade no
desenvolvimento que se manifesta de maneira leve, moderada
e grave. Aparecem basicamente entre o nascimento e os 18
meses de vida, podendo aparecer em qualquer tipo de familia,
e classe social.

Melo (2014, p. 16) define autismo como “uma sindrome
definida por alteracao presentes desde a idade muito precoce
tipicamente antes dos trés anos de idade, e que se caracteriza
sempre por desvio qualitativo na comunicagao, na interagao
social, e no uso da imaginacao”. O autista caracteriza-se por
apresentar sérios problemas na fala, pela incapacidade de
relacionar-se com as pessoas de maneira normal.



Conforme a Lei n. 12.764, de 27 de dezembro de 2012, sao 203
consideradas pessoas com TEA aquelas portadoras de sindrome
clinica, assim como traz o artigo primeiro, inciso | e Il, e § 2°:

[.]

| - Deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunicacao e da interacao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada
de comunicacao verbal e nao verbal
usada para interacao social; auséncia de
reciprocidade Social; faléncia em desenvolver
e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

Il - padroes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia
a rotinas e padrées de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro
autista é considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais (BRASIL,2012,p.1).

O transtorno do autismo geralmente atinge mais
meninos do que meninas. O TEA é um Transtorno Invasivo
do Desenvolvimento (TID), que persiste por toda a vida e
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Nao possui curas nem causas conhecidas. O autismo infantil
se manifesta em pelo menos uma das trés areas da crianca -
interacao social, linguagem e comunicagao —, atrelado a padroes
restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento.
A identificacao do autismo infantil € feita por uma equipe
multiprofissional de especialistas como: psicologo, psiquiatra,
pediatra, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e neurologista.

A partir dos conceitos apresentados, verificamos que o TEA
é classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento,
em que as caracteristicas estao ligadas a prejuizos persistentes
nas areas da comunicagao social e reciproca e nas interacoes
sociais, bem como aos padroes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades.

Um fator caracteristico do TEA € que as criangas evitam o
contato visual direto (olhar diretamente nos olhos das pessoas),
carecem da capacidade de variar de expressao para estabelecer
um contato social e nao tém habilidades para compreender
as sutilezas comunicativas como: decifrar intengoes faciais,
sentidos implicitos em um gesto ou em um olhar.

Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (2014), manifestacoes de prejuizos sociais
e de comunicagao e comportamentos restritos / repetitivos €
0 que definem o Transtorno do Espectro Autista, sendo claras
no periodo do desenvolvimento. Diante disso, deve-se realizar
intervencao, além dos apoios, os quais podem dissimular essas
dificuldades pelo menos em alguns contextos. Os sintomas,
contudo, continuam suficientes para causar prejuizo atual



no funcionamento social, profissional ou em outras areas
importantes da vida do individuo.

Ainda de acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (APA, 2014), o TEA é caracterizado
por déficits constantes na comunicagao social e na influéncia
mutua social em diversos contextos, compreendendo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais de comunicagao empregados para a interacao social
e em habilidades para desenvolver, conservar e incluir
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagao social,
o diagnodstico do referido transtorno demanda a presenga
de padrdes circunscritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades.

O registro das caracteristicas clinicas individuais do TEA
é realizado por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem
comprometimento da linguagem concomitante; associado
a alguma condicao médica ou genética conhecida ou a fator
ambiental), bem como especificadores que apresentam os
sintomas autistas (idade da primeira preocupagao; com ou
sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais
especificadores oportunizam aos clinicos a individualizagao
do diagnostico e a comunicagao de uma descri¢ao clinica mais
rica dos individuos afetados. Podemos citar como exemplo
que muitos individuos, que antes foram diagnosticados com
transtorno de Asperger, posteriormente sao diagnosticados
com TEA, sem comprometimento linguistico ou intelectual.
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E importante ressaltar que, de acordo com Cunha (2017),

O autismo tem diferentes niveis de gravidade
e esta relacionado com outros sintomas
que comecam na infancia. Ha casos severos
de alteracao comportamental, mas &
absolutamente certo que o diagndstico precoce,
o tratamento especializado e a educacgao
adequada propiciam mais independéncia e
melhoram a qualidade de vida em qualquer
nivel do autismo, tornando a interacao entre
escola e familia altamente relevante (CUNHA,
2017,p.12).

Assim, cabe a familia em parceira com a escola e, quando
se fizer necessario o tratamento clinico, concentrar esforcos para
melhorar a qualidade de vida do estudante, dos profissionais
envolvidos e de sobremaneira dos familiares. De acordo com
DSM-5 manual de Diagnodstico e Estatistico e Transtornos
Mentais, produzido pelo site Neurosaber:

O autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento  caracterizado  por
dificuldades de interacao social, comunicacao
e comportamentos repetitivos e restritivos,
em que os niveis variam entre leve, moderado
e severo. No Nivel 1 - Leve em relacao a



interacao e a comunicagao social as pessoas
apresentam prejuizos mas nao necessitam
tanto de suporte, tem dificuldades nas
interagdes sociais, respostas atipicas e pouco
interesse em se relacionar com o outro, em
relacito ao comportamento, apresentam
dificuldade para trocar de atividade,
independéncia limitada para outo cuidado,
organizacao e planejamento. No Nivel 2 -
Moderado. As pessoas com nivel moderado de
autismo,em relacao a interagao e comunicacao
social, necessitam de suporte substancial,
apresentando déficits na conversacao e
dificuldades nas interacdes sociais, as quais,
muitas vezes, precisam ser mediadas. Em
relacao ao comportamento podem apresentar
dificuldade em mudar de ambientes, desviar
o foco ou a atengao, necessitando suporte em
muitos momentos. Nivel 3 — Severo As pessoas
com nivel severo de autismo, em relagcao a
interacao e comunicacao social, necessitam
de muito suporte, pois apresentam prejuizos
graves nas interac0es sociais e pouca
resposta a aberturas sociais. Em relacao ao
comportamento, apresentam  dificuldade
extrema com mudancas e necessitam suporte
muito substancial para realizar as tarefas do
dia a dia,incluindo as de autocuidado e higiene
pessoal. Além desses fatores, outros critérios
especificos para o diagnostico de autismo sao:
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prejuizo intelectual e de linguagem, condicao
médica ou genética, outras desordens do
neurodesenvolvimento ou transtornos
relacionados (NEUROSABER, 2020, online).

Dada a definicao do TEA, a presenca do discente na
escola com esse diagnostico, independente do nivel e do grau
de escolarizagao ao qual esta inserido, exige dos docentes
muitas pesquisas tedrico/pratica para que possam ampliar as
possibilidades de atendé-los e auxiliar no desenvolvimento dos
mesmos de forma mais assertiva. Para Grandin e Panek (2020,
p. 210-211), “a ignorancia e as interpretacdes incorretas sempre
sao dificeis de superar quando passam a fazer parte do sistema
de crencas de uma sociedade”. Esse fato, até certo ponto, é
compreensivel, pois ha algumas deficiéncias/transtornos que
sao mais dificeis de diagnosticar e também serem tratados
e aceitos e que demanda muitas pesquisas para encontrar
o melhor tratamento e o0 mais precoce possivel com ganhos
significativos.

Gaiato (2018, p. 75) afirma que “nosso cérebro possui uma
incrivel capacidade de criar e remodelar suas redes neurais
de acordo com os estimulos que recebem”. Diante dessa
abordagem a necessidade da pratica da pesquisa por parte do
profissional da educagao vem sendo ampliada cada vez mais
visando o aporte para a praxis pedagogica.



A funcao docente: praticas pedagdgicas para promover a

inclusao de alunos autistas

Quando nos referimos a inclusao de alunos com

necessidades especiais na rede de ensino regular, sabemos

que podem ser encontrados muitos desafios que exigem uma

reorganizagao profissional e criatividade por parte do professor,

pois a mera insercao do aluno na escola nao é apropriada para

garantir acesso ao conhecimento. Sobre essa questao, Cunha

(2019) alega que:

Quando acreditamos no individuo, no seu
potencial humano e na sua capacidade de
reconstruir seu futuro, o incluimos, e nossa
atitude torna-se 0 movimento que dara inicio
a0 seu processo de emancipac¢ao. Na verdade,
a inclusao escolar inicia-se pelo professor.
Percebemos que com a necessidade da
educacgao inclusiva, sao criadas as leis, mas
nem sempre existem as possibilidades de
preparacao daqueles que trabalham na escola
(CUNHA, 2019, p. 101).

O conhecimento sobre a crianga autista € o principal passo

para que o professor colabore com o desenvolvimento de seus

alunos. Mesmo nao sendo especialista em educagao especial e

inclusiva ou em TEA, o educador pode fazer a diferenca para
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ensina melhor”.

essas criangas, desde que tenha conhecimento sobre o0 assunto
e sejam providas de amor, paciéncia e dedicacao. Nesse sentido,
Cunha (2020, p. 100) compreende que “um aluno que ama
aprender, aprende melhor; e um professor que ama ensinar,

No processo de inclusao o professor € o mediador, haja
vista que é ele quem agencia o contato inicial da crianga
com a sala de aula e tem a responsabilidade de inclui-la nas
atividades com toda a turma. Com base no assunto, Duarte
(2016) defende que:

Com relagao a sua participacao na inclusao
da crianca com autismo em escolas de
ensino regular, o professor tem um papel
determinante, pois € ele quem recepciona
estabelece o primeiro contato com a crianga,
seja positivo ou negativo, dessa forma ele
€ um grande responsavel por efetivar ou
nao o processo de inclusao, considerando
0 que é seu dever criar possibilidades de
desenvolvimento para todos, adequando sua
metodologia as necessidades diversificadas
de cada aluno (DUARTE, 2016, p. 69).

O atendimento aos alunos com necessidades especiais na
rede regular de ensino estabelece mudangas no ambito escolar,
como: praticas pedagdgicas condizentes com as singularidades



dos alunos; participagao da familia; apoio de especialistas
(psicologos, fonoaudiologos, neurologistas, etc) para ajuda-
los a desenvolver a socializagao, a autonomia, pensamento, a
linguagem, a autoconfianca, o que mostra a importancia de
pessoas capacitadas na area.

Durante a realizacao das atividades, quando o professor
percebe que o autista fugiu para o seu mundo, com algum
objeto em suas maos, tornando-se desatencioso, a conversa €
um recurso para trazé-lo de volta a realidade. Duarte (2016, p.
26) evidencia que, “quando isso ocorrer devem ser introduzidas
novas tarefas ou atividades para despertar o interesse na crianca,
e comportamentos que melhorem seu desenvolvimento”.

Para que o processo de inclusao ocorra, cabe as escolas,
juntamente com os professores e funcionarios, realizarem
cursos de capacitacao e especializagao na area de inclusao,
para poderem melhor atender essas criancas. Com base nas
ideias de Barbosa et al. (2013):

Professores, orientadores, supervisores, direcao
escolar, demais funcionarios, familias e alunos
precisam estar conscientes dessa singularidade
de todos os estudantes e suas demandas
especificas. Esta tomada de consciéncia pode
tornar a escola um espaco onde 0S processos
de ensino e aprendizagem estao disponiveis
e ao alcance de todos, onde diferentes
conhecimentos e culturas sao mediados de
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formas diversas por todos os integrantes da
comunidade escolar, tornando a escola um
espaco compreensivo e inclusivo (BARBOSA et
al.,,2013,p.19781).

Ja do ponto de vista de Mantoan (2016), a inclusao implica
uma mudanga de perspectiva educacional e, principalmente,
nao diz respeito apenas a alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Assim, a inclusao ocorre por meio de procedimentos
no ensino, para que o aluno desenvolva suas habilidades;
0 que exige paciéncia e perseveranca para com o autista
especificamente. Segundo Riviere (2014), a crianca com autismo
deve ter acesso a educacgao formal e, no contraturno, receber
apoio especializado na sala de AEE, visando propagar a inclusao
da mesma e desenvolvé-la em sua vida estudantil. Nesse
contexto, o professor deve ter competéncias e habilidades para
realiza-lo.

O professor precisa buscar conhecimento sobre o0 assunto
para melhor conhecer a especificidade do seu aluno, bem
como necessita promover metodologias que possam ajudar a
incluir este aluno com autismo no ambiente escolar. Em outras
palavras, compreender o autismo nao ajuda somente o aluno,
mas também permite que o professor amplie seu repertorio
de trabalho, repense suas praticas e seus conceitos em sala de
aula.



De acordo com Cunha (2019), para as instituicdoes de
ensino atenderem aos propositos descritos, deverao adequar e
organizar os espacos e os profissionais em consonancia com as
necessidades do atendimento a diversidade discente. No que
se refere ao quadro docente, a escola deve promover condigoes
essenciais de trabalho e possibilitar a constante atualizagcao
e demais capacitagoes dos seus profissionais para se obter o
resultado planejado, caso contrario, os resultados podem nao
ser tao positivos.

A maior dificuldade encontrada no processo de inclusao é
o fato de a grande maioria dos educadores estar condicionada
as praticas de ensino provenientes das tendéncias pedagogicas
que foram incorporadas ao senso comum, em razao do modelo
que predominou na educacao por anos. Orru (2012) pondera
que a formagao precisa ser continua:

Para nés fica claro que o espago para gerar
conhecimentos, reflexdes, conscientizacao e
tomadas de decisao a partir de uma abordagem
que privilegia a interacao social com o outro,
garantindo a possibilidade de exprimirem
seus sentimentos, suas ideias, expandirem sua
criatividade, tomarem decisdes segundo o seu
conhecimento e vivéncia diaria com um aluno,
é fundamental para um processo de formacao
consciente, continua e de transformacao
tanto para os alunos como para os préprios
professores (ORRU, 2012, p. 257).
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Conforme Cunha (2019), a forma de ensinar € tambéem
a forma que se aprendeu nos bancos escolares durante os
anos em que o docente de hoje era o discente de ontem. Essa
maneira de aprender e de ensinar que € transmitida de geragao
em geracao. No entanto, nao da mais conta da diversidade que
ha nas salas de aula. Por isso, a necessidade cada vez maior
do professor buscar novos conhecimentos, novas praticas e
metodologias para trabalhar com as diversidades de alunos em
sala de aula.

Mantoan (2016) considera o professor uma referéncia
para o aluno e nao apenas um mero instrutor, enfatizando a
importancia de seu papel tanto na construgao do conhecimento
como na formacao de atitudes e valores do cidadao.

Com base em Rosa et al. (2017), o ensino para alunos
autistas necessita avancar, pois a nao aceitagao ainda acontece,
muitas vezes, por parte das escolas. Desse modo, recomenda-se
que as praticas pedagdgicas sejam respeitadas e desenvolvidas
em funcao das limitacoes de cada criang¢a, mas nunca deixando
de incentivar a superacao do aluno com autismo. Cunha (2020,
p. 109) assegura que “o professor precisa sempre usar palavras
de incentivo para os estudantes. Também crer e fazé-los crer
que sao importantes”.

Nesse sentido, o aluno autista necessita de uma
metodologia que contribua para seu crescimento; as salas
devem ter nUmeros reduzidos de alunos, facilitando a assisténcia
do professor ao aluno autista, pois é importante a criagao de
rotinas de trabalho e sequi-las diariamente, como: arrumagao



da sala, formas de escrever no quadro; também ¢é preciso um
ambiente calmo e sem agitacao, de maneira que mudancas
bruscas no ambiente podem irritar a crianga autista. Sobre o
assunto, Duarte (2016) considera:

Alguns pais de criancas com autismo
sabem que frequentemente os seus filhos
apresentam  dificuldades em  tolerar
alteracoes da rotina com adesado a rituais ou
rotinas nao funcionais, maneirismos motores
estereotipados e repetitivos. O aluno autista
pode se sentir incomodado por pequenas
mudancgas em sua rotina diaria, 0 que resulta
muitas vezes em violentos ataques de raiva
(DUARTE, 2016, p. 25-26).

Portanto, sempre que houver mudancgas, € necessario
mudar o cronograma do autista, o professor precisa avisa-
lo com antecedéncia e ir preparando o aluno em funcao do
processo de adaptacao.

A efetivacao do aprendizado de todos é um desafio a
ser enfrentado por todos os que aceitam e decidem por uma
educacao inclusiva com equidade, pois se faz necessario unir
respaldos legais, pesquisas e embasamentos teoricos/cientificos,
bem como garantir a aplicabilidade pratica. Além disso, para
alcangar o maior quantitativo de pessoas possiveis engajadas
nesse propodsito de aceitagao, conscientizacao e disseminagao
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da necessidade das escolas/sociedade é necessario adequar
praticas pedagodgicas. Desta forma, quando o espago escolar
€ reorganizado para atender as especificidades dos alunos,
proporciona estimulos adequados ampliando as possibilidades
de desenvolvimento, motor, cognitivo, socio afetivo, de
comunicacao e interagao social.

A importancia da relagao familia, escola e aluno com TEA

Diante das inumeras dificuldades enfrentadas pelo aluno
com TEA em sala de aula, € importante compreender que o
quanto antes pais e professores perceberem o transtorno, mais
chances terao de ajuda-la no seu desempenho escolar.

Conforme Tiba (2016) € necessario os pais estabelecerem
limites bem cedo e de maneira clara, pois a for¢a dos pais em
transmitir aos filhos a diferenca entre o que € aceitavel ou
nao, adequado ou nao, entre o que é essencial e supérfluo
€ muito importante. Para um aluno com TEA as normas de
comportamentos devem ser muito bem planejadas e claras, a
crianca precisa de um meio familiar que tenha rotinas, que seja
previsivel e que os familiares especifiquem exatamente o que
€ esperado dela.

A familia ensina as criangas como se aproximar das
pessoas, a resolver problemas e tracar metas, assim como
negociar as tensoes entre desejos individuais e expectativas
sociais. Sob esse ponto de vista, € importante que o trabalho da



escola e da familia seja feito em parceria, haja vista que a crianca
precisa de organizagao. Silva (2012) explica que o educador e
a familia precisam conservar um dialogo continuo por meio
da comunicacao escrita fundamentada na ética e na parceria.
Essa comunicagao deve ter como premissa a cooperacao entre
ambos, e de modo algum esse dialogo deve ser visto como
meio de exigéncia e competitividade.

Do ponto de vista de Topczewski (2011), a falta de
harmoniaentre familia e escola,alémde dificultar o rendimento
escolar da crianga, ainda prejudica a implementacao de um
tratamento eficiente no que diz respeito a outras inumeras
dificuldades como o abandono escolar e o surgimento de
outros disturbios comportamentais.

De acordo com Benczik e Bromberg (2012) é fundamental
que familia e escola compreendam as dificuldades que a crianga
enfrenta para que, de alguma maneira, possam auxilia-lo no
processo de aprendizagem. E, uma das metas do tratamento
diferenciado é ajudar e fazer com que as dificuldades sejam
ajustadas, de forma que a crianca se sinta confortavel em ser
um pouco diferente e com necessidade de modificagoes em seu
estilo de vida.

Portanto, cabe aos pais e professores o papel de
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem
dessas criancas, tendo em vista que essas precisam sentir-se
compreendidas, acolhidas e aceitas em suas dificuldades.
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Método Teacch - uma pratica pedagogica para autistas

Segundo Ferreira (2016), o método TEACCH foi criado
e desenvolvido na década de 1960, no Departamento de
Psiquiatria, da Faculdade de Medicina, na Universidade
da Carolina do Norte - EUA, por Eric Schopler e outros
pesquisadores. Fonseca e Ciola (2014 apud FERREIRA, 2016,
p. 33) constatam que:

O TEACCH se baseia na adaptagao do ambiente
para facilitar a compreensao da crianca em
relacao a seu local de trabalho e ao que se
espera dela. Por meio da organizacao do
ambiente e das tarefas de cada aluno,o TEACCH
visa o desenvolvimento da independéncia do
aluno de forma que ele precise do professor
para o aprendizado de atividades novas, mas
possibilitando-lhe ocupar grande parte de seu
tempo de forma independente.

Para trabalhar com o método TEACCH, utiliza-se uma
avaliacaodacrianca,estadenominada de Perfil Psicoeducacional
Revisado (PEP-R). Nesta avaliagao, identifica-se os pontos fortes
e de maior interesse e as dificuldades da crianca. A partir desses
resultados, a equipe organiza um planejamento individualizado.

Ferreira (2016) evidencia que o autismo funciona como
se fosse uma cultura diferente, ja que afeta no individuo a



maneira das atividades de vida diaria: como ele come, como
se veste, ocupa seus momentos de lazer, se comunica, etc. A
funcao do professor, do psicopedagogo e da familia de pessoas
com autismo equivale ao de um intérprete, fazendo a conexao
entre duas culturas diferentes (FERREIRA, 2016).

O método TEACCH é planejado e estruturado com
adequacdoes do ambiente para facilitar a compreensao da
crianca em relagcao a seu local e ao que se espera dela. Por
meio da organizacao do ambiente e das tarefas de cada
aluno, o TEACCH visa o desenvolvimento da independéncia do
estudante, de forma que a crianca necessita da mediacao do
professor e da familia para aprendé-lo.

Conforme Ferreira (2016), o método nao utiliza o ensino
estruturado como uma técnica para organizar o ensino da
crianca, mas sim para encontrar a forma de estrutura e
organizagao que melhor se adeque a crianga e pela qual ela
possa compreender melhor o seu ambiente e, assim, aprender
de forma mais eficiente.

Fonseca e Ciola (2014 apud FERREIRA, 2016) destacam
que o Programa TEACCH procura entender como a pessoa com
autismo pensa, vive, aprende e responde ao ambiente, a fim
de promover aprendizagem com independéncia, autonomia e
funcionalidade.

Na percepcao de Fonseca e Ciola (2014 apud FERREIRA,
2016), 0 TEACCH nao é um meétodo que se compra em um pacote
fechado e que tem regras numeradas a serem obedecidas; mas
sim um sistema de orientacao de base visual, com apoio na
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estrutura e na combinacao de varios recursos para aprimorar
a linguagem, aprendizagem de conceitos e mudanga de
comportamento.

Desse modo, por meio desse método € possivel
compreender de maneira aprofundada a crianca, o ambiente
dela e os recursos que o professor dispoe para trabalhar. Cada
educador pode adequar os conteudos as ideias gerais que Lhe
serao oferecidas no espaco de sala de aula, escola e 0o ambiente
familiar. E, o psicopedagogo pode utilizar recursos disponiveis
as caracteristicas da propria personalidade das criangas,
de modo que ela compreenda e responda. A partir desse
método, evidencia-se que o planejamento deve contemplar o
envolvimento de todos que estarao trabalhando com a crianca.
Ao planejar, o curriculo deve ser consultado para articular os
conteudos, necessidades especificas do cotidiano e materiais
com as devidas adequacoes.

Consideracoes Finais

Ao iniciarmos esse estudo estabelecemos como com-
preender a importancia inclusao do estudante com TEA no
contexto escolar. Nesse sentido, ao longo do texto mostramos
a func¢ao do professor como mediador de praticas pedagogicas
no processo de inclusao escolar de alunos com TEA no contex-
to escolar. Além disso, evidenciamos a importancia da inclusao
na educagao associada a familia.



A atuacao do professor na educacao do autista € muito
importante, haja vista que esse profissional ira mediar o
conhecimento. E, como o autismo interfere na construgao das
relagoes interpessoais, € preciso que o professor crie um vinculo
de afetividade e confianca.

Na medida em que a escola e a familia intensificam os
esforcos na busca de uma inclusao fundamentada em respaldos
legais, teoricos e atitudinais contribuem de forma significativa
com a inclusao da crianca autista na escola. Para que isso seja
possivel, conforme vimos ao longo do estudo, € preciso o auxilio
de profissionais como professor regente, profissional de apoio a
inclusao, bem como o Atendimento Educacional Especializado,
além de profissionais de especialidades na area da saude que
fornecem tratamentos e suportes especificos e apropriados a
cada necessidade.

Todos que estiverem, direta ou indiretamente, envolvidos
nessa inclusao podem contribuir para tornar a inclusao efetiva.
Desse modo, os professores e toda a comunidade escolar
precisam criar um ambiente inclusivo em que todos se sintam
acolhidos, independente das especificidades. E necessario,
conforme Mantoan (2016), a quebra de velhos paradigmas
educacionais que se pautam na homogeneidade.

Ao professor cabe realizar um trabalho de na sala de
aula que envolva todos os alunos, estabelecendo essa cultura
inclusiva, eliminando as barreiras atitudinais, quebrando tabus
e preconceitos minimizando a exclusao dentro e fora da sala de
aula, da escola e da sociedade, s6 se tornara possivel quando
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todos os envolvidos no ambiente escolar. Para isso se faz
necessario implementar acoes educativas inclusivas no projeto
politico pedagdgico, regimento interno, projeto curricular e
plano de acao que permitem que a escola da vida entre para
a vida da escola, com objetivo de buscar a melhor forma de
organizar o ensino para que todos sejam beneficiados.

No processo de inclusao escolar de alunos com TEA,
o professor precisara identificar as caracteristicas do aluno
autista e as possibilidades de acoes que pode desenvolver
com ele no cotidiano da rotina escolar. A parceria com o
profissional do AEE é indispensavel, pois, nesse pequeno
espago, com um numero reduzido de alunos (o melhor seria se
fosse apenas um) e com um trabalho mais individualizado, os
avanc¢os podem ser mais significativos. Esses avancos podem
ser observados na sala de aula regular e também no ambiente
familiar, e a funcao desses espacos sera motivar e observar
cada passo nesse desenvolvimento continuo dos alunos
portadores de autismo.

Diante do exposto, a inclusao de alunos com autismo em
sala de aula regular é um direito assegurado por lei. No entanto,
ainda existe exclusao da parte das escolas e dos professores,
pelo fato de nao estarem preparados para atenderem alunos
com necessidades especiais. Diante disso, a inclusao desses
alunos depende de mudancas e transformacgoes nas instituicoes
de ensino, para receber o estudante, com ou sem deficiéncia, e
oferecer condicoes adequadas e diferenciadas em sua inser¢ao
na escola.



Tendo em vista o fato de existirem autistas na rede
regular de ensino que necessitam de estratégias de ensino
mais adequadas a otimizar sua aprendizagem, um dos métodos
pensados para educar esses alunos, conforme demonstramos
ao longo desse estudo, € o TEACCH. Isto porque, dependendo do
grau de autismo, este método pode melhorar a aprendizagem,
haja vista que eles nao aprendem como as outras criang¢as. Alem
desse metodo, a especial aten¢ao aos autistas € fundamental,
bem como a capacitagao dos professores para colocarem em
pratica a referida metodologia, objetivando atingir metas de
aprendizagem que sejam significativas a esses alunos.

Por meio deste estudo, vimos que através do método
TEACCH, o atendimento educacional especializado devera contar
com um espaco que seja propicio para 0 bom atendimento do
autista, observando cada detalhe, para que tudo corresponda as
necessidades desse aluno. O mesmo pode-se dizer do aspecto
pedagdgico, pois os detalhes apresentados pela metodologia
TEACCH sao essenciais para que haja progresso e para que o
aluno se desenvolva, respeitando sua individualidade e seu
desenvolvimento; sem excluir o aluno da sala de aula regular e
proporcionando uma interagao inclusiva com o grupo.

Finalizamos com a reflexao de que a escola de ensino
regular, com o apoio do atendimento educacional especializado,
dispondo de um espaco adequado e de profissionais
comprometidos, pode desenvolver com muita propriedade e
com riquissimos resultados a metodologia TEACCH.
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Introducao

Este artigo tem como finalidade abordar sobre as praticas
pedagdgicas com alunos diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na alfabetizagao, buscando discutir
tais praticas docentes para dialogar com outros professores,
pois é recorrente ter em sala um aluno com autismo.

Nesse sentido a Constituicao Federal de 1988, apresenta:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e



incentivada com a colaboracao da sociedade, 231
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacao para o trabalho.

Por isso, a educagao é um direito de todos, independente
daclassesocial,sexo,raga e etnia,comotambém, a Constituicao
Federal de 1988 prevé que “as criancas com deficiéncia nao
precisariam e nao deveriam estar fora do ensino infantil e
fundamental das instituicdes de ensino regular, frequentando
classe e ensino especial”, como também, a Lei de Diretrizes
de Bases da Educagao Nacional (LDB, 1996), que surgiu para
explicar a responsabilidade e comprometimento do poder
publico com a educagao inclusiva. Pois, alunos com transtornos
nao tem uma visao e percepgao como 0s demais, isso acaba
afeta o seu desempenho e desenvolvimento escolar.

O transtorno é um disturbio do neurodesenvolvimento,
Boralli (2007) define que o autista apresenta um
desenvolvimento que nao € equilibrado, desse modo ele
necessita passar pelo estagio de acomodacao de Piaget
na aprendizagem, pois deixa claro que as criangas autistas
demoram mais tempo para aprender, principalmente na
adolescéncia. Entende-se que, ao longo do tempo, os conceitos
sobre o autismo foram passando por modificacdes, todavia se
reconhece como um disturbio relacionado ao desenvolvimento
humano, o qual vem sendo aprofundado ha mais de 60 anos.
(MAIA et al., 2019).
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Ao ser diagnosticado, o discente deve receber atencao de
profissionais, pois esta previsto em lei, legislacao que garante
seu acesso, permanéncia e pleno aprendizado em escolas de
ensino regular.

Nesse interim, € um dever do Estado oferecer ensino de
qualidade paratodos,nao substituindoa escolacomuminclusiva.
Para Mantoan (2008, p. 31), o Estado deve [...] oferecer escolas
comuns para todos, escolas especiais inferiorizam, discriminam,
limitam e excluem, garantindo o atendimento educacional
especializado, nao desconsiderando as particularidades de
alguns alunos e suas necessidades”. Sendo assim, a participacao
efetiva da familia juntamente com a escola, pois ela proporciona
projetos e a sala de recurso, como ferramenta de aprendizagem
de forma significativa.

Esse processo de ensino-aprendizagem € desafiador, tanto
para os pais, educadores, como também institui¢oes de ensino,
ou seja, € direito de todos. E necessario conhecer a crianca com
autismo, porque cada um tem caracteristicas, sintomas e graus
diferentes. Sendo assim, € preciso uma boa comunicagao entre
a familia e os profissionais que atendem o estudante autista.

Posto isto, o Estado, a escola e a familia, devem trabalhar
como um todo para que possam assim garantir o direito da
crianga, € necessario adaptacoes e estratégias diferenciadas
paraainclusao do TEA em sala de aula. Temos que aprender com
a diversidade, para assim, saber enfrentar os desafios, buscar
solugoes, conhecimentos e elaborar um plano pedagogico para
entdo favorecer a inclusao do individuo na sociedade.



Nesse contexto, este artigo teve como objetivo geral
expor os desafios e praticas do professor em sua pratica
pedagogica na alfabetizacao dentro de um contexto inclusivo,
haja vista que, a contribuicao do professor € necessaria e seus
esforcos sao significativos, pois algumas pessoas tém de ser
preconceituosas, ironiza e sao mal informadas com esses
transtornos e suas limitacoes.

Desse modo, percebe-se nessa inclusao a importancia do
planejamento, do dialogo, das metodologias, a fim de garantir
que essas criangas estejam posicionadas quanto ao espago e
tempo, assim o professor deve manter uma rotina, e se houver
alguma mudanca é fundamental que sejam informados e
preparados para tais mudancas, nesse sentido nao causara
estranhamentos em seu comportamento ou atrapalhe seu
aprendizado.

Sem duvida, € muito importante a interagao entre
professores x aluno, colegas e pais, formulando juntos
estratégias para propiciar o crescimento cognitivo e social dos
mesmos. Ademais, € necessario que perceba que o processo
de inclusao nao € so interagir com eles, esses momentos sao
essenciais, porém nao sao suficientes, pois com ensinamentos
e aprendizado certos vao dar oportunidades de construir o
universo juntos.

Em face do exposto, entende-se que a natureza desse
artigo se tratou de uma pesquisa basica e bibliografica por
meio de artigos cientificos relacionados com o tema, livros, por
exemplo, Mantoan (2008), Boralli (2007), Freire (1993) entre
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outros, cujo objetivo foi produzir conhecimento a respeito da
tematica e a pratica docente, diante das questoes apontadas, a
forma de abordagem foi a qualitativa, tendo em vista que visou
entender o processo de ensino-aprendizagem, trazendo como
seu principal foco o processo e seu significado em relacao ao
aluno TEA.

Sucessivamente, a pesquisa seguiu uma linha exploratoria,
considerando-se que visou proporcionar maior familiaridade
com o tema e problema investigado, utilizou-se a pesquisa
descritiva e de campo, visto que, tornou-se necessario dialogos
com docentes da alfabetizacao sobre o aluno autista. Quanto
ao método do procedimento, entende-se que ha necessidade
de buscar melhorias e métodos significativos para o processo
de constru¢ao do conhecimento, ou seja, agregar a pratica
docente com outros professores.

Para a sistematizagao textual deste artigo, abordou-se a
observacgao de sala de aula com alunos autistas, a partir da rotina
escolar durante a alfabetizacao, como também estratégias
de ensino, atividades que foram positivas e negativas e a
socializagao do individuo em sociedade.

Nesta perspectiva, surgiu do interesse sobre o tema,
tendo em vista a relevancia da importancia de se contribuir
para o processo de alfabetizagao das criangas com necessidades
educacionais especificas, como o TEA na alfabetiza¢ao, bem
como inteirar-se sobre 0 que esta sendo feito para garantir
uma aprendizagem satisfatéria e significativa, isto €, dialogar
com outros professores e com os familiares e deixar praticas



pedagogicas que sao fundamentais como garantia de um 235
ensino de qualidade e promissor.

Transtorno do Espectro Autista (TEA) X Alfabetizacao

O autismo é um transtorno de desenvolvimento infantil
neurobioldgico e genético, pode apresentar sinais em criangas
de dois anos ou até mesmo antes, em criangas maiores esse
transtorno pode afetar de forma mais prejudicial sendo a
comunicagao, interacao social e o aprendizado, porém o nivel
de envolvimento € de acordo com o grau apresentado, podendo
ser tratado de forma com que os sintomas possam ser mais leves
ou até mesmo serem minimizados por terapias ocupacionais.

Normalmente criangas com autismo, apresentam
problemas na fala, comportamentos repetitivos e sem
interacao social, podendo ressaltar que o autismo nao afeta o
desenvolvimento fisico. De acordo com a Organizagao Mundial
da Saude, (OMS, 1984, p. 81), o autismo é:

Uma sindrome presente desde o nascimento,
que se manifesta invariavelmente antes dos 30
meses de idade. Caracteriza-se por respostas
anormais a estimulos auditivos ou visuais, e
por problemas graves quanto a compreensao
da linguagem falada. A fala custa a aparecer
e, quando isto acontece, nota-se ecolalia, uso
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inadequado dos pronomes,estrutura gramatical
imatura, inabilidade de usar termos abstratos.
Ha também, em geral, uma incapacidade na
utilizacao social, tanto da linguagem verbal
quanto corporea.

Sobretudo, entende-se que criangas que apresentam
este transtorno (TEA), tem que ser inserida de forma igualitaria
na instituicao escolar, para que o indice de criangas autistas
analfabetas diminua, bem como, é essencial o docente
estudar metodologias e estratégias para que alunos com
autismo possam ser alfabetizados no ensino regular com o
acompanhamento necessario.

Faria et al. (2015, p. 233) afirmam que, “é sabido que a
maioria dos autistas nao aprende naturalmente em ambientes
normais, no entanto, sob orientacoes e instrucoes apropriadas,
muitos deles podem aprender uma grande variedade de
conteudos”. Por isso, a alfabetizacao de criangas com autismo
precisa de um planejar e adequar a todas as necessidades
da crianca, uma vez que faz-se presente, as dificuldades que
ela pode apresentar no processo de alfabetizacao. Conforme
sabemos, lidar com elas no ambiente em sala de aula é
desafiador, ja que saber agir e trabalhar a maneira mais acessivel
e intervir, requer observar suas potencialidades e habilidades,
saber identificar suas necessidades e interesses, e, baseando-se
nessas observacoes, apresentar praticas pedagogicas eficazes,
em primeira mao, no processo de alfabetizacao é complexo



e é essencial para que o individuo possa e consiga viver em
sociedade; ademais, o codigo linguistico faz-se por signos
ajustados socialmente, para transmitir uma ideia ou um ponto
de vista.

Nesse interim, o estagio da alfabetizacao da crianca
autista, € um periodo que possui obstaculos, por exemplo,
algumas criancas podem precisar de ajuda psicopedagogica,
outros tém hiperlexia, aprendem a ler sozinhos, mesmo antes
da alfabetizagao. Durante esse periodo eles precisam aprender
a permanecerem em sala de aula, ficar sentados, distinguir e
reconhecer letras e classifica-las, logo para comecar a aquisi¢ao
da escrita e da leitura.

Bem como, o uso das tecnologias como ferramenta
pedagdgica, porque sao capazes de atrair a atencao deles,
facilitando o aprendizado, auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem e nas interacdes entre si e com o mundo. E de
suma importancia que o docente nao rotule seus discentes, pois
€ preciso buscar esclarecimentos em relagao as necessidades e
caracteristicas dos alunos com autismo e a maneira que eles
apresentam, sempre considerando que ha variacao de aluno
para aluno, porque o TEA se apresenta em graus diferentes.

Assim sendo, a alfabetizacao apresenta dificuldades,
entretanto nao quer dizer que nao sao capazes de aprender, sao
indicadores para que os professores encontrem outros meios
para que o aprendizado acontecga, por isso pensar em como
incluir o aluno no dia a dia escolar é pertinente ao individuo,
protagonista de sua trajetoria.
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A inclusao do estudante TEA em sala de aula

Sem duvida a educacao inclusiva se faz presente e
necessaria porque ela é incumbida de assegurar que estas
criangas com transtornos tenham seus direitos preservados
e adquiridos nas escolas publicas e privadas, onde o Estado
assegura os direitos dessa crianga. Muitos estudiosos buscam
por mudar nossa realidade, entre elas a procura de escolas
capacitadas para ingressar as criangas, na idade escolar, para
que sejam capazes de desenvolverem suas habilidades e
competéncias, que favorecam a aprendizagem.

Contudo, ha ainda instituicoes que nao estao preparadas
para a inclusao dessas criangas, pois muitos professores estao
acomodados e nao estao dispostos ou até mesmo existe a falta
de disposicao dos funcionarios ou da coordenagao em buscar
melhorias e aperfeicoamento escolar, visando especializar
todos os funcionarios, mas toda a comunidade escolar, para
acolher e contribuir que esta crianca consiga interagir e ter uma
aprendizagem significativa.

De acordo com Alves (2019, p. 45-46), para que haja uma
efetiva educagao inclusiva:

O importante nao é s6 capacitar o professor,
mas também toda equipe de funcionarios
desta escola, ja que o individuo nao estara
apenas dentro de sala de aula. [...] Alguém tem



por obrigacao treinar esses profissionais. Nao
adianta cobrar sem dar subsidios suficientes
para uma boa adaptacao deste individuo
na escola. Esta preparagao, com todos o0s
profissionais serve para promover 0 progresso
no sentido do estabelecimento de escolas
inclusivas.

A realidade contemporanea demanda uma constante
reflexao, pode-se perceber e observarque setemanecessidade e
a preocupacao de saber em como lidar com aluno diagnosticado
com o Transtorno do Espectro Autista, desse modo, o professor
deve entender como proceder com estes alunos em termos de
garantir que eles consigam aprender, por isso, a capacitacao
de profissionais qualificados para tal demanda, é fundamental,
pois olhar com empatia torna-se um objetivo a proporcionar
um vinculo e a interagao com as demais criancas.

Klein (2010), alega que a palavra “inclusao” tem sido
utilizada como “jargao” na area educacional para marcar as
praticas,que gostariamos que fossem mais justas e democraticas,
como também, solidarias para um com o outro. O ato de incluir
vai além da insercao, faz-se necessario tornar o individuo parte
de um todo, para que 0 mesmo nao seja rotulado ou excluido
por apresentar comportamentos e caracteristicas diferenciadas.

Cabe ao professor buscar no planejamento escolar o
apoio necessario e adequado entre a comunidade escolar e
familiares, a partir de estratégias educacionais, criando vinculos
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e incentivando o aluno, como acontece na alfabetizacao e no
letramento, com figuras das letras em maos, onde a crianga vai
repetir o que a professora falar e com varios outros métodos,
assim vai desenvolver uma boa adaptagao em sala de aula.

E importante que a crianca tenha um diagndstico precoce,
para assim facilitar o processo de inclusao do TEA na escola,
convém ao professor saber como ele é, e como se comporta
fora da escola, por isso, a participagao efetiva da familia é
primordial, ele também deve estar ciente sobre as terapias e
estimulos, para assim o docente consiga desenvolver e gerenciar
um melhor método de ensino, visando o estudo de estratégias
para inclusao em sala de aula.

E preciso criar e manter uma rotina escolar para que a
crianga autista se sinta mais segura, pois elas nao reagem bem
as mudancas de ambientes e as novas adaptacoes, ressalta-se
também que para atrair o interesse e aten¢ao do aluno autista
nas atividades em sala de aula € consideravel saber se ele tem
interesse por algum tema, para que o docente possa promover
atividades relacionadas a tematica de sua curiosidade,
despertando assim o interesse em fazer e participar da aula.

Para a inclusao acontecer de forma significativa é preciso
ressaltar que, nao haja diferenciacao no conteudo ministrado,
pois alguns professores aplicam atividades aleatérias de colorir,
mas sim, adaptacoes (atividades flexibilizadas) necessarias para
0 processo de ensino-aprendizagem do discente, portanto, ele
nao tera prejuizo ou algo que o impeca de obter conhecimento
especifico conforme seu ano escolar.



Expressar claramente e de forma objetiva os comandos
estabelecendo a compreensao da crianca, fazendo uso de
recursos visuais e concretos para melhor ilustrar o que foi
solicitado. E de grande valia, jogos educacionais, atividades em
grupo, para que haja a interacao com outros alunos, sempre
observando em que tipo de atividade a crianca se sente mais
confortavel e a vontade em desenvolver nos momentos de
interacao, para que a pratica docente seja garantida.

Segundo Gauderer (1987), “as criancas com autismo,
em geral, apresentam dificuldade em aprender a utilizar
corretamente as palavras, mas quando participam de um
programa intenso de aulas parecem ocorrer mudancas positivas
nas habilidades de linguagem, motoras”, interagao social e a
aprendizagem, nesse sentido, o docente deve estar atento as
limitagoes e pensar em uma forma de incluir o aluno em sala.

Conforme a formulagao do MEC (1998, p. 7), a educagao
inclusiva é a escola que “garante a qualidade do ensino ao
aluno, reconhece e respeita a diversidade, aléem de responder a
cada educando de acordo com suas necessidades”. Destarte, a
inclusao é fundamental, pois € inserir, € fazer com que o aluno
nao so6 seja visto como uma deficiéncia, mas sim, pelo o seu
ser, 0 qual esta dentro da sala para aprender como todos os
outros, para que o conhecimento chegue até ele, mesmo sendo
flexibilizado, dessa forma pensar propostas pedagdgicas para
contribuir com os demais professores.

241



242

Propostas pedagogicas que podem contribuir no processo
ensino-aprendizagem

Os estudantes aprendem de maneira diferenciada, pois
cada aluno é unico, nenhum aluno vem com um manual, nesse
sentido, 0 que o plano de ensino e atividades voltadas para
0 autista devem ser individuais, e com a ajuda do professor
de apoio a alfabetizagao sera garantida, sendo que a pratica
docente é fundamental nesse aspecto, uma vez que o docente
é considerado como o mediador do conhecimento, desta forma
é de grande relevancia analisarmos a atuagao do docente na
educacao inclusiva durante a alfabetizagao.

Ressalta-se que no advento da pandemia as criangas
tiveram que estudarem em suas casas, e seus familiares nao
estavam capacitados para lecionar, e a alfabetizacao ficou
comprometida, pois eles nao estavam preparados para tal
funcao, e o processo de alfabetizacao das criancas autistas
ficou a desejar, pois ja € um desafio para o professor em sala
de aula, com a auséncia do contato fisico isso tornou-se um
pesadelo, pois Piaget aponta que “o pensamento do sujeito é
construido com a participagao fundamental do grupo social ao
qual esta inserido” e as criangas precisam desse contato e elas
nao estavam tendo.

No retorno as aulas presencial, os professores tiveram
que tracar um plano de ensino educacional estratégico, que
pudesse assegurar o que foi perdido com propostas pedagdgicas



diferenciadas para os alunos com autismo, sendo a escola como
ferramenta terapéutica, atividades relacionadas a escrita com
materiais ludicos, atividades sensoriais (uso de pingas, toque
em materiais fofos etc.), videos atrativos, e claro, realizar pausas
entre as atividades, para apoiar o estudante quando necessario.

Ja ao trabalhar a oralidade, recomenda-se a contagao de
historia através de livros com uma linguagem nao verbal, pois
ouvira crianga, trabalhar aimaginacao desperta o conhecimento
e o0 aluno consegquira utilizar o que foi aprendido em diversas
circunstancias de sua vida, pois Bosa (2002), aponta que “a
auséncia de respostas das criangas autista, deve-se a falta de
compreensao no que foi solicitado”, por isso, colocar o aluno

como o “centro”, o “protagonista de sua histéria”, o “constituidor’
de seu conhecimento é fundamental para a alfabetizagao.

Nesse vies, outra proposta pedagdgica é o uso de
atividades em grupo, as quais ajudam ampliar e a interagao entre
os colegas, visto que quando o individuo esta trabalhando no
coletivo ele se sentira capaz e confiante em mostrar o que foi
aprendido, trabalhando a empatia e outros valores em coletivo.

Existem muitas formas de alfabetizar, como também a
utilizacao de tecnologia a favor da alfabetizacao, com jogos
interativos, como ao trabalhar as vogais, o professor pode
fazer o uso do método fénico juntamente com recursos visuais
e tecnoldgicos, por exemplo, os aplicativos “Alfabetizacao
Fonica”, de forma ludica e com dinossauros, o aluno tera a
oportunidade de aprender e se degustar sobre o mundo dos
dinossauros, como também, “Som de cada letra”, a crianca
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aprendera de forma divertida e prazerosa ao som do ABC,
BEBELE, pois a partir de imagens e da interacdo ele poder
desenvolver seu processo de alfabetizacao, ambos disponiveis
na loja da Play Store.

As dificuldades que a crianga autista possuem durante a
alfabetizacao sao inumeras, e 0 sons das letras € primordial
na didatica da compreensao da lingua falada, e aliar essa
missao com a proposta pedagdgica da escola e com a familia
é desenvolver uma aprendizagem significativa, observa-se que
existem outros jogos proprios para criangas autistas, como o
“AutiSpark: Autistas jogos”, também disponiveis na loja da Play
Store, 0 qual aborda jogos educativos, cujo foi aprovado por
inumeros educadores, e desenvolve habilidades essenciais
e conta com mais de 150 jogos de aprendizagem visando
contribuir na aprendizagem.

Como também, o docente deve estar ciente a limitacao,
e as potencialidades, gostos e estimulos que mais o auxiliarao
a atingir os objetivos com esses alunos do aluno, pois cada
um tem seu tempo, sendo assim, fica a cuidado do professor
no planejar e replanejar visando sempre a aprendizagem do
aluno.

Destarte, relacionar propostas pedagdgicas buscando
vincular a escola, a troca de praticas educativas e o
apoio familiar, para assim, propor uma nova politica de
formagao profissional e de metodologias que amparam o
desenvolvimento do individuo autista, pois considera-se
importante o planejamento individualizado para contribuir



no acompanhamento que a criang¢a precisa para fortalecer a 245
educacao inclusiva nas séries iniciais.

0 atendimento educacional especializado na alfabetizacao

A crianga diagnosticada com TEA precisa de um
atendimento especializado para a tal demanda, nesse sentido,
garantir um ensino de qualidade, significativo e eficaz sao
deveres da escola e da familia, por isso existem politicas
publicas que auxiliam nesse direito.

Nesse sentido o acompanhamento terapéutico é um
essencial, pois acompanhar a crianca no meio social e no
ambiente escolar, permite com que ela possa se socializar,
interagir e lidar com diversas situacoes, dessa forma, os
acompanhantes terapéuticos sao especialistas que dao suporte,
orientacoes e supervisoes para saberem como proceder com
a crianca autista, ainda auxilia a escola quanto a adequagoes
se necessario no ambito comportamental e pedagogico (se
for psicopedagogo), portanto € um recurso importante para a
crianga com autismo.

Observa-se que o auxilio e a compreensao das regras
sociais, questdes emocionais, atitudes e a formas de se
expressar sao papéis desenvolvidos pelos acompanhantes,
porgue mediam e orientam educadores e familia como se
organizarem para que assim saibam como disponibilizar um
ambiente saudavel para o autista.
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O objetivo do acompanhante terapéutico € integrar a
crianga com autismo no convivio e na interagao dentro ambiente
escolar, viabilizando sua inclusao e o desenvolvimento de
sua autonomia e independéncia, como também, promover
a interacao do aluno autista com os demais colegas e com o
professor, possibilitando a sua participacao nas atividades
propostas, atraves de estratégias pedagdgicas para que o
individuo possa entao desenvolver de forma autébnoma as
atividades propostas pelo docente.

Conforme Mendes aborda, “para atender a crianca
autista, sao necessarios métodos e técnicas adaptadas para
que a inclusao aconteca. Um planejamento sistematizado em
que as brincadeiras e jogos sejam aplicados constantemente
ajudando os alunos autistas a reconhecerem o mundo ao
seu redor que favorece a interagao entre os pares” (MENDES,
2015, p. 44).

Dessa forma, a «crianga autista precisa de um
acompanhamento profissional, partindo pelo acompanhante
terapéutico, psicoldégico ou pela rede multidisciplinar em
si disponibilizado pela familia, ja o atendimento especial
especializado (AEE), atende o publico infantil que necessite
de ajuda, pois conta com um acompanhante especializado na
educacao inclusiva, e é fornecido pela rede de ensino e tem o
objetivo de oferecer apoio, acompanhar o discente e o docente
dentro da escola, e assim, ajuda-lo em seu desenvolvimento
escolar, pois € um direito previsto por lei este acesso ao aluno
com laudo, sem o custo a familia.



O tratamento indicado para autistas € focado em terapias
e intervencoes que fagcam com que o TEA se desenvolva, e €
necessario o atendimento multidisciplinar, porque a terapia
mais indicada no Autismo pela Organizacao Mundial da Saude
é a Analise do comportamento Aplicada (ABA), essa sigla
quer dizer Applied Behavior Analysis. As intervencdes mais
procuradas pelas familias dos TEA sao: fonoaudiologia, terapia
ocupacional, acompanhamento pedagogico e fisioterapia.
Portanto, elas sao importantes para conhecer cada individuo, e
saber suas limitagoes e desafios, portanto podera ser trabalhado
da melhor forma possivel, de acordo com a sua realidade,
favorecendo assim seu desenvolvimento, potencialidade e
independéncia.

O olhar do docente é extremamente importante para
detectar qualquer tipo dificuldade durante a alfabetizacao,
pois podera contribuir para que a crianga tenha o tratamento
adequado e podera se desenvolver mesmo com suas limitagoes
dentro de um processo inclusivo, dessa forma, de acordo
com Zeppone, Volpon e Del Ciampo (2012), a importancia de
diagnosticar e intervir precocemente é de contribuir para que
cada individuo adquira o seu maximo potencial.

Sendo assim, quanto antes melhor para introduzir novas
praticas e rotinas terapéuticas, as quais sao capazes de estimular
o funcionamento cerebral, e os neurénios podem ser treinados
a vencer suas limitacoes, visto que a crianca tera um relatorio
com o diagnostico de TEA, e se faz necessario apresentar nao
somente suas dificuldades, mas também suas habilidades e
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potencialidades, registrando, por exemplo, o que o discente ja
sabe, 0 que consegue fazer sozinho e com ajuda, e registrar os
avancos conquistados desde o inicio do ano letivo é uma forma
de acompanhamento docente.

Portanto, a ABA, o relatéorio e laudo tém grande
funcionalidade e resultados para varias necessidades, tendo
comprovagao cientifica e empirica, nesse sentido, tem-se
alcangado resultados incriveis, garantindo o desenvolvimento
e a qualidade de vida do discente, pois o docente podera propor
intervengoes e funcionais baseadas em teorias filosoficas,
conceitos teoricos, experimentos de alto grau de complexidade
e praticas docentes eficazes.

A literatura infantil como uma ferramenta significativa na
aprendizagem

Antes de tudo, 0 autismo € um transtorno comportamental
cognitivo, que prejudica a capacidade de se comunicar e da
interacao social, e tem fatores principais como comportamentos
restritos e repetitivos, ha diversos recursos pedagdgicos
que facilitam o educar bem como, a arte como evidéncia na
literatura infantil.

Certamente, ao trabalhar livros infantis voltados para
a inclusao faz-se necessario, pois poe o professor a frente
de um desafio, como também, € um grande colaborador da
aprendizagem, e o aluno autista tem dificuldade de abstrair,



assim a literatura infantil atinge o seu imaginario e a maneira
de interacao, seja ela social ou cultural.

Tendo em vista que, criangas com autismo, tém
dificuldades em assimilar o que esta ouvindo com o despertar
de sua imaginagao a partir de histdrias contadas, é desafiador
para o docente essa pratica pedagdgica, entretanto deve-se criar
essa rotina de contagao adaptada para cada grau apresentado,
pois trabalha a oralidade e a imaginagao da crianga, pois € um
momento propicio ao estimulo.

Ou seja, o docente nao pode desenvolver apenas a
contacao tradicional, porque o discente com autismo, precisa
da insercao de recursos visuais, por exemplo, imagens, objetos
e desenhos, dessa forma estarao livres para interpretar e ser
elas mesmas, assim a literatura infantil € um grande recurso
para facilitar no processo de ensino-aprendizagem em alunos
autistas, de tal maneira que proporciona e desenvolve o0s
processos cognitivos nas areas afetadas a fim de proporcionar
maior interacao da pessoa para com o mundo.

Nesse aspecto, ela surgiu no século XVII, as criangas
faziam o uso de livros que ensinavam valores ou habitos, ja que
era considerada como um pequeno adulto. As criangas de classe
baixa tinham contato com lendas e contos, ja as criangas da
classe alta liam classicos da literatura. Com o passar do tempo,
a literatura infantil ganhou espaco e contou com inumeras
traducoes e adaptacoes de contos de fadas, por exemplo, “Jodo
e Maria”, “Cinderela” entre outros, que mais tarde viraram filmes
e releituras.
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Destaca-se Monteiro Lobato, autor regionalista, do
modernismo e referéncia na literatura brasileira, pois foi o
primeiro autor a escrever historias brasileiras para criangas,
por exemplo, O Picapau amarelo (1939), Cacadas de Pedrinho
(1933), Reinagoes de Narizinho (1931), Historias de Tia Nastacia
(1937), A menina do narizinho arrebitado (1921), O saci (1921),
A Chave do tamanho (1942), Urupés (1918), Fabulas (1922),
Memorias de Emilia (1936), dentre outras.

Nas suas obras contém elementos tipicos da cultura
brasileira, temas folcloricos e apresentou o nacionalismo em
seus personagens a partir de suas a¢oes, desse modo, seus livros
infantis, fazem relacao ao mundo da imaginacao transmitindo
valores e crencas, nesse sentido € indicado para o processo
de ensino iniciar-se da pratica fonoldgica, pois a compreensao
do que se lé e como relacionar o que esta sendo lido com o
conhecimento prévio apresentado pelo aluno € um aliado para
esse processo.

Em razao disso, o processo de alfabetizacao e letramento,
conta com a literatura infantil, pois conforme esta na BNCC, com
habilidades e competéncias especificas para trabalhar a leitura,
ela possibilita ao aluno TEA com as habilidades fundamentais
para a oralidade e compreensao do mundo.

Como afirma Corsino (2009):

Ler o mundo, ouvir histérias sao fatores que
influenciam na formacgao do leitor, uma vez
que a formacao do leitor se inicia nas suas



primeiras leituras de mundo,na pratica de ouvir
histérias narradas oralmente ou a partir de
textos escritos, na elaboracao de significados
e na descoberta de que as marcas impressas
produzem linguagem (CORSINO, 2009, p. 57).

Freire (1993) pontua que as escolas deveriam estimular
0 gosto da leitura e da escrita durante todo o tempo de sua
escolarizagao, e a escola tendo alunos autistas deve promover
projetos interdisciplinares que atuam nesse desenvolvimento
para que possam auxilia-los no conhecimento de mundo e
socializacao de diversas tematicas.

Em contramao, o mundo tecnoldgico também aborda
ferramentas de leitura para alunos autistas, nao é o melhor
método, mas contribui desde que nao atrapalhe a criatividade
do aluno, como os aplicativos educacionais, que podem ser
trabalhados de forma individual ou coletiva, partindo da
proposta pedagogica do professor e do laudo daquele discente,
pois uma ferramenta nao pode ser eficaz para o aluno X mesmo
tendo eficacia com o aluno Y.

Entretanto ela contribui para esse processo, pois
0 acesso ao conteudo digital e gamificado pode atrair a
atencao do aluno, dessa forma o professor deve estar atento
ao interesse do aluno mediante a atividade solicitada, como
também, auxiliando-o na execugao desses exercicios, e
Borges (2015, p. 34) expdem que, “é possivel, por meio do
desenvolvimento tecnologico, propiciar a esses individuos a
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ampliacao funcional de habilidades deficitarias ou a realizagao
de funcdes almejadas que se encontram impedidas devido a
deficiéncia”.

Portanto, o contato com os livros desde a primeira
infancia € de suma importancia, para desenvolver o gosto pela
leitura, e ainda, a presenca, o incentivo da familia e da escola
Sao cruciais para o aprendizado escolar. Por ultimo, a literatura
infantil tem sido uma grande aliada para o desenvolvimento
pedagdgico educacional e na formacao integral do discente,
pois € nos anos iniciais que a crianga constroi e forma conceitos
para a vida toda e adulta.

Consideracoes Finais

A inclusao do aluno com autismo é desafiadora,
e o0 presente artigo apresentou os direitos dos alunos
assegurados na constituicao de 1988, incluindo a inclusao
dos mesmos. As praticas pedagodgicas cabem aos professores
juntamente com familiares e a instituicao apresenta-las de
forma concisa e coerente aos docentes TEA, com objetivo
de um olhar para as praticas pedagdgicas que ajude no
desenvolvimento e processo de ensino-aprendizagem, sendo
necessario, que a crianga tenha um diagnostico precoce, para
que se inicie uma abordagem de intervencao e assim possa
ter um acompanhamento que o beneficie em relacao ao seu
desenvolvimento social e pedagogico.



Desse modo, o docente precisa estar disposto a se
adequar e se aperfeicoar, quanto as maneiras e estratégias a
serem exploradas em seu ambiente escolar, juntamente com
o apoio familiar e a rede multidisciplinar, porque garante a
aprendizagem da crianca com autismo e também a inclusao
do mesmo, pois a contribuicao do professor € necessaria e
seus esforcos sao significativos, pois algumas pessoas tém de
ser preconceituosas, ironiza e sao mal informadas com esses
transtornos e suas limitacoes.

Por isso, a literatura e o uso de ferramentas pedagdgicas
Sao cruciais para esse processo, pois garante uma metodologia
diferenciada para desenvolver habilidades previstas na BNCC,
nesse sentido, o docente deve estar atento ao seu planejar e
replanejar conforme a necessidade do aluno TEA, como também
o incluir no desenvolver da aula com os demais alunos, e nao
0 excluir, pois a sua interacao social faz parte do processo de
aprendizagem.

Destarte, conhecer praticas pedagogicas funcionais é
fundamental um planejamento adequado, visando que cada
aluno autista tenha capacidade e habilidades diferenciadas
para cada grau do autismo, pensando nos cuidados de formas
reflexivas e estratégicas para melhor atender a crianga, pois é
um processo desafiador, mas com as metodologias adequadas
é possivel a interacao do aluno, com o professor regente e
os demais colegas, tais praticas pedagdgicas fazem com que
o discente seja estimulado de acordo com sua realidade,
permitindo assim, desenvolver suas habilidades, para isso é
necessario profissionais qualificados e atualizados.
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Introducao

A presente producao, a qual vincula-se ao Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Diversidade e Inclusao -
GEPEDI, da Universidade Estadual de Goias - UEG, tem por
objetivo analisar as possibilidades pedagogicas capazes de
contribuir na atuagao docente e consequentemente, na inclusao
da crianca cega no ambito da escola regular. Para tanto, as
reflexdes propostas partiram da atuacao do professor de apoio
neste ambito.

Nesse contexto, a fim de conceituar os termos que
aparecem em foco neste estudo, cabe destacar que, conforme
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, instituida em 2008, o professor de apoio
refere-se ao profissional habilitado ou especializado em
educacao especial, o qual, em parceria com o professor regente,
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atua diariamente no espaco das salas de aulas regulares,
ofertando suporte educacional especializado a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e/ou superdotacao.

Quanto a cegueira, esta corresponde a “alteracao grave ou
total de uma ou mais funcoes elementares da visao que afeta
de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posicao ou movimento em um campo mais ou
menos abrangente” (SA; CAMPOS, 2007, p. 15).

A partir do cenario apresentado, destaca-se como
motivagao para a proposi¢ao da pesquisa, estudos que revelam
a necessidade de que os profissionais que atuam diretamente
na educagao de criangas cegas no espaco da escola
regular, tenham acesso aos mecanismos necessarios para a
implementagao de praticas pedagogicas capazes de propiciar
a inclusao desse publico especifico nas rotinas escolares. Tal
perspectiva, caminha de encontro as normativas instauradas
a partir da Declaracao de Salamanca (1994), bem como de
demais normativas legais embasadas por este movimento,
no sentido de que todas as criangas, independentemente
de possuirem ou nao alguma deficiéncia, tém o direito de
aprender juntas, partilhando do mesmo espaco escolar.

A fim de fundamentar as reflexdes propostas, a
metodologia adotada apoiou-se na pesquisa qualitativa, de
carater bibliografico e exploratério. Além de pesquisas tedricas
relativas a tematica em questao, foi realizada entrevista
semiestruturada com uma professora de apoio e também



autora deste artigo, a qual acompanhou uma crianca cega em
uma escola da Rede Municipal de Anapolis/Go, entre 0s anos de
2016 a 2018 (do 3° ao 5° ano do ensino fundamental).

Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), A pesquisa
qualitativa corresponde a busca pela compreensao de
fendmenos, sendo a compreensao o inicio do conhecimento.
Nessa perspectiva, estuda as relacoes, as quais nao sao
explicadas por meio do isolamento de variaveis, mas construidas
a partir da realidade vivenciada, dando énfase ao individuo
em sua totalidade, que lhe serve como objeto de estudo,
considerando sua historicidade e processo de desenvolvimento.

Conforme destaca Tozoni-Reis (2009), A entrevista
semiestruturada tem como base o empirismo e busca um tipo
de pesquisa em profundidade, onde o pesquisador utiliza um
roteiro de pesquisa para entrevista de forma mais livre, como
uma conversa entre entrevistador e entrevistado.

Quanto a estruturacao do artigo, a fim de propiciar
aos leitores, uma compreensao dinamica e organizada, esta
apresenta-se da seguinte forma: introducao, seguida de
concepgoes teoricas em torno das possibilidades pedagdgicas
voltadas ao processo de ensino e aprendizagem de criangas
cegas no ambito da escola regular, analise envolvendo os
desafios da pratica docente a partir do contexto apresentado e
consideracoes finais.

A fim de dar sustentagao as reflexdes propostas a sequir,
cabe destacar a questao norteadora para a proposicao desta
pesquisa, a saber: Em que medida, as possibilidades pedagdgicas
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refletidas ao decorrer desta pesquisa poderao de fato, contribuir
no processo de inclusao da crianca cega no ambito da escola
regular?

Concepgoes tedricas acerca das possibilidades pedagégicas
voltadas a inclusao da crianca cega no ambito da escola regular

Dentre as possibilidades pedagodgicas destinadas a
manutengao e ao aprimoramento dos processos de ensino
e aprendizagem, bem como a inclusao da crianca cega no
espaco da escola regular, esta o codigo braile, o qual refere-se
ao sistema oficial de leitura e escrita elaborado para atender
as necessidades especificas de pessoas cegas. Esse sistema
foi desenvolvido pelo francés Louis Braille, e refere-se a “um
cddigo baseado em 64 simbolos em relevo, resultantes da
combinacao de ateé seis pontos organizados em duas colunas de
trés pontos cada. Por esse sistema, é possivel representar todas
as letras do alfabeto, os algarismos, os sinais de pontuacao, as
notas musicais, entre outros” (ZANETTE; TONIAZZO, 2017, p. 4).



Figura 1 - Alfabeto brasileiro em braile
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Fonte: Siqueira (2017).

Existem dois instrumentos usuais para a escrita em braile,
sendo a maquina braile e a reglete. Similar a maquina de escrever
comum, a maquina braile permite, por meio da combinacao de
6 teclas, a escrita com maior rapidez e praticidade que a reglete.
Criada por Louis Braille, a primeira versao da reglete corresponde
a uma prancha com uma regua, contendo celas iguais, na qual
cada cela é constituida por 6 pontos. Para escrever, 0 usuario
introduz nesse instrumento, uma folha de papel a4, que é
perfurada por uma puncao - objeto pontiagudo que proporciona
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Apesar de tratar-se de um codigo, ao desenvolver uma
leitura em braile, o individuo cego nao realiza codificagoes, visto
que esta, por tratar-se de sua forma usual de leitura, permite
o0 envolvimento em um processo de busca por significados.
Dessa forma, € possivel afirmar que o individuo cego L& em
braile. Quem o codifica € o individuo vidente, pois o fato de o
braile ndo se tratar de seu sistema convencional de leitura, este
dependera de um criterioso raciocinio em torno da codificagao
para decifra-lo. Afinal,

[...] quando se utiliza a escrita nao de forma
artificial, mas de acordo com o uso social para
o qual ela existe, possibilita-se que a escrita se
torne uma necessidade natural da crianca, da
mesma forma que a necessidade de falar foi
para ela constituida (MELLO, 2010, p. 341).

Cabe salientar que o processo de alfabetizacao por meio
do sistema braile, assim como a alfabetizacao pelo modo
convencional, apresenta a mesma estrutura encontrada na
sequéncia de assimilacao de letras e ensino de palavras, de
acordo com a combinacao silabica (MARUCH; STEINLE, 2009).

O fato de a leitura e a escrita braile dependerem
prioritariamente do tato para serem concretizadas, demanda
por parte dos educadores diretamente envolvidos no processo
de alfabetizagdao da crianca cega, a realizacao de atividades
praticas que estimulem a discriminacao tatil. Dentre outras



possibilidades pedagogicas, essas atividades podem ser
realizadas por meio de jogos. Segundo Figueiredo, (2019, p.
78), a utilizacao dos jogos proporciona aos aprendizes “refletir
sobre a lingua que estao aprendendo, bem como trabalhar
varios aspectos da lingua em questao, tais como pronuncia,
gramatica, vocabulario, sintaxe etc.”.

Nesse contexto, convém citar como exemplo o domind
tatil, o qual pode ser confeccionado pelo proprio professor, com
a utilizacao de materiais de diferentes espessuras, dentre outros,
lixa, esponja e algodao. A utilizacao desse jogo possibilita a
percepcao e a interpretacao por meio da exploracao sensorial,
estimulando assim a coordenacao motora fina, essencial para a
leitura e escrita braile (REILY, 2004).

Figura 2 - Domind Tatil

Fonte: Arquivo das autoras (2023).
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Ao contrario do que muitos imaginam, o individuo cego
Nao nasce com uma percepc¢ao tatil mais agucada que os demais.
Ainda que este, em razao da auséncia da visao, demonstre
grande habilidade ao desempenhar diversas atividades por
meio do tato, como em qualquer outro individuo, para que
se desenvolva, tanto esta quanto outras areas sensoriais,
precisarao ser aprendidas, mediadas e socialmente constituidas
(REILY, 2004)

Nesse aspecto, ao analisar as perspectivas teoricas
desenvolvidas em torno dos processos educativos voltados a
crianga cega, Vygotsky (1997) sustenta que a principal fonte
de compensacao a auséncia da visao nao se encontra centrada
apenas nos fatores de ordem bioldgica relacionados ao tato
e a audicao. Para o autor, a intersubjetividade compreende o
mecanismo que consolida o processo de significacao da pessoa
cega, sendo que o0 acesso ao mundo externo concretiza-se a
partir da mediacao do outro. Conforme esse autor,

[..] o pensamento coletivo é a principal
fonte de compensacao pelas consequéncias
da cegueira. Ao desenvolver o pensamento
coletivo, eliminamos a consequéncia
secundaria da cegueira, quebramos a cadeia
criada em torno do defeito no ponto mais fraco
e eliminamos a causa do desenvolvimento
incompleto de funcdes psiquicas superiores
na crianga cega, empregando possibilidades
enormes e ilimitadas (VYGOTSKY, 1997, p. 230).



Diante do exposto, torna-se valido compreender que as
relagoes interpessoais, quando vivenciadas em sua plenitude,
mostram-se como o ponto de partida para que o individuo cego
disponha de mecanismos para criar suas proprias formas de
significar o mundo e tudo o que nele esta inserido.

Nesse sentido, € importante considerar a ideia de que,
para que os processos educativos voltados as criancas cegas
obtenham éxito e de fato contribuam na ascensao social e
intelectual desses individuos, € indispensavel que estes sejam
percebidos na sua totalidade, sem que qualquer limitagao
imposta a partir da presenca da cegueira, sobreponha-se as
suas reais habilidades e potencialidades.

Outro exemplo de recurso capaz de contribuir na ascensao
social e intelectual dos individuos cegos, mostra-se a partir dos
leitores de tela. Estes, por sua vez, compreendem softwares
criados para interagir com o sistema operacional do computador
e/ou telefone celular, capturando as informacoes existentes
em forma de texto e convertendo-as em retorno falado por
meio de sintetizadores de voz. Dessa forma, a navegacao com
esses softwares € realizada por meio de um teclado comum,
dispensando a utilizagao do mouse.

Portanto, para que o individuo cego utilize um computador
com leitor de tela, nao é necessaria nenhuma adaptagao ao
teclado, como por exemplo, relevos em braile. Isto porque
ao digitar uma determinada tecla, o software ja oferece
automaticamente ao usuario o retorno falado correspondente
a tecla digitada. Dentre os leitores de tela frequentemente
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utilizados, pode-se destacar os seqguintes: jaws, virtual vision,
dosvox, nvda, orca e voiceover (SANTOS, REIS, SIQUEIRA, 2020).

Diante do exposto, cabe salientar que, ainda que os
leitores de tela proporcionem maior praticidade e autonomia em
diferentes aspectos, esta utilizagao nao substitui a necessidade
de que a crianca cega seja alfabetizada por meio do sistema
braile. Isso justifica-se, pois € somente por meio do contato
direto com a leitura e a escrita, que este publico especifico tera,
além do prazer de ler e escrever, 0 acesso a grafia correta das
palavras, o que nao seria possivel apenas ouvindo os conteudos
por meio do leitor de telas.

Dentre os recursos fundamentais para a inclusao de
pessoas cegas ou com baixa visao no ambiente escolar e
em diversos outros ambientes, destaca-se a audiodescricao.
Este, por sua vez, trata-se de um recurso que traduz imagens
em palavras, permitindo com que individuos cegos ou com
baixa visao compreendam conteudos audiovisuais, dentre
outros, figuras, filmes e pecas teatrais. Para Lima, Lima e
Vieira (2009, p. 3):

O real sentido da audiodescricao também nos
remete a uma nova compreensao do direito a
informacao e a comunicagao. Por conseguinte,
o significado dos vocabulos audio e descricao
€ bem mais que a uniao dos dois elementos
que o compoem, ndao sendo, portanto, a mera
narragao de imagens visualmente inacessiveis



a0s que nao enxergam. A audiodescricao
implica em oferecer aos usuarios desse servico
as condicOes de igualdade e oportunidade de
acesso ao mundo das imagens, garantindo-
lhes o direito de concluirem por si mesmos o
que tais imagens significam, a partir de suas
experiéncias, de seu conhecimento de mundo
e de sua cognicao.

E muito importante atentar-se para o fato de que,
durante a narragao de uma determinada imagem ou evento,
cada vocabulo, audio e descricao precisa ser criteriosamente
considerado na sua totalidade, a fim de que os individuos
que partilharem dessa experiéncia disponham dos elementos
necessarios para a construcao de suas proprias representagoes.

Diante do exposto e, para além da urgente necessidade
de adaptacao dos espacos fisicos, como a disponibilizagao de
relevos no chao (piso tatil), materiais destinados a leitura e
escrita braile e demais recursos, dentre outros, a daudiodescri¢ao
e 0s computadores adaptados com leitores de tela, o presente
artigo alerta para a urgéncia quanto ao desenvolvimento de
acoes que priorizem a formagao adequada de professores,
a fim de que esta reverbere na formacao integral da crianga
cega. Nesse sentido, aponta para a necessidade de que esta
crianga disponha das devidas condi¢oes para comunicar-se, em
um movimento continuo de significacao e ressignificagao dos
fendomenos a sua volta.
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A partir das reflexdes suscitadas, o topico subsequente
dedica-se a uma analise em torno da experiéncia de uma
professora de apoio da Rede Municipal de Educacao da cidade
de Anapolis/Go, que acompanhou uma crian¢a cega durante o
3° 4° e 5° gno do ensino fundamental, entre os anos de 2016
a 2018.

Analise em torno das possibilidades e desafios na atua¢ao
docente junto a crianga cega

As reflexdes que seguem evidenciam as possibilidades
pedagogicas para a atuagao docente junto a crianca cega
e apontam caminhos para a minimizagao dos desafios
comumente vivenciados a partir desse cenario. Para tanto, a
analise fundamenta-se em questdes extraidas de entrevista
realizada com uma docente da Secretaria Municipal de
Educacao de Anapolis/Go, com foco na atuagao da entrevistada
enquanto professora de apoio.

Inicialmente, quando solicitada a discorrer acerca dos
recursos pedagogicos utilizados durante a intervengao, bem
como do seu parecer relativo a efetividade de cada um para
0 processo de inclusao da crianga cega no ambito da escola
regular, a professora emitiu o seguinte relato:

A crianca tinha acesso em sala a maquina
Braille, reglete, soroban, abaco usado para



contagem e calculos, computador com o
programa DOSVOX e um gravador. Para as
aulas de Ciéncias e Geografia,eram construidos
e/ou adaptados materiais que o ajudassem a
formar imagens mentais e construir o conceito
trabalhado, tais como maquetes, planisfério e
globo terrestre tatil. A utilizacao de materiais
concretos foi muito valorizada durante
minha atuacao. Como exemplo, destaco a
utilizacao de garrafa térmica, para ensinar
sobre os estados fisicos da agua e algodao,
para explicar sobre a formacao de nuvens.
Para o ensino da Matematica, foram utilizados
materiais manipulativos,entre outros,bolinhas,
moedas e jogos légicos. Foram realizadas
ainda, Filmagens onde a crianga reproduzia o
conteudo apreendido. Muitas vezes, o aluno
relatava o conteudo para os demais colegas de
sala utilizando o material concreto, o que foi
criando entre ele e a turma um respeito mutuo
e de companheirismo. Para o trabalho literario
e de leitura usei,de minha biblioteca particular,
livros infantis em Braile. Todas as avaliagoes
de aprendizagem foram adaptadas e escritas
em braile com figuras em auto relevo, para
que o aluno conseguisse fazer com a maior
autonomia possivel. Ao final de cada avaliacao,
eu fazia a transcricao em tinta, das respostas
escritas em Braile pelo aluno, para facilitar a
leitura e a correcao da prova pelo professor
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270 regente. Utilizava a audiodescricao tambéem
como forma de enriquecer a compreensao
do conteldo a ser apreendido e a criacao de
imagens mentais. Foi interessante notar que
todos os alunos se beneficiavam deste recurso
no enriquecimento do vocabulario, observacao,
atencao e descricao de figuras ou cenas.

Figura 3 - Aluno cego sentado usando um headphone em frente ao
computador ouvindo através do programa DOSVOX o texto estudado em sala

Fonte: Arquivo das autoras (2023).



Figura 4 - Na mesa estao os sélidos geométricos e objetos que possuem a 271
mesma forma para que o aluno faga o reconhecimento e a associacao entre
eles. Filmagem do aluno reproduzindo o conteldo estudado
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Fonte: Arquivo das autoras (2023).

Figura 5 - Exemplo de prova adaptada. Prova de Matematica em
tinta, prova em Braille e material manipulativo
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Fonte: Arquivo das autoras (2023).

INTERAGOES MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR NA FORMAGCAO DE PROFESSORES EM PERSPECTIVAS INCLUSIVAS



272 Figura 6 - Crianca na mesa de trabalho, com a maquina Braille e
lendo a atividade em Braille e com a folha com a figura
da atividade adaptada, em alto relevo

Fonte: Arquivo das autoras (2023).

Figura 7 - Mesa com a exposicao de alguns materiais: maquina Braille,
reglete, soroban, jogos adaptados, livros literarios em braile utilizados
no trabalho com aluno

INTERACOES MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR NA FORMACAO DE PROFESSORES EM PERSPECTIVAS INCLUSIVAS

Fonte: Arquivo das autoras (2023).



Figura 8 - Aluno cego a frente da sala de aula com um ambu na mao 273
explicando sobre os movimentos de contracao e relaxamento do coragao
e colado no quadro atras dele um cartaz tatil do sistema circulatério

Fonte: Arquivo das autoras (2023).

A partir dos relatos produzidos pela professora entrevis-
tada, percebemos que as intervencodes realizadas caminharam
em dire¢ao ao real sentido da inclusao, visto que nao se man-
tiveram centradas apenas no aluno cego, mas propiciaram
momentos de interagao entre todos os alunos. Ademais, cabe
afirmar que as atividades desenvolvidas propiciaram ao aluno
cego, vivéncias extremamente significativas para a constru-
¢ao gradual de suas préprias representacoes. Nesse sentido,
os relatos alertam para a relevancia de se pensar agoes que
oportunizem as condigdes necessarias para que as mais dife-
rentes formas de ensinar e aprender tenham o devido espaco
para se desenvolverem.
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Diante desse cenario, ressalta-se que a possibilidade de
éxito da pessoa cega no ambito escolar requer uma politica
educacional inclusiva, um plano de a¢ao voltado ao processo
de formacao docente, a fim de garantir que o aluno cego
seja percebido e atendido em suas reais necessidades de
aprendizagem. Portanto,

[..] para atuar na educacao especial, o
professor deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacgao possibilita
a sua atuacao no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuagao nas
salas comuns do ensino regular, nas salas
de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educagao
superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos de educagao especial
(BRASIL, 2008, p. 17-18).

Quando questionada acerca da relevancia da parceria
entre professor regente e professor de apoio durante o
planejamento e a execucao das atividades propostas, as
declaragOes da professora entrevistada foram as seguintes:



se considerar

Quando iniciei o trabalho com a crianga, ela
estava no 3° ano,em processo de alfabetizagao
através do Braile. Tive acesso ao plano de
aula da professora com antecedéncia e pude
fazer as adaptacOes necessarias, como a
construcao de material concreto e divisao de
conteudo. Para que o trabalho do professor
de apoio possa ser efetivo, € necessario que
haja uma parceria entre o professor regente
e o professor de apoio. Alguns professores se
sentem invadidos e ficam até inibidos com
a presenca de mais um professor em sala,
enquanto outros conseguem fazer realmente
uma parceria e o trabalho é dividido entre eles.
Outra situacao que também é bem delicada é
quando o professor regente vé a crianga nao
como seu aluno e sua responsabilidade, mas
como o aluno do professor de apoio, 0 que
dificulta até mesmo a interagao da crianga com
os demais colegas de sala.

relatos acima apresentam uma problematica
desafiadora, visto que a falta de parceria entre professor
regente e professor de apoio, bem como a falta de
envolvimento do professor regente, no sentido de nao
responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia, apontam para graves
prejuizos quanto ao desenvolvimento social e intelectual
do aluno em questao. Por outro lado, os relatos evidenciam
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que a disponibilidade dos professores envolvidos para se
mostrarem abertos a uma parceria produtiva, pode ampliar,
sobremaneira, as possibilidades de autonomia e participagao
social da pessoa com deficiéncia em diferentes ambitos. Para
tanto, compreende-se que um processo formativo voltado
ao rompimento de paradigmas educacionais castradores
e segregadores, possui grande relevancia nesse processo,
visto que propode a pratica docente, novos olhares em torno
do redesenho de suas acdes, o que envolve a relevancia do
trabalho colaborativo. Conforme Mantoan (2003, p. 81),

[...] formar o professor na perspectiva da
educacao inclusiva implica ressignificar o
seu papel, o da escola, 0 da educagao e o
das praticas pedagdgicas usuais do contexto
excludente do nosso ensino, em todos o0s
niveis. (...) a inclusao escolar nao cabe em
uma concepcao tradicional de educagao. A
formacao do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizacao
existentes e uma formagao continuada que
também muda.

Ao ser solicitada a detalhar acerca das acoes pautadas
na interacao entre o aluno cego e os demais colegas de turma,
bem como das adaptagoes curriculares desenvolvidas a fim
de promover a inclusao desse aluno nas rotinas escolares,



os relatos produzidos pela professora entrevistada foram os

seguintes:

Os colegas de turma eram orientados quanto
a forma de abordagem e conducao do colega
cego, nos momentos do recreio e atividades
livres. Foi feito um trabalho de sensibilizagao
com as criangas com a leitura do livro literario
Dorina Viu, da autora Claudia Cotes, editora
Paulinas, e da trilha sensorial, conduzidos
pela crianga cega, onde as criangas com
olhos vendados experienciavam situagoes de
reconhecimento de diversos objetos e texturas
utilizando outros canais sensoriais que nao
a visao. Ele participou de todas as atividades
escolares como festa junina, contador de
historias, feira de ciéncias, apresentacoes
civicas,entre outras. Todas essas acoes visavam
sempre a inclusao da criangca no grupo de
pares e sua participacao efetiva em sala de
aula, desenvolvendo os mesmos conteddos
abordados no plano de aula, tendo apenas as
adaptacOes necessarias para o0 seu acesso.
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INTERAGOES MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR NA FORMAGCAO DE PROFESSORES EM PERSPECTIVAS INCLUSIVAS

Figura 9 - Capa do livro DorinaViu, Claudia Cotes, Editora Paulinas
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Fonte: Arquivo das autoras (2023).

Figura 10 - Trilha sensorial: criangas em fila com os olhos vendados
e descalcos. A frente deles mesas com materiais e seguindo a trilha
tapetes com diversas texturas

Fonte: Arquivo das autoras (2023).



Figura 11 - Criancas com olhos vendados descobrindo com o tato, olfato e 279
paladar os objetos, texturas e sabores expostos na mesa

Fonte: Arquivo das autoras (2023).

Figura 12 - Crianga cega jogando com os colegas o jogo da velha adaptado

Fonte: Arquivo das autoras (2023).
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Diante de tais ponderagoes, cabe afirmar que o aluno com
deficiéncia nao precisa de um curriculo diferente dos demais,
mas de adaptacoes e complementacodes curriculares, tais como
adequacao de recursos especificos, entre outros, tempo, espago,
modificacao do meio, procedimentos metodoldgicos e didaticos
adequados as suas necessidades especificas.

Em conformidade com as reflexdes propostas neste
artigo, Kozulin (1990, p. 194), afirma que, “o que a crianca com
visao intacta apreende através de um ato perceptivo imediato, a
crianca cega compreende através da imaginagao e da atividade
combinatoria da mente”.

Nesse sentido, € importante considerar a ideia de que,
para que os processos educativos voltados as criangas cegas
obtenham éxito e de fato contribuam na ascensao social e
intelectual desses individuos, € indispensavel que estes sejam
percebidos na sua totalidade, sem que qualquer limitagao
imposta a partir da presenca da cegueira sobreponha-se as
suas reais habilidades e potencialidades.

Consideracg6es Finais

Os frequentes debates em torno da valorizagao e do
acolhimento as diferencas, sejam culturais, raciais, de género
ou motivadas pela presenca de alguma deficiéncia, apontam
para a urgéncia da substituicao da intolerancia pela abertura



a necessidade de se repensar discursos e paradigmas sociais
estruturalmente firmados em concepg¢Oes autoritarias, pre-
conceituosas e castradoras.

Diante desse cenario, as pesquisas teoricas e praticas
desenvolvidas ao decorrer deste artigo alertam para arelevancia
da ampliacao e do fortalecimento de agdes que oportunizem
as condi¢oes necessarias para que a diversidade existente
nas salas de aula seja o ponto de partida para a ocorréncia
de processos mutuos de aprendizagem, os quais sejam de fato
significativos.

Ao retomar a problematica proposta na introducao
deste artigo, evidencia-se que as possibilidades pedagdgicas
detalhadas a partir das teorias propostas, bem como pela
professora entrevistada, revelam que estas possuem grande
relevancia para a inclusao social e intelectual da pessoa cega.
Contudo, para que estas de fato se materializem no contexto
escolar, faz-se necessario o envolvimento direto de todos os
atores que compoem esse cenario.

Sem pretender abarcar a tematica proposta em sua
plenitude e relevancia, espera-se que esta pesquisa abra
caminhos para novas producoes, também voltadas ao
reconhecimento e ao aprimoramento de praticas pedagogicas
genuinamente inclusivas.
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