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Apresentacao

Tudo que almejei foi sentir uma seguranga neste
mundo onde falam uma linguagem estranha onde
a nossa comunicagdo é muito mais visual, mesmo
falando pouco e com apoio gestual é preciso recorrer
a ajuda de todas as pessoas para progredir. Antes
de aprender a Lingua de Sinais, eu sabia muitas
palavras, s6 que elas ndo tinham sentido para o
uso no cotidiano. Sempre perguntando como é?
O que é? Por que ndo é? Como vocé responde? ”
Shirley Vilhalva (2004, p. 38).

Asurdez, enquanto condi¢do de impedimento auditivo, foi
apresentada a sociedade como uma deficiéncia. No campo da
educacao brasileira, as pessoas que possuem tal deficiéncia sao
atendidas de maneira especifica, onde busca-se corresponder a sua
singularidade linguistica. Assim, esse campo volta constantemente
seu olhar para compreender e corresponder as especificidades do
processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos.

A compreensao das especificidades que permeiam a educagido
de estudantes com deficiéncia levou as Politicas Educacionais a
consolidar a Educa¢ado Especial e a Educacdo Inclusiva, que bus-
cam atender de maneira equitativa tais estudantes. Recentemente,
a Educacgdo Bilingue foi proposta como modalidade de ensino
para pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva
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sinalizantes, o que sugere que o ensino se desenvolva tendo a
Lingua Portuguesa como primeira lingua e a Lingua Brasileira
de Sinais, como segunda lingua.

A comunicagdo é um elemento presente em diversos ambientes,
sobretudo no ambiente escolar, onde saberes e ensinamentos sao
transmitidos cotidianamente. Tendo em vista a movimentagao das
Politicas Publicas voltadas para o desenvolvimento de um modelo
de Educagao Bilingue para surdos, e as diversas singularidades que
interseccionam o tema, reunimos esforgos, no sentido de desen-
volver uma obra que contemple as multiplas perspectivas para se
analisar a Educacao de Pessoas Surdas, e os desafios e possibilida-
des percebidos.

Neste sentido, esperamos, com esta obra, propor reflexdes que
permitam compreender os desafios e possibilidades das modali-
dades de ensino que contemplam o atendimento de estudantes
surdos. A obra é resultado do projeto de pesquisa “Educacéo e
Cultura de pessoas surdas: um dialogo sob a perspectiva da inclu-
sao e da diversidade™, desenvolvido por pesquisadores do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educac¢do, Diversidade e Inclusdao
(GEPEDI/UEG)’ e pesquisadores convidados.

A seguir, sdo apresentados os 13 (treze) textos que discutem a
Educagdo de Surdos a partir de categorias analiticas especificas, de
diversas areas do saber.

No primeiro capitulo, Bruno Rege Lopes, professor de lingua
portuguesa e mestre em educagdo, sintetiza o percurso histoérico

1 Cadastrado na plataforma Athena da Universidade Estadual de Goias.

2 Cadastrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq. Espelho do gru-
po: http://dgp. cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8099952118699877
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APRESENTACAO

da educagdo de surdos no Brasil até os dias atuais. Partindo da
constru¢ao do pensamento da sociedade sobre as pessoas com
deficiéncia, o autor busca realizar um debate sobre a consolida-
¢do de politicas publicas para a Educagao Especial e o seu enca-
minhamento para Educagao Bilingue no Brasil, dando énfase aos
elementos que permeiam o ensino de lingua portuguesa, sua drea
de atuacao.

No capitulo seguinte, Isadora Cristinny Vieira de Morais, pe-
dagoga e mestre em educagdo pela Universidade Estadual de Goias,
discute os conceitos de Cultura Surda, em uma perspectiva critica.
Ao buscar compreender as possibilidades culturais de uma pessoa
com surdez, durante sua formagdo educacional e social, Isadora
realiza uma reflexao que aponta a importincia de consideragao
pelas diferentes formas de existéncia da pessoa surda, sobretudo,
da composi¢do de um ser bilingue-bicultural. Em suas palavras,
“[...]o desenvolvimento educativo verdadeiramente inclusivo pre-
cisa cultivar respeito e pratica de alteridade diante da multiplici-
dade humana, de seus modos de ser e ver o mundo”.

Em seguida, as fonoaudi6logas e doutoras pela Pontificia
Universidade Catolica de Goids, Edna Misseno Pires e Ana Flavia
Teodoro de Mendonga Oliveira, e o pedagogo e doutor em edu-
cacdo, Ricardo Antonio Gongalves Teixeira, descrevem, no ter-
ceiro capitulo uma metapesquisa realizada a fim de compreender
as vertentes tedricas e metodolédgicas da educagao de surdos no
século XXI. Sobretudo, analisam a influéncia do discurso do teo-
rico Carlos Skliar na vertente cultural que permeia o pensamento
sobre a educac¢ao de surdos. Os autores realizaram a analise de
27 dissertagoes e teses produzidas no periodo de 1996 e 2019. A
analise aponta forte influéncia do pensamento de Carlos Skliar,
na confluéncia de pensamentos descritos nas teses e dissertacoes,
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com forte critica ao modelo oralista e a defesa de uma educagao
bilingue para surdos.

No quarto capitulo, Cleidiane Alves da Silva, pedagoga e mestre
em letras, Leosmar Aparecido da Silva, doutor em letras e Juliana
Guimaraes Faria, pedagoga e doutora em educagdo, apresentam
os desafios e perspectivas do ensino de lingua portuguesa para
criancas surdas. Os autores, de maneira harmoniosa discutem a
necessidade de formagdo docente especifica, a partir de politicas
educacionais coerentes com o que sugere a educagdo bilingue para
surdos. As discussoes propostas se fundamentam no direito a edu-
cagdo de qualidade para todas as pessoas e convergem, de maneira
especifica, no ensino de lingua portuguesa como lingua adicional
para surdos.

Um segundo texto apresentado por Bruno Rege Lopes e pela
pedagoga e doutora em Politicas Publicas, Estratégias e
Desenvolvimento, Marlene Barbosa de Freitas Reis, é descrito e
sao discutidas partes dos dados da pesquisa de mestrado. Os au-
tores descrevem parte dos caminhos metodoldgicos da pesquisa
narrativa realizada junto a estudantes surdos e suas familias. Os
participantes da pesquisa foram estudantes surdos, filhos de pais
ouvintes, e estudantes de escolas da regido de Goiania-GO.
A pesquisa buscou descrever elementos comuns, entre estes par-
ticipantes, que pudessem ter comprometido o aprendizado de
lingua portuguesa. Os autores apresentam seis elementos perce-
bidos nas narrativas dos participantes, a partir do método de
analise de conteudo.

Na sequéncia, Joanilson Luiz Faleiro da Silva, mestre em letras
e linguistica, Francisco José Quaresma de Figueiredo, doutor em
linguistica e a pedagoga e doutora em educagdo Juliana Guimaraes
Faria discutem o ato de brincar no desenvolvimento de criangas
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surdas, considerando as brincadeiras que agugam as memorias da
crianca até a fase adulta. Trata-se de um estudo do relato das ex-
periéncias com gestos e brincadeiras em familia. As reflexdes apon-
tam que toda crianca modifica sua percep¢ao de mundo pela ima-
ginacdo e por diversas brincadeiras e, pelos resultados da pesquisa,
estima-se que o ato de brincar pode favorecer o desenvolvimento
da linguagem da crianga surda.

O proéximo capitulo foi escrito pela mestranda do Programa
de Pds-graduagao Interdisciplinar em Educacao, Linguagem e
Tecnologias da Universidade Estadual de Goids, Luciane Graziele
Bergue Albino e Marlene Barbosa de Freitas Reis. As autoras,
apresentam uma proposta de refletir os multiletramentos na pers-
pectiva da inclusdo da crian¢a surda, a partir da literatura infan-
tojuvenil “Tem gente de todo jeito”, do autor Edergénio Negreiros
Vieira. As autoras movem o olhar do leitor para uma discussdo
que busca evidenciar as interpretagdes, nas relacdes sociais dos
individuos, no contexto educacional, sobretudo, as relagdes exis-
tentes entre o professor e as diversidades, entre elas os alunos
surdos, a partir da literatura infantojuvenil.

Os mestrandos do Programa de Pés-Graduagao em Educagao
da Universidade Estadual de Goids/Inhumas-GO, Cristian Andrey
Pinto Lima, Zilda Misseno Pires Santos e Karine Barbosa da Silva
apresentam um capitulo que descreve a trajetoria da profissdo de
tradutor e intérprete de Libras no Brasil, a partir de uma analise
das legislacoes e da atividade de intérpretes. Os autores apontam
a contribui¢do dos profissionais intérpretes de Libras para a edu-
cagdo e inclusdo de estudantes surdos, ao longo da historia. Além
da discusséao acerca do processo de profissionalizagdo do tradutor
intérprete de Libras, os autores apontam a relevancia da atuagao
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destes nas diversas esferas da sociedade, no sentido de possibilitar
acessibilidade comunicativa aos usudrios da Libras.

No capitulo seguinte, as intérpretes de Libras e coordenadora
e vice-coordenadora, respectivamente, do projeto de extensao
Divulgacdo e Ensino da Libras no Araguaia, desenvolvido na
Universidade Federal de Mato Grosso, Neila Cristina de Lima
Martins e Monara de Paula Cruz Souza, discutem a importancia
da Libras, enquanto ferramenta de acessibilidade, no letramento
de estudantes surdos. As autoras defendem que a formagéo con-
tinuada - especifica — dos profissionais envolvidos na educagio
de surdos é fundamental para desenvolver um ensino de quali-
dade. Nesse sentido, descrevem a importancia dos processos
educativos aliados ao uso da Libras, para constru¢ao da identi-
dade da pessoa surda.

As professoras de Libras, Cleonice Bicudo da Rocha Ferreira e
Paula Lorraine Alves Borges, desenvolvem um capitulo que apre-
senta as vivéncias e experiéncias das autoras, em atividades no
Centro de Atendimento, no municipio de Anapolis-GO. Buscando
discutir aspectos relacionados a contribui¢ao do Atendimento
Educacional Especializado para educagio e formagéo bilingue dos
estudantes surdos, as autoras relatam suas experiéncias com a
Educagao de Surdos.

No capitulo seguinte, a intérprete de Libras, Jaqueline Pessoni
Albino, reflete sobre a pratica docente no processo de inclusao
educacional do estudante surdo, a partir de uma pesquisa do tipo
observagdo ndo-participante, realizada em uma escola da rede pu-
blica de Inhumas-GO. A pesquisa permitiu inferir que alguns li-
mites da inclusao de estudantes surdos, como a auséncia de auto-
nomia dos estudantes. A autora defende que a apropriagao de
praticas pedagdgicas progressistas podem, de certa forma,
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contribuir para a atuagdo docente neste contexto, o que afetara
positivamente a aprendizagem do educando surdo.

Na sequéncia, a professora e doutora em educa¢io, Dayanna
Pereira dos Santos e a mestranda pelo Programa de Educagao
Profissional e Tecnoloégica do Instituto Federal de Goids, Lourena
Cristina de Souza Barreto, apresentam os resultados de uma pes-
quisa empirica realizada junto a estudantes do Curso Técnico
Integrado de Enfermagem, do Instituto Federal de Goias, locali-
zado em Goidnia-GO. A pesquisa buscou observar o entendimento
daquela comunidade em relagao a pessoa surda. A pesquisa revelou
certa mudanc¢a de comportamento do grupo. O trabalho demons-
tra a efetividade da inclusio, para além do processo de ensino-
-aprendizagem, alcangando aspectos de alteridade, reconhecimento
e respeito a pessoa surda.

O capitulo que encerra o livro, escrito pela mestre doutoranda
em ensino, Kamila Fonseca Lemes e Thabio de Almeida Silva, e
pela professora e doutora em quimica, Sandra Regina Longhin,
apresentam os dados de uma pesquisa de intervencdo pedagégica
com o uso de recursos audiovisuais, junto a 10 participantes sur-
dos. Os dados da pesquisa demonstram que a acessibilidade pro-
porcionada pelos recursos audiovisuais contribui para aprendiza-
gem, uma vez que contempla o aspecto linguistico e visual. Além
disto os autores alertam para a importancia da formagao docente,
para o uso desses recursos com qualidade e equidade no processo
de ensino de surdos.

Todos os estudos apresentados acima, refor¢am a necessidade
de refletir acerca da efetividade das politicas educacionais voltadas
a educagdo de surdos. O estudo, de maneira geral, preza pelo pro-
tagonismo da comunidade surda, de sua cultura e identidade, que
converge, sobretudo, no uso da Libras. De maneira especifica, a
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presente obra foi premiada com a colaboragao de diversos pesqui-
sadores de diferentes dreas do saber, o que fortalece a ideia da mul-
tidisciplinaridade que deve envolver a educagao de surdos no Brasil.

Esperamos que o presente livro possa colaborar com reflexoes
para o campo da Educacéo de Surdos e para o debate sobre a inclu-
sdo, de maneira que se torne possivel reconhecer os desafios e vis-
lumbrar possibilidades para educagio de surdos. Assim, deixamos
ao leitor interlocugdes entre desafios e possibilidades da Educagao
Inclusiva, Especial e Bilingue — questdes historicamente negligen-
ciadas por aqueles que convivem com pessoas e estudantes surdos,
conforme denuncia Shirley Vilhalva, na epigrafe aqui escolhida.

Referéncias

VILHAVA, Shirley. Despertar do Siléncio. Petropolis/R]: Arara Azul, 2004.

Marlene Barbosa de Freitas Reis
Bruno Rege Lopes
(organizadores)

Em outubro de 2023.
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A 3

Politicas educacionais

inclusivas e a surdez
Encontros e desencontrost

BRUNO REGE LOPES

Este estudo pretende abordar os aspectos que aproximam o im-
pedimento auditivo dos estudantes surdos com a educa¢ao in-
clusiva. Para que o desdobramento deste capitulo ocorresse de ma-
neira mais consciente e menos intuitiva, propde-se a uma revisao de
parte da histdria da educagdo especial brasileira desde a década de
1970, mais especificamente sobre as politicas publicas que encami-
nharam a educagao especial para uma perspectiva inclusiva.

Em seguida, buscou-se descrever a educagao voltada as pessoas
com surdez, suas fases e faces no percurso histéorico da

1 Texto retirado da Dissertacao de Mestrado em Educacao do autor, de-
fendida em dezembro de 2022 pelo Programa de Pos-Graduacao da
Universidade Estadual de Goias Unu Inhumas (PPGE/UEG/Inhumas).
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humanidade, para, assim, refletir acerca de sua consolidagdo no
Brasil. Sobretudo, buscou-se com essa revisiao, compreender como
ocorre o processo de ensino de Lingua Portuguesa (LP) para estu-
dantes surdos. Antes da entrada nos itens anunciados acima, é
necessario estar atento a apreensdo dos conceitos, termos e defi-
ni¢oes dos aspectos relacionados a surdez.

Entende-se que é valida e oportuna a discussdo conceitual acerca
da defini¢do de “Surdo” e “Deficiente Auditivo”, inclusive sobre
os aspectos identitarios que esses termos sustentam. No entanto,
utilizou-se, ao longo do texto, os termos “estudantes surdos” e
“pessoa surda” para identificar sobre quem falamos, a partir da
compreensao do que converge em todos esses sujeitos: a condi¢ao

de impedimento auditivo.

Sabe-se que a discussao conceitual acerca dos termos “Surdo”
e “Deficiente Auditivo” ultrapassa qualquer tentativa de defini-las.
Todavia, ressalta-se que o intuito desta reflexdo nao é esgotar a
descricao de conceitos, mas a apropriagdo clara acerca de seu en-
tendimento. Nessa direcao, compreende-se que a descri¢ao de
Derrida (1973) acerca da movéncia dos significados das identida-
des é valida para o entendimento acerca desse assunto.

Derrida (1973) parte do conceito de diferrance para descrever a
consolida¢do de uma identidade a partir da diferenga ao Outro, as-
sim direcionando o entendimento de que uma identidade de deter-
minado grupo se constitui, a partir da diferenca as caracteristicas
identitarias de outro grupo. Nesse mesmo sentido, Perlin (1998)
esclarece que ha identidades surdas distintas, apontando seis tipos
que variam a partir de determinados aspectos, como periodo de
perda auditiva, até o uso ou nao de uma Lingua de Sinais.

18
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Percebe-se que a discussio a respeito das identidades surdas, e
até do que Strobel (2009) chama de artefatos culturais, passa por
questdes distintas, mas convergem no aspecto linguistico, tendo
sua centralidade no desenvolvimento da linguagem do sujeito.
Assim, ¢ crucial esclarecer também o entendimento de lingua e
linguagem, que conduziu as reflexdes propostas nesta pesquisa.
Para Chomsky (1978), em seus estudos acerca da Gramatica
Gerativa, alingua é uma manifestagao mental desenvolvida a partir
da competéncia linguistica, inerente a todos os humanos.

Os surdos de primeira gera¢ao, ou seja, aquelas pessoas surdas
que nasceram de pais e maes ouvintes ou foram criados por uma
familia ouvinte, recebem pouco ou nenhum input linguistico com-
pativel com seu impedimento auditivo, mas desenvolvem uma
forma de comunicagao, seja ela oral-auditiva com uso de aparelhos
e tratamento médico ou gestual-visual. Em alguns casos, ha um
certo acordo entre a familia e o surdo no uso de sinais, o que de-
sencadeia o uso dos chamados sinais caseiros (Soares, 2018).

Diferente do desenvolvimento linguistico enquanto instrumento
de comunicagao e interagdo, nesta se¢do, busca-se refletir acerca
da proficiéncia em LP, ou seja, o ensino da leitura e da escrita da
lingua, que esta entre as fun¢des exercidas pela escola brasileira.
Sabe-se que a eficiéncia desse ensino é medida a partir de niveis de
alfabetizacdo da populagdo, o que nem sempre significa a profi-
ciéncia plena nesta lingua®.

2 Ressalta-se que os parametros que identificam de maneira quantitativa
a alfabetizacao, até 2016, eram orientados pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacao em Idade Certa (PNAIC) e com dados levantados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apontando queda
no analfabetismo absoluto. No entanto, os indices de desempenho no
Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM) apontam na direcao contraria.
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Assim, é evidente que os desdobramentos do ensino de LP sdo
um desafio no contexto escolar e diversos sdao os apontamentos
sobre as causas dessa problematica, maiores ainda sdo as suges-
toes para supera-las. Contudo, entende-se que essa circunstancia
ndo se inicia do portdo das escolas para dentro, mas é composta
por um processo complexo, que passa também pelas estruturas
dos cursos de formacao de professores, razdo pela qual devem
ser discutidas na area da educacéo; reflexdo que pretende-se ini-
ciar a seguir.

Onde comeca a inclusao escolar:
o percurso histérico da educacao
de pessoas surdas no Brasil

A compreensao do extrato real da Educagdo Inclusiva brasileira,
na atualidade, exige que os olhares se voltem ao percurso que funda
essa modalidade de ensino®. Essa compreensao passa, em geral,
por aspectos historicos e, em especifico, pela difusdo de politicas
publicas, que sdo entendidas como aloca¢io de recursos para o
beneficio comum, de modo a promover o bem-estar social, sendo
operacionalizadas em um conjunto de agoes, decisdes e programas
por parte do Estado, com a participa¢do de entes publicos e priva-
dos (Rosa, 2021).

Por se tratar de um campo complexo que envolve saberes que
nem sempre estdo associados a educagdo, este estudo compreende
que, ao tratar sobre deficiéncia, é necessario reconhecer aspectos
biomédicos. Assim, entende-se que a “deficiéncia é um conceito

3 Quando trata-se do termo modalidade de ensino, tem-se o entendimento
de que a Educacao Inclusiva no Brasil ocorre em todos os niveis e fases
do ensino.
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complexo que reconhece o corpo com lesdao, mas que também de-
nuncia a estrutura social que oprime a pessoa com deficiéncia” (Diniz,
2007, p. 9). Por esse motivo, assume-se uma postura descritiva sobre
a histéria da educagdo das pessoas com deficiéncia, para que, no
movimento de recordar, seja possivel refletir prospectivamente so-
bre as possibilidades dessa modalidade de ensino.

Sabe-se que a partir da revolugdo industrial, ha uma reforma do
conceito de trabalho, o que afeta também a continuidade do traba-
lho familiar e traz uma nova configurago para o conceito de familia
(Souza, 2014). Com advento do capitalismo moveu-se também no
sentido da formagdo humana, para a formagao voltada a sociabili-
dade vigente, que tinha como eixos fundantes a eficacia e eficiéncia.
Assim, a educa¢ao moveu-se para corresponder as necessidades da
sociedade capitalista. Aqui, as pessoas com deficiéncia passaram a
ndo se encaixar nos tipos de formacio pretendidos.

Como a igreja ja ndo promovia o assistencialismo, demonstrada
no ato de caridade, de tutelar e educar os frutos do pecado familiar,
em contexto nacional e internacional, a historia retrata que as pes-
soas com deficiéncia foram depositadas em instituicdes perversas,
como manicdmios, prisoes e asilos (Juca, 2019). Esse processo per-
durou por décadas, alcancando a primeira metade do século XX,
no Brasil. Somente na segunda metade do século é que a Educagao
Especial comegou a caminhar e, como aponta Souza (2014, p. 91),
“aescola, uma institui¢do tipicamente moderna, nasce com o idea-
rio de transformar o homem primitivo em um homem educado
formalmente, criativo e civilizado”.
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No Brasil, o pensamento eugenista* delineou, nas primeiras dé-
cadas do século XX, as politicas educacionais, inclusive sendo pro-
tagonista da génese socioldgica da Educagao Especial, sobretudo
pelo pensamento do médico Renato Kehl (1889-1978). Enquanto
uma proposta de “higiene da rag¢a”, a eugenia fortaleceu o argu-
mento de um padrao de “normalidade” bioldgica, que tinha como
parametro o laudo médico. Instalou-se a educagdo para “anormais”,
educagido para “alienados” e, por fim, a educagio para “excepcio-
nais”, presente na Constituicao Federal de 1934, que buscou pro-
mover a higienizagdo, a partir desse novo projeto de sociedade
(Ferreira; Lima; Lopes, 2020).

Vale mencionar a discussdo que Diniz (2007) faz sobre os mo-
delos de percep¢ao das deficiéncias, que seguiam um projeto de
sociedade, criados com o intuito de civilizar e higienizar. Sobre o
assunto, a autora aponta que hd um padrao que normatiza os cor-
pos e que estigmatiza e atribui menor valor social as pessoas com
deficiéncia. Ela elucida que isso ocorre porque:

Se para o modelo médico o problema estava na
lesdo, para o modelo social, a deficiéncia era o
resultado do ordenamento politico e econémico
capitalista, que pressupunha um tipo ideal de su-
jeito produtivo. Houve, portanto, uma inversao na
légica da causalidade da deficiéncia entre o mode-
lo médico e o modelo social: para o primeiro, na
deficiéncia era resultado da lesdo, ao passo que,
para o segundo, ela decorria dos arranjos sociais

4 O movimento eugenista se configurou como um pensamento sobre a
hereditariedade, que buscava promover um perfil de pureza racial (alta-
mente racista) e funcional (altamente capacitista) do ser humano. Esse
pensamento fortalecia o discurso de que o desenvolvimento humano
estava associado a questdes biologicas como condicao perpéetua de
incapacidade (Ferreira; Lima; Lopes, 2020).
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opressivos as pessoas com lesdo. Para o modelo
médico, alesdo levava a deficiéncia; para o modelo
social, sistemas sociais opressivos levavam pessoas
com lesoes a experimentarem a deficiéncia (Diniz,
2007, p. 23).

Foi apenas em 1971 que ocorreram mengdes na Lei de Diretrizes
e Bases sobre os estudantes com deficiéncia, orientando a um
tratamento especial (Brasil, 1971). Em 1973, criou-se o Centro
Nacional de Educacao Especial CNESP, vinculado ao Ministério
da Educacao, como resposta as questdes levantadas pela LDB,
levando ao fortalecimento do discurso e das a¢oes em defesa de
uma educagdo para todas as pessoas, aspiragdes com certa pro-
ximidade com a inclusao.

Em 1988, com a Constitui¢do Federal, ficou estabelecido o acesso
a educacgao para todas as pessoas e o atendimento das pessoas com
deficiéncia em escolas de ensino regular (Brasil, 1988). As politicas
publicas, em especifico aquelas voltadas a educagdo, se desdobram
em ag¢des e mudancas que alcan¢am a sala de aula e refletem dire-
tamente na oferta do ensino aos estudantes; nesse caso, os estu-

dantes com deficiéncia.

Tais politicas, até a década de 1980, se materializaram no acesso
dos estudantes com deficiéncia as escolas de ensino regular, ja que
antes mesmo da LDB de 1961 as pessoas com deficiéncia eram
atendidas por associagdes e outras institui¢oes. Alguns exemplos
sao o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) - em fun-
cionamento desde o periodo colonial brasileiro - e as Associagoes
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES). Institui¢oes filantro-
picas e privadas recebem estudantes com necessidades especificas
desde 1954. Segundo Januzzi (2017):
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[...] cresce a atuacdo do setor privado nesse aten-
dimento, tanto o de carater filantrépico quanto
o pago, como foi exemplificado, este atingindo a
camada de renda mais favorecida e aquele procura-
do pelos desfavorecidos financeiramente, diferen-
ciando, provavelmente, a eficiéncia dos resultados
(Januzzi, 2017, p. 104).

Na década de 1990, o Brasil alinha-se as agendas pré-educagao,
que consideram a escolarizagdo um direito de todas as pessoas e a
educagdo uma politica de Estado. Esse alinhamento foi, sobretudo,
politico, haja vista o agenciamento de organismos internacionais,
em especial no financiamento da educacéo. Ele direcionou o pais
a ser consignatario de convengdes e tratados que moveram a forma
e operacionalidade da educacao brasileira.

Em 1990, o Brasil assina a Declara¢do Sobre Educagao Para
Todos e sanciona a lei 8.069/90, como a¢ao decorrente desta de-
claragdo’. Em 1994, participa da conferéncia sobre “Regras Padroes
sobre Equalizagao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”,
em Salamanca, na Espanha, onde assina a famosa Declaragdo de
Salamanca, que, em seu escopo, propde estratégias que buscam
garantir o fornecimento de uma educagao de qualidade aos estu-
dantes com necessidades especificas (Unesco, 1994).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) é sancionada e regulamenta a Educagao Inclusiva. A Lei

5 Sobretudo, a década de 1990-2000 foi 0 marco da chamada "Década
do Ceérebro”, periodo com amplo protagonismo cientifico, principalmente
sobre as neurociéncias, que fortaleciam o argumento de que as pessoas
com deficiéncias deveriam ser incluidas em escolas, mesmo desconhe-
cendo suas especificidades pedagogicas. Em outras palavras, bastava
entao o conhecendo os processos de aprendizagem em um contexto
neurocientifico, que a inclusao daria certo, argumento referendado pelas
Politicas Publicas Educacionais.

24



POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS E A SURDEZ

n° 9.394/96 apresenta-se como um processo de ruptura estrutural
e aponta novos rumos a educagao especial, agora, sobre uma égide
inclusiva (Brasil, 1996). O movimento que integrou os estudantes
com necessidades especificas em classes comuns trouxe, em seu
bojo, uma relagido de estranhamento as diferencas, por parte da-
queles considerados normais. O que nao ocorreu apenas no con-
texto nacional, tanto que, em 1999, um marco importante ocorreu,
na Convengdo da Guatemala, regulamentada nacionalmente, em
2001, pelo Decreto n° 3.956 de outubro de 2001.

A Convengdo da Guatemala, chamada de Interamericana, tinha
como objetivo prevenir e eliminar toda forma de discriminagao
contra pessoas ainda denominadas como “portadoras de deficién-
cia”. O decreto promulga o texto da convengao, reafirmando com-
promissos de equivaléncia de direitos as pessoas com deficiéncia.
Em 2001, o Plano Nacional de Educagao, estabelecido pela Lei
10.172/01, regulamenta a criagdo de escolas inclusivas, para garan-
tir o atendimento a diversidade humana (Brasil, 2001).

Nesse momento, hd, sobretudo, uma empreitada que busca dis-
torcer o olhar para a realidade, que se constitui pela diferenga.
Segundo Januzzi (2017), essa posi¢do buscou também responsabi-
lizar exclusivamente a institui¢do escolar, onde é dada énfase a agdo
escolar, como transformadora da realidade. Consequentemente, é
importante ter em mente a existéncia de um projeto civilizador
para a sociedade, ainda em curso, nesse periodo.

Seguindo esse movimento, em 2004, o Programa Brasil Acessivel
inaugurou uma agenda de agdes e diretrizes, em favor das pessoas
com deficiéncia e restricio de mobilidade. Foram elaborados ma-
teriais informativos, oferecidos cursos e seminarios sobre o assunto.
O programa também contemplou uma extensa gama de alocagao
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de recursos, sobretudo no fomento as pesquisas e na cria¢ao de
programas municipais com a mesma vertente (Brasil, 2004)°.

Em 2006, o Ministério da Educagao elaborou o programa Educar
na Diversidade, o qual surgiu de um projeto do MERCOSUL, vol-
tado para a formacao e profissionalizacao docente e para o aten-
dimento a diversidade humana em um contexto escolar. A pro-
posta, alinhada com a iniciativa da Unesco mencionada acima,
depositava na formagao docente para diversidade, o meio eficiente
para combater a exclusdo social e promover a inclusdo de todos
(Américo; Carniel; Takahashi, 2014).

No ano seguinte, o MEC consolidou o Plano de Desenvolvimento
da Educagdo, documento que orientou diretrizes para educagio,
de modo geral. Em especifico, trouxe uma divisao entre a educa-
¢ao especial e regular, sobretudo com a oferta das salas de recur-
sos multifuncionais, adaptagdo da infraestrutura e a garantia do
acesso e permanéncia das PcDs no ensino superior (Brasil, 2007).
Em 2007, o MEC publica a tradugdo da coletanea que resultou
da Convencgéo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias,
buscando fortalecer agdes que promovam o exercicio pleno e
equitativo dos direitos humanos, ressaltando a participa¢ao plena
e com igualdade de direitos, por parte das PcDs (Brasil, 2007a).

O Decreto n° 6.094/07 também é considerado parte das politi-
cas publicas da educagdo especial, pois integra estados, municipios,
comunidade e familia em favor da educacéo, fortalecendo em sua
matriz o direito ao acesso e permanéncia das pessoas com

6 Ressalta-se que o programa tinha centralidade na "acessibilidade” para
pessoas com deficiéncia e restricao de mobilidade, orientando quanto a
mudancas de infraestrutura e transporte, que contemplaram o contexto
escolar.
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necessidades educacionais especificas em salas de aula de ensino
comum (Brasil, 2007b). Ainda em 2007, o Decreto n° 6.253/07 re-
gulamentou o Fundo de Desenvolvimento da Educagao Basica
(FUNDEB), incluindo o atendimento educacional especializado.
O Decreto foi revogado e substituido pelo Decreto n° 10.656, de
22 de mar¢o de 2021 (Brasil, 2007; 2021).

Apenas em 2008 que o atendimento educacional especializado
teve regulamentada a proposta contida na Lei n° 9.394/96, quanto
ao atendimento educacional especializado, pelo Decreto n° 6.571/08.
Mais tarde, em 2011, o Decreto n° 6.571/08 foi revogado e substi-
tuido pelo Decreto n° 7.611, em que foram apresentadas novas
diretrizes para a educagao especial e para o atendimento educacio-
nal especializado que, a partir de entdo, deveria ser ofertado com
base em um sistema inclusivo, no sentido de promover o acesso,
a participacao e o aprendizado dos estudantes publico-alvo da
educacao especial. O Decreto, entdo, propde a maneira com que a
Educacao Inclusiva ird se operacionalizar, flexibilizando a forma
de oferta e seu financiamento (Américo; Carniel; Takahashi, 2014).

Quando se trata de politicas publicas, espera-se a aproximagao
entre a populagdo e seus direitos, manifestos em entrega de servi-
cos publicos, o que sugere alocagdo de recursos. Sobretudo, a ins-
tauragdo de politicas publicas requer consentimento e uniao, que,
nesse campo de estudo, sdo chamadas de coalizdes e estas sdo con-
solidadas por interesses comuns, de diferentes agentes, ou seja,
uma sintonia de opinides e convicgdes que influenciam na tomada
de decisoes sobre determinado assunto (Rosa, 2021).

Nesse sentido, fica evidente que os governos que correspon-
deram o periodo acima descrito, sobretudo apds a década de 1990,
possuiam uma agenda mais sensivel a educagao especial, em re-
la¢ao aos anteriores; ja que a mudanga nas diretrizes educacionais
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no contexto da inclusdo, em outros paises, teve inicio em 1950
(Silva, 2011). A agenda do Ministério da Educagdo e das coalizdes
que formularam as decisdes em favor da educagdo inclusiva in-
dicam certo formalismo, no sentido de sua materializagdo ser
discrepante das normas que a regulam (Américo; Carniel;
Takahashi, 2014).

Ha, nos textos mencionados acima, de modo ora explicito ora
contido, a expectativa da promoc¢do de uma educagio escolar que
superasse as desigualdades sociais e fosse equivalente a todas as
pessoas. No entanto, a inclusdo que se opera trouxe em sua face
oposta a exclusdo. Segundo Sawaia (2011), a exclusdo é um pro-
cesso sutil pois envolve a inclusdo do excluido, por um “disfuncio-
namento”, em um contexto em que a deficiéncia ndo é a nica
dificuldade a ser superada, mas que, no discurso, carrega o este-
reétipo de ser a chave para romper com as desigualdades.

A histdria da educagao de pessoas com necessidades educacio-
nais especificas apresenta continuidade, no caminho de uma esco-
larizagdo supostamente inclusiva, demonstrando nuances entre
avancos e contradigdes. Apesar dos desafios lancados pela matriz
inclusiva da educagao brasileira, ha que se reconhecer as possibi-
lidades incorporadas na possibilidade de convivio entre as dife-

rencas, considerando a perspectiva da diversidade humana.

A historia da educagdo de pessoas surdas no Brasil passa por
fases e percepgdes sociais semelhantes as narradas acima, para,
entdo, adentrar nos aspectos legais e metodologicos desse campo
de estudo. Com isto, volta-se os esforgos para realizar uma retros-
pectiva da educagido de pessoas surdas no Brasil, para esclarecer os
caminhos que conduziram esse campo de estudos até aqui.
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Desde o século XV, houve uma escalada no pensamento oci-
dental, acerca das pessoas com surdez. O olhar que antes era de
incapacidade e desprezo moveu-se para possibilidades, entre estas,
a possibilidade das pessoas surdas aprenderem. No Brasil, em 1857,
foi fundado o Imperial Instituto de Surdos Mudos, que anos depois
teve sua denominagdo modificada para Instituto Nacional de
Educagao de Surdos (INES), e que possuia o objetivo de ofertar
uma formagao literdria e profissionalizante aos estudantes surdos
com idade entre 7 e 14 anos (Mazotta, 2011).

Além do papel formativo, a institui¢do possibilitou o desenvol-
vimento e difusao de uma Lingua de Sinais nacional, com a in-
fluéncia dos ensinamentos de Ernest Huet’. O desenvolvimento
desta lingua se deu por iniimeros referentes, dos surdos brasileiros,

. . ({9} . . »
que traziam consigo o uso dos chamados “sinais combinados” e
da LSF utilizada por Huet.

De modo geral, o movimento da educagao de surdos passou por
fases especificas: oralismo e lingua de sinais. Por serem duas cor-
rentes distintas, em diferentes lugares do mundo, metodologias e
métodos distintos eram aplicados na educagao de surdos, até que,
em 1880, no Congresso de Mildo, ocorreu um episodio de ruptura
metodolédgica na Educagdo de Surdos. Na oportunidade, ficou de-
cidido que o Método Oral Puro era o modelo mais apropriado para
a educagdo de surdos. A partir de 1969, foi difundido o Método de
Comunicagdo Total, o qual tinha por caracteristica seu proprio
objetivo: estabelecer comunicagao entre o ouvinte e o surdo. Além

7 Educador surdo, com mestrado e cursos ha area da educacao de surdos,
em 1855, foi convidado pelo Imperador D. Pedro Il para ministrar seus
conhecimentos acerca da LSF. Por seus feitos ficou conhecido como
fundador do INES e pai da Lingua de Sinais no Brasil (Strobel, 2009).
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disso, representava uma percep¢ao da Lingua de Sinais como ins-
trumento pedagdgico, reduzindo suas condi¢oes de lingua.

O periodo denominado por Strobel (2009) como “despertar
cultural” é marcado pela organizagao de grupos de pessoas surdas
e ouvintes (entusiastas da LS) em defesa do uso da Lingua de Sinais
e do acesso a educagdo por estudantes surdos. A educagédo voltada
para estudantes com surdez é parte da Educagao Especial que, como
descrito na subsegdo anterior, tem como publico as pessoas com
deficiéncia, altas habilidades ou superdotagao. De modo geral, a
educacio de surdos foi contemplada pela constitui¢ao de 1988,
com o direito de acesso a educacao por estudantes com deficiéncia.
O periodo foi marcado pelas nogdes de integragao e toleréncia,
operacionalizado, de modo especifico, por um acesso inesperado
desses estudantes nas escolas regulares.

Mais tarde, como ja mencionado, a educagdo especial caminha
em dire¢do ao que se denomina de perspectiva inclusiva. Nessa
rota, passa pela LDBEN de 1996 e, a partir de 2001, de maneira
especifica, a educagao de surdos passa a ser delineada. Ainda em
2001, é criado o Programa Nacional de Apoio a Educagédo de
Surdos e ofertados cursos de capacitacdo para instrutores de
Libras. O movimento de fomento na capacitagdo em Libras, para
a educagdo, pois, em 2002, a Libras é reconhecida, a partir da Lei
n° 10.436/2002, como meio oficial de comunica¢ao da Comunidade
Surda (Brasil, 2002).

A Secretaria de Educacao Especial do MEC promoveu, em 2004,
o Programa Nacional de Interioriza¢ao da Libras, que buscou levar
a formagdo em Libras a cidades do interior do pais. Em 2005, o
Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei de 2002, estabelecendo, em
seus nove capitulos, diretrizes sobre o atendimento educacional
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para os surdos®. A partir do Decreto, tornou-se obrigatoria a dis-
ciplina de Libras nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia, fato
que objetivava, a partir do contato com a histéria da cultura surda
e da Lingua de Sinais, conscientizar os docentes para o atendimento
dos estudantes com surdez.

Gradativamente instituida como disciplina obri-
gatdria em todas as licenciaturas do palis, a Libras
hoje ocupa espagos que hd pouco tempo eram im-
praticaveis para ela. Isso porque o reconhecimento
académico, pedagdgico e social dessa lingua so-
mente pdde ocorrer apds intensas mobilizagdes em
torno da transformagao de seu estatuto linguistico.
Nesse processo, as supostas “limita¢des” ou “im-
perfei¢des” historicamente atribuidas as pessoas
surdas puderam ser contestadas, abrindo terreno ao
estabelecimento de uma perspectiva sdcio-cultural
que reconfigurou a surdez em uma particularidade
étnico-linguistica passivel de inclusdo por parte
de todos os niveis de ensino (Carniel, 2018, p. 18).

Além das legislagdes que tratam diretamente dos direitos das
pessoas surdas, algumas legislagdes voltadas para as PcDs, de modo
geral, contemplam as pessoas surdas. Em 2015, com a Lei n° 13.146
que instituiu a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia,
o chamado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi regulamentado
e alterado por diversos decretos no ano de 2018. Os Decretos n°
9.296, 9.404, 9.405 e 9.451 formam um conjunto de direitos, so-
bretudo garantindo o acesso das PcDs nos diversos ambientes pu-
blicos e privados, respectivamente (Brasil, 2018b; 2018¢; 2018d;
2018e). As politicas que flexibilizaram o acesso de PcDs aos

8 Ressalta-se que o atendimento as pessoas com surdez eram operacio-
nalizadas pela traducao e interpretacao em Libras, no entanto a didatica
e o0 material aplicado em sala de aula eram destinados a estudantes
ouvintes e falantes da LP.
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diversos ambientes contribuem, sobretudo, com a quebra de pa-
radigmas da sociedade, em relagdo as pessoas com deficiéncia.

Em 2021 houve a alteragdo da LDBEN, que passou a dispor so-
bre a modalidade de educagao bilingue para surdos, a partir da Lei
n° 14.191/2021. A legislagao inclui o entendimento de educagao
bilingue, enquanto modalidade de ensino, o que significa a trans-
versalidade desta em todos os niveis da educagdo, ndo apenas como
um atendimento especializado especifico, mas de maneira conti-
nua. A legislacdo modifica o rumo da educagdo de surdos. O pro-
cesso de ensino dos surdos comega, exclusivamente, a partir da
traducao e interpretagdo em Libras. Com esta nova politica edu-
cacional, ha a expectativa de avan¢os na pesquisa sobre o ensino
de LP como L2 e a formulagido de material didatico especifico
(Brasil, 2021). Essa modificagdo opera no sentido de alinhar as
agoes e reivindicagoes sociais as politicas educacionais, pois a cons-
tante que havia era de intensa contradigao entre o legal e o real.

Conclusao

Reconhecendo que o percurso histdrico nos apresenta um re-
trato de avangos, quanto ao acesso a educacgdo e de rupturas me-
todoldgicas e, como heranga dessas novas propostas de escolari-
zagdo, novos fendmenos no processo de ensino-aprendizagem sao
percebidos e colados em pauta. Assim, como um exercicio de re-
flexdo acerca da realidade apresentada nos ambientes escolares,
cabe questionar acerca do formalismo das legislagdes que direcio-
nam a educagio de surdos.

Apesar das politicas educacionais percebidas nos ultimos vinte
anos garantirem o acesso e permanéncia dos estudantes surdos nas
escolas, a participacao destes nos ambientes escolares é velada ou
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até mesmo utdpica, pois o contexto nacional, no qual a estrutura
econdmica produz desigualdade, a educagdo nao seria ideal a ne-
nhum grupo. A efetividade das politicas publicas da educagao, ne-
cessariamente, passa pelas metodologias, pelo curriculo e pela for-
magao docente, o que, segundo Mantoan (2003), é um desafio.

A reorganizagdo dos espagos educacionais para o
desenvolvimento de praticas inclusivas depende do
projeto politico-pedagdgico. Ha um grande desafio
em reorganizar as escolas para que sejam inclusivas,
pois, vai desde a estrutura da escola como espagos
adaptados até a formagao dos professores e profis-
sionais (Mantoan, 2003, p. 35-37).

Para que estudantes surdos atinjam a proficiéncia de LP, é ne-
cessario que as politicas educacionais considerem o material dida-
tico e a formagdo docente especifica para essa atividade. Para com-
preensdo de como a educagio inclusiva materializa o ensino de LP,
recorre-se a uma reflexao especifica sobre o assunto.
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A 3

Cultura surda

Relacoes de poder
de afirmacao do ser?

ISADORA CRISTINNY VIEIRA DE MORAIS

Aeducaqéo das pessoas surdas compde um campo que envolve
uma série de discussoes que perpassam por estruturas tanto
individuais quanto sociais. Nesse sentido, elementos, contextos e
organizagdes sociais perpassam e constituem o desenvolvimento da
educagdo como um todo, sobretudo quando investigamos questoes
que indagam relagdes de poder e problematizam a tendéncia a pa-
dronizagdo ainda presente no fazer humano, social e educacional.

Quando indagamos o fazer educacional no contexto da surdez
dialogicamente lancamos mao de exploragéo transversalizada por

1 Texto retirado da Dissertacao de Mestrado em Educacao da autora,
defendida em dezembro de 2022 pelo Programa de Pos-Graduagao da
Universidade Estadual de Goias Unu Inhumas (PPGE/UEG/Inhumas).
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questdes de estudos culturais, linguisticos, semioticos e, conse-
quentemente, de estruturas e relagdes de poder existentes nas pra-
xis educacionais as quais expdem a impossibilidade de pensar
educacio de forma neutra.

Ou seja, o fendmeno da educagao por si s6 compde campo de
nao neutralidade, envolto de questdes politicas, socioldgicas, eco-
nomicas, filoséficas, dentre outros aspectos, que evidenciam, ainda
mais, a perspectiva inclusiva bilingue-bicultural de maneira critica.
Frente a contextos gerais e nacionais, observamos que a discussao
da necessidade de edificagdao educacional mais significativa voltada
as pessoas surdas ancora-se em problematicas culturais e identita-
rias que extrapolam o chdo de sala de aula. Sao sistemas, estruturas,
modos de ver e ser no mundo social, desde pares imediatos - a
familia - a iniciacdo escolar e insercdo em estruturas sociais.

Dessa maneira, neste estudo buscamos compreender os desdo-
bramentos culturais na constitui¢cdo da pessoa surda, do ser surdo
e sua apropriacao-formagdo-transformac¢ao humana levando em
consideragido sua especificidade comunicacional espago-visual e
construcao de sentidos que podem ser alavancados diante da
Educagdo Bilingue e suas possiveis repercussdes psiquicas, cogni-
tivas, culturais, na identidade do eu e do coletivo. A quebra de pa-
radigmas bindrios como pontos de oposi¢do e considera¢ao de uma
inter-relagdo que colabora para formacao integral do sujeito é ne-
cessaria e possibilita a reflexdo sobre considerar todas as esferas
envolvidas na constitui¢do humana que sao envolvidas nos pro-
cessos educativos.

Pensar sobre educagio, apropria¢do e desenvolvimento humano,
identitario e sociocultural demonstra como a analise de processos
historicos de constru¢ido podem contribuir para a compreensdo
das atuais conjunturas da educagdo de pessoas surdas no pais
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- bem como em relagdo a diversidade e diferenca em geral - de
sua génese a estruturacgdo pratica. Sob essa égide, propomos uma
pesquisa bibliogréfica, a qual foi tomada como um espago signifi-
cativo quando colocamos em questdo fendmenos relacionados a
educacido de pessoas surdas em um processo de afunilamento que
expde a dialogia dos fendmenos investigados que desaguam na
formacao, transformagéo e compreensao da educagio e das cién-
cias humanas como um todo.

Autores como Strobel (2008), Skliar (1998, 2005), Sa (2010),
Certeau (1995) e Eagleton (2011) foram basilares para fomentar
a discussdo proposta. Assim, desenvolvemos o estudo por meio
de uma investigacao bibliografica critica, exploratoria e reflexiva
acerca dos conceitos de cultura em geral e na especificidade da
Cultura Surda.

Desse modo, acolher o fendmeno cultural como possibilidade
de transformagao, de rompimento com o ndo-lugar, de valorizagao
da lingua e formas de linguagem, de destacar a importancia das
diferencas como identidade humana e social aponta que tal prezar
requer uma série de desconstrugdes ideologicas e de relagoes de
poder. O campo conflituoso da investigagdo sobre diferencas cul-
turais e valorizacdo de identidades na educagao que refletem o so-
cial indica a complexidade e magnitude desses fendmenos na vida
dos que nela estdo envolvidos, participes de suas construgoes.

Desenvolvimento

Para investigar cultura em contexto histdrico é necessario um
processo dialético e hermenéutico de abordagens, significados e
representacdes. A questdo da educagao das pessoas surdas e da
Educacao Bilingue se apresenta como um eixo culturalmente
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identitario, assim, explorar o que é Cultura Surda perante um con-
texto maior de conceituagdes, seus desdobramentos na edifica¢ao
de processos educacionais e na identidade dos sujeitos nela envol-
vidos, representa repensar a vida em sociedade como formas de
experiéncias ndo neutras.

Sob essa otica, observamos que, como processo inteiramente
humano e social, as construgdes culturais e identitarias da comu-
nidade surda abrange pontos apresentados quando indagamos qual
é o conceito de cultura. Fundamentando-se na pluralidade infin-
déavel de defini¢oes, o fazer educacional abarcado por aspectos
também culturais representa a complexidade e subjetividade do
fazer-se humano e relacionar-se em uma sociedade marcada por
diferengas majoritariamente encaradas como fatores exclusivos.

Refletir sobre a conceituaciao de Cultura Surda e relaciona-la ao
fendmeno da educa¢ao indica percepgdes gerais que convergem
no pensar especificidades. Observemos, entao, algumas caracteris-
ticas, sentidos e perspectivas apontadas teoricamente sobre o con-
ceito de cultura para nos aprofundarmos na especificidade cultural
das pessoas surdas.

Nessa conjuntura, cabe-nos pensar Cultura Surda nao como
um conceito ou fendmeno fragmentado, mas como um fato so-
cialmente construido que permeia o fazer humano e educacional
das pessoas que com ela se identificam, se veem no meio social e
atribui sentido ao que os cerca. Investigar Cultura Surda e sua re-
lagdo com a educagao e os processos identitarios converge o6ticas
tedricas apresentadas em pontos substanciais de elaboragdo de
percepgdes de corpos em si e em coletivo, compreendendo o fato
de convivéncia em diversos espagos e situagdes socioculturais.
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Quadro 1 - Abordagens teéricas sobre conceitos de cultura

Tedrico Abordagem conceitual (expressoes chave)

Construgao social de significagdes; conjunto de obras humanas;
origem individual transformada coletivamente; simbolica por
Mello (2009) atribuir significados aos fendmenos sociais, mediadas pela
comunicagao.

Aspectos referentes as capacidades de realizagdo humana; parte e
resultado da constituigdo do sujeito; paralelo entre evolugdo
Laraia (2001) bioldgica, desenvolvimento cerebral e aspectos culturais que as
ultrapassam; modo de ver o humano e significa-lo, também, por
questdes linguisticas.

Expressdo da esséncia do préprio homem; carater semidtico;
estruturas comportamentais; sentido a realidade; organizagao de
Geertz (2008) processos psicologicos e sociais.

Paradoxos e dualidades; conservagao e criagao; conceito hierarquico;

estrutura; praxis; diferenciagéo.
Bauman (2012)

Cultura no plural; intercimbio de transformagdes pessoais e sociais;
carater politico (inclusive nas manifestagdes linguisticas); conjunto
Certeau (1995) ideologico; criagao dialética; sistema comunicacional e de
signiﬁcagées; sistemas culturais; movimento.

Conceito com fundamentagao filosofica (liberdade, determinismo,
dado, criado, transformagoes e identidade); dupla recusa;
Eagleton (2011) capacidade ativadora; cultura como identidade; do que vivemos,
€cOmo vivemos, para o que vivemos.

Fonte: elaboragdo proépria, 2022.

Cultura como comunica¢io, identificacdo, diferenciagio, dentre
outros aspectos corrobora com o desenvolvimento educacional
permeado por experiéncias linguisticas. Em especifico, esse aspecto
representa as pessoas surdas campo de produgdes de significados
resultantes de relagdes de confronto ainda existentes quando con-
sideramos o fato de vivermos em um cenario de jogos de poder,
manutengdo de hegemonias e atribuicdo de estereétipos.
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Considerando o cultivo da linguagem e da identidade como
aspectos e elementos essenciais de uma cultura (Eagleton, 2011),
vemos a relacdo direta entre construcdo cultural coletiva, cons-
titui¢do de identidades e a lingua participe de todo esse processo
intercambial e interdependente. Diante da tendéncia social ho-
mogeneizadora de uma sociedade ainda excludente, constante-
mente padrdes culturais sdo tragados e as especificidades linguis-
ticas sdo desestimuladas.

Strobel (2008) destaca esse fato ao expor que iniimeras vezes,
para serem considerados e integrarem espagos onde o ouvintismo
se destaca, as pessoas surdas necessitam aderir ao que a cultura
ouvinte determina como “normal”, ou seja, a utilizagao de uma
lingua oral. Quando, na verdade, o desenvolvimento marcado por
uma lingua especifica, em diferente modalidade, resulta em fator
enriquecedor cultural e identitario. Assim, segundo Strobel (2008,
p. 22) “simplesmente os sujeitos surdos tém seus modos de agir
diferente de sujeitos ouvintes”, que sao fundamentalmente anco-
rados na especificidade linguistica.

A partir das teorias de Eagleton (2011) e Certeau (1995) cons-
tatamos que as vivéncias de grupos minorizados - como a comu-
nidade surda - e seus desenvolvimentos linguisticos, culturais e
identitarios respaldam confrontos em relacdes de poder devido
aos processos de significacdes e representagdes que resultam de
posicionamentos em favor de uma sociedade e educagao inclusi-
vas. Sendo assim, pensar a surdez como forma de vida, como modo
de agir perpassados pela constante afirmagao de direitos linguis-
ticos aponta a Lingua de Sinais e a Cultura Surda além do aspecto
“caracterizador” como posicionamento politico.

Sob essa 6tica, romper com a perspectiva dos estudos culturais
pautados na dependéncia a uma maioria dominante se faz
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necessario para quebrar paradigmas sociais e educacionais em
relagdo ao desenvolvimento do olhar sensivel que colabore para
o movimento do antes considerado como subgrupo a intercul-
turalidade (Candau, 2019). Ou seja, a virada necessaria para ala-
vancar o processo inclusivo em dmbitos educacionais, culturais
e sociais também se apoia na perspectiva historica de compreen-
sao dos fendmenos culturais como estruturas complexas de re-
lagbes de poder.

Nos estudos culturais, a cultura dos surdos, por
exemplo, ¢é vista como uma das formas globais de
vida ou como uma das formas globais de luta, e é
abordada através de uma reconstrugao da posi¢ao
social de seus usudrios. (...) nessa perspectiva, a
cultura dos surdos ¢ entendida como um campo
de luta entre diferentes grupos sociais, em torno
da significagdo do que sejam a surdez e os surdos
no contexto social e global (S4, 2010, p. 103-104).

A conceituagao cultural que envolve a surdez expde que a lin-
gua, suas construgoes e representagdes politicas constituem a Libras
e outros artefatos culturais no contexto das pessoas surdas como
elementos de experiéncias envolvidas na significacdo social, as quais
sao desenvolvidas, também, no @&mbito da educagao, de suas orga-
nizagdes estruturais. Principios seletivos, de organizagao e avalia-
¢do dos processos educativos demonstram o contexto social e eco-
ndémico que amparam modos de conceber e encarar as diferencas
nos diferentes e necessarios modos de educacao. Entdo, questionar
estruturas hegemonicas e pensar sobre a diversidade de problema-
ticas culturais presentes no fazer educacional ultrapassa o nivel
humanistico, mas sem perdé-lo de vista (Apple, 2006).

Uma abordagem relacional, que leve em consideragdo a com-
plexidade e multiplicidade de fendmenos sociais envolvidos na
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educacao — sobretudo no questionamento desses elementos na
educagao de pessoas que sdo colocadas a margem da sociedade -
pode colaborar para a compreensido do fato de que hd sele¢do de
tipos de processos de educagao para a formagado de tipos de sujei-
tos. Essa percepcdo preconceituosa contribui para a manutengdo
do capital cultural teorizado por Bourdieu (2003), o qual corrobora,
dentre outros aspectos, com a continuidade de desigualdades, ideo-
logias e dicotomias sociais refletida na educagao.

A vista disso, discutir sobre defini¢des que sdo participes da
constitui¢ao e conceituagdo da Cultura Surda aponta a compreen-
sao de fendmenos ainda caracterizados por barreiras preconcei-
tuosas e capacitistas que demandam, cada vez mais, abordagens
criticas que questionem arranjos sociais, educacionais e institucio-
nais. Skliar (2005) colabora com tal perspectiva ao discutir uma
concepgao critica sobre surdez, educacao e Cultura Surda; nesta
concepgao, lingua e suas representagdes sao encaradas como cons-
titui¢ao de identidades resultantes de lutas sociais e elaboragdo de
significados — ou seja, por processos culturais.

Sob tais pressupostos, a existéncia e afirmac¢do da Cultura Surda
fundamenta-se no que a diferencia da cultura ouvinte, nas atitudes,
valores, representagdes e constru¢ao de significados que denotam
e expressam particularidades de sujeitos que partilham da luta por
reconhecimento de sua especificidade linguistica. Ressaltamos que
a concepgao cultural de diferenciagao nao compde sentido de opo-
si¢ao, mas de confrontamento e interlocugdo. O movimento de-
senvolvido se ancora na percepgao de que a inter-relagdo cultural
e identitaria defendida nao se refere ao movimento de “[...] colocar
a cultura surda de um lado e a cultura ouvinte de outro, como se
estivesse tratando de oposi¢des binarias, mas trata-se da tentativa
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de proclamar as pessoas surdas enquanto grupo social que também
por esta caracteristica se organiza” (Sa, 2010, p. 112).

Assim, cultura como diferenga e diferenga como marca da
Cultura Surda - no sentido de interculturalidade (Candau, 2019)
— adquirem sentidos com profundidade politica que indicam re-
lagoes de poder, a vista de que modos de ser e viver que contestam
hegemonias, instauram tensdes em toda complexidade de estru-
turas erroneamente tragadas em prol de desconsiderar a existéncia
de uma pluralidade de seres e culturas, e nao contribuem para
manutencdo da ideia de “normalidade”. De acordo com Strobel
(2008, p. 24-26),

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender
o mundo e de modifica-lo a fim de se torna-lo aces-
sivel e habitavel ajustando-os com as suas percep-
¢des visuais, que contribuem para a definigdo das
identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias,
as crengas, os costumes e os habitos de povo surdo.
[...] A cultura surda exprime valores, crengas que,
muitas vezes se originaram e foram transmitidas
pelos sujeitos surdos de geracao passada ou de seus
lideres surdos bem sucedidos, através das associa-
¢oes de surdos.

Ao destacarmos que a Cultura Surda pode expor relagoes de
poder e de afirmacédo do ser estamos pondo em questdo o continuo
estado humano de se entender, se afirmar e compreender o mundo
que o cerca em um processo dialético de experiéncias, as quais sao
permeadas e constituidas por relagdes politicas e constantes desi-
gualdades. Shakespeare?® (2015) nos auxilia na reflexao do que é ser

2 A afirmacao do ser encontra-se no ambito de existéncia num sentido
amplo que abrange aspectos da relacao do sujeito individual ao todo
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humano, de apropriarmos de nossa humanidade, de nossa subje-
tividade repleta de incertezas e insegurangas sobre aquilo que so-
mos ou nao somos. O ser liga-se ao existir, sendo existéncia anco-
rada no movimento critico de pensamento, de refletir sobre quem
é, seu objetivo de existéncia e de questiona-lo acerca da constitui¢do
das relagdes socioculturais.

O ser, o existir, relacionam-se com o movimento de pensar e
reconhecer-se em um contexto social. Podemos, entdo, compreen-
der a indagacdo de Descartes — fildsofo francés — quando evidencia
o pensar e o existir, de questionar o movimento de reflexao ser
parte e participe do entendimento da constituicao do ser, de afir-
magio e apropriagdo humana. A vista disso, afirmar-se para a pes-
soa surda liga-se ao constante movimento de ressignificagao de sua
existéncia, de resistir e afirmar seus direitos em um contexto social
repleto de preconceitos — sobretudo quando consideramos as es-
pecificidades culturais e, consequentemente, identitarias.

Ousar indagar sobre os parametros que fundamentam direitos
como o cultural, de existir com formas proprias de relacionar-se
com o mundo, de ser, de apropriar-se dessa existéncia de maneira
social e plena coloca em questao a garantia de forma¢ao humana
e os possiveis “desconfortos” que esse processo pode traduzir-se
nas estruturas do todo social ainda dominante. Questionar quem

de vida em sociedade, com certezas e incertezas - numa perspectiva
que corrobora com o anteposto com a visao de Heraclito com a ideia do
devir. Shakespeare (2015) nos auxilia nesse movimento de reflexao ao
questionar e romper com a amplitude que representa o fendmeno da
existéncia humana, nela abarcados aspectos de identidades, culturas, de
posicionamentos a atitudes que ancoram tais construgdes em contextos
sociais diversos. Afrmacao do ser e as relacdes de poder presentes nesse
processo vincula-se ao que Shakespeare (2015) coloca como extremos
entre reconhecer-se e questionar-se diante do “tumulto” ou “emaranhado”
existencial, que € a vida em sociedade.
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somos, quais sdo nossos objetivos e qual o nosso “lugar” no mundo
ressignifica os desafios e possibilidades perante a ressignificagdo
dos sentidos de universalidade. Seria tal ideia possivel? Sim, se
pensarmos nela no ambito dos direitos humanos fundamentais,
de rompimento com o nao-lugar e quebra de paradigmas, ou seja,
uma universalidade existencial relacionada ao direito de ser, de
pensar com autonomia, de existir, de refletir do contexto indivi-
dual ao cultural e identitério.

Nessa perspectiva, observamos que um dos principais aspectos
participes da conceituagao da Cultura Surda volta-se ao que discu-
timos anteriormente, no qual manifesta¢des, defini¢des, dentre ou-
tros fendmenos culturais, compdem formas de existéncia humana
e apropriacdo de humanidade. A tese do devir, teorizada por Heraclito,
corrobora com a perspectiva de pensar a Cultura Surda em sua com-
pletude dinamica e subjetiva, envolvida em contexto social que afeta
diretamente os seres e situagdes que a constroem.

A constituigao da Cultura Surda e das identidades dos sujeitos
perpassa por identificagdes e significagdes permeadas pela comu-
nicagdo visuo-espacial e a Lingua de Sinais. Novos modos de se
relacionar, de encarar a realidade social e até mesmo de rela¢oes
de “parentesco cultural” (Teske, 2005, p. 148) sao edificados diante
de novas formas que o surdo lan¢a mao ao ressignificar sua exis-
téncia em processo semidtico de modificar o mundo e a si mesmo.

Nesse segmento, o sentido de Cultura Surda relaciona-se com
uma série de estruturas sociais, educacionais, econdmicas, psico-
légicas e de identidade. Geertz (2008) ja chamava a atengao pelo
fato de que os processos de identifica¢ao e construgdo cultural
passam pela exposicdo da esséncia do sujeito atrelado a aspectos
formados em ambito social. Assim, refletir sobre Cultura Surda
remete aos processos psicologicos e estruturas comportamentais
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que colaboram para a vivéncia e sobrevivéncia de sujeitos que en-
frentam certo tipo de especificidade que a sociedade em geral co-
loca em espago de desafio e barreira.

Sob essa perspectiva, a organizagao do povo surdo como comu-
nidade - com lingua, cultura e identidade - expde o fato de que,
na verdade, limitadas so as possibilidades ouvintistas que encaram
as diferencas como fatores limitantes e nao de enriquecimento.
O aspecto bilingue presente na Cultura Surda ratifica tal afirmacéo
a0 escancarar a riqueza que a aquisi¢éo e desenvolvimento da lin-
guagem que passa por afirmagdo da lingua materna e de uma se-
gunda lingua podem desencadear nos processos cerebrais, cogni-
tivos e neurologicos de um sujeito — além de poder contribuir para
o enriquecimento cultural, de possibilidades de inter-relagoes mais
inclusivas e formagéo social ancorada na alteridade.

Tendo em vista o desenvolvimento cultural no contexto da sur-
dez, é possivel compreendermos a comunidade surda como um
complexo inserido e relacionado ao contexto social em geral, re-
pleta de interligagdes sociais (Teske, 2005). Essas relagdoes acentuam
o fato da possibilidade de as pessoas surdas se identificarem como
plurais permeadas por comunicagao também plural. O contato
com a Lingua Portuguesa e com a Lingua de Sinais atesta os pro-
cessos de significagdo das pessoas surdas e da constitui¢do da Cultura
Surda como experiéncias visuais.

Ao encararmos o didlogo constante existente entre as diversas
formas de cultura e a Cultura Surda em especifico, estamos asse-
gurando direitos fundamentais essenciais ao concretizar da edu-
cagdo como formag¢do humana. Quando asseguramos tais direitos
a educagdo qualitativa, corroboramos com a afirmagéo de aspectos
culturais dialdgicos e suas variadas possibilidades de manifestacgoes,
que também sdo partes envolvidas na promogdo da emancipacio,
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autonomia e garantia da dignidade das pessoas que sdo parte e

participes de estruturas sociais em dmbitos macro e micro.

Imaginemos quantas possibilidades estao postas aqueles que
participam de formas diversas de encarar o mundo que o cerca, de
construir realidades, atribuir significados, tornar o ambiente aces-
sivel e lidar com tensdes entre o legal e o real. A construgdo cultural
no contexto da surdez demonstra uma série de fendmenos que
resultam em perspectivas com especificidades da comunidade que
a constroi na interlocugdo com suas vivéncias. Esses fendmenos
podem ser entendidos semioticamente sob a concepgao de Strobel
(2008) referente aos artefatos culturais®* que compdem a Cultura
Surda em suas peculiaridades diante da multiplicidade de fatores,

lutas e conquistas que envolvem sua constitui¢ao.

De acordo com Strobel (2008), experiéncia visual, aspecto lin-
guistico, familiar, literdrio, vida social e esportiva, artes visuais,
politica e materiais compdem os principais artefatos constituintes
da Cultura Surda. A vista disso, podemos perceber que o aspecto
visuo-espacial é responsavel por formar e transformar os demais
fendmenos relacionados ao desenvolvimento educacional e social
das pessoas surdas. Recursos visuais, expressoes faciais, o uso de
uma lingua visuo-espacial, produc¢ao de significados e suas apro-
priagdes que fundamentam a identidade cultural dos sujeitos ecoam
os desafios e possibilidades que sao desenrolados do aspecto co-

municacional e desenvolvimento da Libras.

3 Aqui tomado como produgdes nas relacoes culturais que resultam em
modo proprio de ser, ver e transformar o mundo (Strobel, 2008), nao
apenas de manifestar conceitos baseados em formas de experiéncia,
mas tambem de significagdes socialmente edificadas.
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No Brasil, a quantidade de pessoas surdas beira a marca dos
dez milhdes, segundo ultimo censo realizado pelo IBGE (2010),
com estimativa de cerca de 15 milhdes de pessoas com algum tipo
de perda auditiva. A quantificagdo desse dado aponta a necessi-
dade de sua qualificagdo. Por meio desse movimento é possivel
compreender um complexo de fendmenos sociais como a edu-
cagdo, os quais precisam apresentar a¢oes legais, atitudinais, pra-
ticas e de praxis para assegurar direitos fundamentais e a apro-
priacio de humanidade permeado por representacdes e
identificagdes culturais.

Na Cultura Surda percebemos que transformar a realidade é
um exercicio de existéncia e de estar no mundo, de encarar a su-
peracao de preconceitos ainda existentes — como o linguistico
(Bagno, 2013) - e transforma-los em fatores que acentuam, ainda
mais, o porqué falar sobre educagao, sobre direito linguistico.
Assim, compreender os direitos fundamentais relacionados a cons-
tituicao identitaria cultural e romper com o ndo-lugar em contexto
da surdez é tao necessario haja vista que dizemos ser uma socie-
dade inclusiva, mas que ainda marginaliza pessoas sob pretextos
disfarcados de formas de integragao.

Nesse sentido, experiéncias vivenciadas por essas pessoas em
um processo dialogico de formagdo e transformacao, expdem fe-
ndémenos culturais que sdo constituintes de uma comunidade e
fortalece seus artefatos ratificando o fato de deficiente ser a socie-
dade que insiste em homogeneizar seres heterogéneos e ignorar o
fato de suas especificidades. A formacgao do ser e a apropriagao
humana para a pessoa surda se ancora em referenciais diversos,
presentes na multiplicidade de situagdes e contextos pelo qual passa
até a compreensdo do que sdo: o mundo, as pessoas, seus pares e
a si mesmo.
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Para Skliar (1998) a existéncia da Cultura Surda é um fato que
confronta aquilo que ¢ considerado “normal/anormal”. Desse
modo, inimeras vezes, em ambiente familiar, em institui¢oes edu-
cativas, processos educacionais que discutem abordagens e meto-
dologias, a referéncia cultural no contexto da surdez ainda é enca-
rada como desvio de padrdes ouvintes. A afirma¢ao da comunidade
surda em sua constitui¢do cultural que reflete diretamente nos
tracos identitarios dos sujeitos ao ser encarado de maneira nao
preconceituosa tem a 6tica de enriquecimento.

Sob essa otica, pessoas que sdo bilingues de linguas orais sdo
valorizadas quanto ao aspecto de diversidade de possibilidades e
cultural (no sentido do ser culto, de capital cultural), enquanto
pessoas que possuem diferencas linguisticas também em suas mo-
dalidades enfrentam adversidades veladas em paradigmas que se
desdobram na educagdo e vida socioecondmica dessas pessoas.
Dessa maneira,

Podemos perceber que o anseio da comunidade sur-
da é pelo respeito e aceitagdo como grupo cultural
distinto. Ainda temos muitas barreiras para vencer
para que haja uma real inclusdo dos surdos, incluséo
essa que tenha base no respeito as suas diferencas.
Precisamos considerar que a maioria das criangas
surdas sdo filhos de pais ouvintes, e que seu desen-
volvimento se dd com maiores dificuldades devido
arupturas no processo de comunicagdo entre pais
ouvintes e filho surdo (Caldas, 2012, p. 145).

A Cultura Surda é um fenémeno resultante de instituicdes das
proprias pessoas surdas. Essa resultante é composta por sujeitos
que dividem diferencas entre si e por semelhangas que une sua luta
e compoe identidades. Dentro da prépria Cultura Surda ha diver-
sidade dentre os sujeitos que a partilham; as diferentes pessoas que
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possuem diversas especificidades unem-se e identificam-se em um
processo de adapta¢ao do meio e modo de encarar a vida em so-
ciedade, partilhando de desafios e possibilidades em comum. E
possivel compreendermos que a Cultura Surda construida e com-
posta por sujeitos e experiéncias heterogéneas que compartilham
de especificidade ancorada, principalmente, na comunicag¢io e nas
linguas sinalizadas.

Campos e Stumpf (2012) destacam que a Cultura Surda é um
fendmeno ativo, aditivo, vivo, subjetivo e dinamico, em constante
construgao, evolugao e transformacéo, tendo a lingua e as relagoes
bilingues como fator crucial a composi¢do de tais processos.
Experiéncias permeadas pelo bilinguismo podem favorecer am-
pliagdo de ratificagdo de discursos que se referem aos direitos e
especificidades linguisticas. Desse modo, a constru¢ao de novos
conhecimentos e formas de vida podem ser impulsionados - o que
fomenta a questao cultural e identitéria.

A cultura surda tem na sua lingua de sinais a mais
forte conotacdo de identidade. Os surdos se reco-
nhecem e sdo reconhecidos pelas suas linguas de
sinais. Diferentes entre si, correspondendo aos
diversos paises em quais pertencem, elas constituem
um fator poderoso de identificacdo entre muitas
culturas surdas por sua modalidade espago-visual
(Campos; Stumpf, 2012, p. 177).

Além disso, a discussao de garantia de desenvolvimento cultu-
ral, de pertencimento e identificacdo lan¢a mao de questoes de vida
e saude dos sujeitos, além de formagao humana ancorada nas di-
ferencas. Nesse sentido, o respeito que se estende a questdes lin-
guisticas e culturais em relagdo as pessoas surdas perpassa por
compreensao da significatividade e representatividade do reconhe-
cimento e transmissdo da Cultura Surda a todas as pessoas e
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comunidades surdas, pois experiéncias vivenciadas e transmitidas
no contato pessoa surda-pessoa surda e os estudos culturais apre-
sentados demonstram que a escassez do pertencer, de ser participe
de sua propria constitui¢do e da construgdo sociocultural pode
acarretar consequéncias que refletem em toda a vida do sujeito,
como “[...] aapatia, a morte emocional e até mesmo fisica em casos
mais graves” (Campos; Stumpf, 2012, p. 178).

Pertencer, estar com, ser participe, sdo fendmenos naturalmente
humanos, os quais fazem parte da edificagdo dos seres e, conse-
quentemente, da constru¢ao de realidades, de modos ser, ver, en-
carar e transformar tais realidades. Ou seja, a conceituagao dos
sentidos de cultura e seus desdobramentos como a Cultura Surda
faz parte do fazer-se humano.

Fazer o movimento de pensamento que demonstre a inter-re-
lagdo entre constituigdo humana, cultural e a educagao expde a
necessidade de que para fomentarmos uma Educacao Bilingue
efetivamente desenvolvida e plenamente assegurada é preciso que
fendmenos como a Cultura Surda e sua interlocu¢ao com a cons-
tituicao dos sujeitos e suas identidades sejam garantidas no ambito
educativo. Desde aspectos pedagdgicos, didaticos, curriculares e
no dia a dia em espago escolar a Cultura Surda precisa ser fator
permanente no desenvolvimento educacional que preze pelo di-
reito as diferencas e seus desdobramentos linguisticos.

Sob essa perspectiva, os estudos sobre educagao de pessoas sur-
das compdem concepgdes linguisticas, culturais, de identidade e
comunidade que lancam mao de enunciagdes historicas e politicas
e se aproximam dos conhecimentos e discursos sobre a surdez, o
mundo surdo e suas especificidades socioculturais (Skliar, 2005).
Nessa perspectiva, a pratica educativa que assegure direitos cultu-
rais e linguisticos passa por fendmenos abrangentes como a
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formagdo de professores, contextos familiares e socioeconomicos,
garantia de professores surdos em sala de aula, de professores ou-
vintes que dominem a Lingua de Sinais, oportunidade de contatos
culturais além da consideragao da histéria repleta de supera¢ao em
relacdo a constante ratificagdo do direito a Libras e ao Bilinguismo,
que abalam estruturas ainda dominantes.

Assim, pensar sobre Cultura Surda e os reflexos desse fendmeno
na constitui¢ao de sujeitos, de suas identidades, em processos edu-
cacionais e linguisticos evidencia todo um complexo de interlocu-
¢oes que se desenrola nas atribui¢des de sentido permeadas pela
comunicacdo e resultam em construc¢des culturais (Mello, 2009).
Diante disso, um olhar sensivel voltado a educagio das pessoas
surdas precisa se atentar ao fato de que ndo é somente considerar
a existéncia de diferentes modalidades linguisticas que assegurara
o desenvolvimento inclusivo, social e individual dos sujeitos
Bilingues; mas sim reconhecer que as diferencas culturais sao fatos
inegaveis que consolidam o desenvolvimento humano, cognitivo,
psiquicos e sociais plenos.

Sendo assim, é crucial lutar por um clima edu-
cacional, linguistico e cultural que proporcione
mudangas, autonomia e emancipag¢do e ndo apenas
uma tolerancia da pluralidade de manifestacdes, em
que as manifestagdes criticas permanecem enclau-
suradas com o confinamento de guetos culturais
(Karnopp, 2015, p. 233).

Podemos, entdo, considerar que a Cultura Surda precisa ser re-
conhecida em suas particularidades e na identificagao pessoal e
social. O movimento de conceituagdo desenvolvido permite-nos
compreender que o contato com a comunidade surda é fundamen-
tal para a construgdo do sujeito surdo e de sua identidade como
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ser, possibilitando a expressdao de suas subjetividades. Nesse con-
texto, a aquisigdo e desenvolvimento da lingua e da linguagem
permeado pela Lingua de Sinais compde um dos principais fatores
responsaveis pela edificacio e identificagdo cultural. Sendo assim,
ao garantir o direito a Libras, a Educagdo Bilingue no ambito edu-
cacional, também ha a colaboragdo para a possibilidade de supe-
ragdo de desafios as pessoas surdas por meio da identificagdo e
apropriagdo cultural.

Com o entendimento de que a Cultura Surda é transmitida pe-
las geragdes por meio da Lingua de Sinais, segundo Strobel (2008,
p. 112)

A cultura surda é profunda e ampla, ela permeia,
mesmo que ndo a percebamos, como sopro de vida
ao povo surdo com suas subjetividades e iden-
tidades. Podemos senti-la em sua esséncia nas
comunidades surdas! (...) Mesmo que existam os
diferentes grupos culturais, cada grupo nao vive
isolado em seu mundo particular, mas sim todos
0s grupos convivem e passam por conflitos em um
emaranhado de relagdes.

E possivel, entdo, compreendermos a inter-relagdo entre os fe-
nomenos da lingua, educagdo, cultura e identidade - sobretudo
quando investigamos uma comunidade marcada pela especifici-
dade linguistica, a qual partilha de lutas cotidianas e conquistas
historicamente construidas. Com a ideia defendida por Strobel
(2008) observamos que essa relagao dialégica amplia o conceito
cultural envolvido na surdez expondo a pluralidade das diferencas
e a contribui¢do desse fendomeno na diversidade de grupos socio-
culturais que convivem entre si em constantes de trocas, reafirma-
¢Oes e transformagdes.
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Nesse sentido, é importante indagar como esses processos de
constituicdo discutidos participam e afetam a apropriacao edu-
cacional e humana das pessoas surdas. Ao investigarmos a edu-
cac¢ao no contexto da surdez estamos evidenciando todo um
complexo de desenvolvimento humano que compde aspectos
tisicos, psiquicos, culturais, cognitivos, materiais, socioeconomi-
cos que se desenrolam na constitui¢do do eu, do ser surdo, do
modo de vida e constante reafirmagao de seu lugar no mundo,
de sua identidade.

Consideracoes finais

Face ao exposto, observamos necessidade de continuidade da
discussdo proposta quando nos deparamos com a amplitude que
o fendmeno da Cultura Surda representa - bem como os desdo-
bramentos identitarios no contexto da surdez — tendo como fun-
damento os processos linguisticos, de educagao e cultura relacio-
nados a exploragdo evidenciada ao longo deste estudo. Mais que
reconhecimento, consideracdo de existéncia, o desenvolvimento
educativo verdadeiramente inclusivo precisa cultivar respeito e
pratica de alteridade no fato inegavel da subjetividade e multipli-
cidade humana, seus modos de ser e ver o mundo, bem como os
reflexos que essas formas de experiéncia lancam na educagio.

Para pensar na possibilidade de uma sociedade inclusiva, pre-
cisamos pensar em ag¢des que colaborem para a diminui¢ao de de-
sigualdades que atravessam o fazer educacional e social. Sendo
assim, o movimento de correlacionar questdes culturais ao fazer
educativo e constitui¢ao de identidades prezando pela especifici-
dade comunicacional indica o pensar surdo ndo mais como “sub-
grupo” da sociedade ouvinte, mas sim como um complexo de
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modos de ser, de ver o mundo e se ver nele. A educagao nesse con-
texto nos revela processos impares em favor de construgio e con-
solidagao de praticas culturalmente aditivas, na integralidade do
fazer humano.

Diante o anteposto, emergir as diferencas em &mbitos da cultura
e da educacdo das pessoas surdas se faz necessario para a investi-
gacao da possibilidade do ser bilingue e o ser bicultural represen-
tarem oportunidades e, paradoxalmente, desafios ao desenvolvi-
mento educacional inclusivo.
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A 3

Educacao especial

Um olhar sobre os discursos de
Carlos Skliar na vertente cultural do
pensamento educacional brasileiro

sobre a educacao de surdos

EDNA MISSENO PIRES
ANA FLAVIA TEODORO DE MENDONGA OLIVEIRA
RICARDO ANTONIO GONCALVES TEIXEIRA

Este estudo elege como tema central a educagao especial, tendo
como delimitacdo a educagao de pessoas surdas, tendo como
objetivo analisar a influéncia do discurso de Carlos Skliar na ver-
tente cultural que permeia o pensamento sobre a educagao de sur-
dos no Brasil, sobretudo a partir de 1996 quando da criagdo do
Nucleo de Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos
(NUPPES), pelo proprio autor, em 1996.

Para tanto apresenta como caminho metodolégico, uma pes-
quisa documental em teses e dissertagdes produzidas nos progra-
mas de pds-graduacdo brasileiros, no periodo de 1996 a 2019, cujo
detalhamento se apresenta em se¢do especifica.
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A tendéncia mundial para uma educagao bilingue, além de ter
o respaldo politico, possui a influéncia da vertente cultural, pro-
movida pelo movimento em prol do reconhecimento da pessoa
com surdez. Para compreender a surdez fundamentamo-nos epis-
temologicamente no campo “Estudos Culturais” articulada aos
“Estudos Surdos” em educacao.

A surdez — como falta ou como limita¢ao — compreendida sob
uma perspectiva clinica é uma das representagdes recorrentes nos
discursos da educagdo. Conforme Sa (2004), o discurso clinico so-
bre a surdez, a ideia de reabilitacdo e o entendimento sobre o su-
jeito surdo apenas sob a perspectiva de um ouvido que precisa ser
reabilitado aos poucos foi substituido por uma vertente cultural.
Nesse sentido, os estudos surdos sao de grande relevancia, uma
vez que trazem para o debate uma nova interpreta¢do da surdez.

Os Estudos Surdos se langam na luta contra a inter-
pretagdo da surdez como deficiéncia, contra a visio
da pessoa Surda enquanto individuo deficiente,
doente e sofredor, e, contra a defini¢do da surdez
enquanto experiéncia de uma falta. Ora, os Surdos,
enquanto grupo organizado culturalmente, nio se
define como “deficientes auditivos”, ou seja, para
eles o mais importante ndo ¢ frisar a atengéo sobre
a falta/deficiéncia da audigao (Sa, 2004, p. 4).

Obviamente, ndo podemos desvincular a surdez da falta da au-
di¢ao, no entanto, ¢ um grande equivoco posiciona-los apenas sob
essa perspectiva, colocando-os numa posi¢ao de subalternidade
em relacao a comunidade ouvinte. Sobre a representacao da surdez
como falta, Thoma (2002) esclarece que:

A leitura da surdez como falta estd presente na
historia da surdez e dos surdos, contada a partir
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dos que ouvem: na literatura especializada, nos
jornais, na televisdo, no cinema etc. Nomeando,
narrando, descrevendo a alteridade surda a partir
de um viés “faltante”, os significados da normali-
dade mantém e ampliam a fixagdo dos surdos como
sujeitos inferiores aos que ouvem. (Thoma, p. 244).

Por certo, a concepgao clinica ou o modelo clinico da deficién-
cia trouxe consequéncias importantes para as institui¢coes de en-
sino. Sobre isso, Dorziat (2004a, p. 82) afirma que:

[...] desconsiderando as implica¢des culturais da
surdez, originou formas, que estiveram (ainda estdo,
em alguns casos) presentes também nos ambientes
mais proximos dos surdos, como as escolas. [...]
Eles eram vistos e tratados como doentes e todos os
esfor¢os eram empreendidos no sentido de torné-los
saos (Dorziat, 2004a, p. 82).

Embora a visao da surdez inicialmente estivesse ligada ao mo-
delo clinico, as questdes culturais nunca estiveram desvencilhadas
de suas concepgdes. Segundo Lopes (2007 p. 7-8), “todas as inter-
pretagdes possiveis sobre o que convencionamos chamar de surdez
sao interpretagdes sempre culturais. Nao ha nada do que possamos
afirmar sobre a surdez que nao esteja alojado dentro de campos de
sentidos produzidos culturalmente”.

Discutir a concepgao cultural da surdez remete-nos a Foucault,
que considera que o mundo é construido discursivamente e cons-
tituido do contexto histérico, social e politico. Ao mesmo tempo,
Foucault (2013) afirma que os discursos devem ser percebidos en-
quanto praticas descontinuas que se cruzam e, em outros momen-
tos, se ignoram ou se excluem.

Nas diversas obras do francés Michel Foucault é possivel encon-
trar o termo “experiéncia” em varias expressoes: a experiéncia do
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proprio corpo, da loucura, a imaginaria, a vivida, a patologica, dentre
outras. Embora ndo tenha focado na surdez, seus estudos contribuem
para compreender as diversas experiéncias carregadas de subjetivi-

dades vividas pelas pessoas surdas no decorrer da historia.

As pessoas surdas, dentro de um contexto cultural, sempre es-
tiveram em uma relagdo de poder com as pessoas ouvintes. O po-
der, na perspectiva de Foucault (1995, p. 243), opera sobre o campo
de possibilidades onde se inscreve o comportamento dos sujeitos
ativos. Nesse sentido, pode-se dizer que existem multiplas relagoes
de poder e em diversos contextos, sendo o olhar sobre as diferen-

cas sempre esteve pautada nessa relacao de poder.

De acordo com Veiga-Neto (2000), os Estudos Culturais ja esta-
beleceram solidos avangos na compreensao dos novos jogos de po-
der. A compreensdo das diferengas pode estar relacionada no ponto

de vista discursivo como consequéncia da trajetéria histdrica.

No caso de pessoas surdas, em um contexto histdrico de exclu-
sao, sobretudo referente a questao linguistica e a imposigao de
abordagens educacionais, o poder pode ser estabelecido no reco-
nhecimento das diferencas, cujas consequéncias ¢ o movimento
de imposi¢ao da normaliza¢ao do desvio. Esse poder é denominado
por Skliar (2015) de ouvintismo, segundo o qual

Trata-se de um conjunto de representagdes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado
a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.
Além disso é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que
acontecem as percep¢des do ser deficiente, do ndo
ser ouvinte, percep¢des que legitimam as praticas
terapéuticas habituais (Skliar, 2015, p. 15).
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De acordo com Thoma (2002, p. 31), “no campo dos ‘Estudos
Culturais’, tém sido realizados vérios estudos sobre as formas uti-
lizadas pelos artefatos culturais para moldar os sujeitos”. Dessa
forma, entender o sujeito surdo e a relagao de poder a ele estendido
deve ser compreendida também como mudangas nas concepgoes.
Assim, para Skliar (2015, p. 7),

O que estd mudando sdo as concepgdes sobre o
sujeito surdo, as descrigdes em torno dalingua, as
definicdes sobre as politicas educacionais, a analise
das relagoes de saberes e poderes entre adultos
surdos e adultos ouvintes, etc (Skliar, 2015, p. 7).

A educagdo de sujeitos surdos no decorrer da histéria passou por
diversas abordagens e Skliar (2015) entende que essas mudancas
estdo diretamente relacionadas ao aprofundamento tedrico sobre as
concepgdes sociais, culturais e antropoldgicos da surdez. Foi possivel
observar praticas que reprimiam esses sujeitos em busca da tentativa
de torna-los ndo surdos com o intuito de normaliza-los por meio de
adaptagoes, principalmente por meio do aparelho de amplificagao
sonora individual (AASI) e medicalizagao.

A ideologia dominante criou uma obsessao pela cura da surdez.
Na concep¢do moderna da surdez os métodos de educagio utili-
zados foram conduzidos em prol da oraliza¢ao do sujeito, conforme
especificado por Perlin e Strobel (2009, p. 14):

Método oral puro: Este método foi o mais praticado.
Consistia em articular corretamente cada som.
Usava-se a repeti¢do até conseguir o efeito desejado
e uma estratégia era o uso do tato, ou seja, 0 uso
das maos sobre o local de articulacio do som no
aparelho fonador.
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Método Polack: uma técnica praticada de modo
a utilizar todos os recursos dando énfase a audi-
¢do. Ele se fundamenta na ideia de que o melhor
modo de aprender a fala é aprender pela audicio.
Dai porque expde o surdo a linguagem auditiva
intensivamente.

Método Sanders: que se concentra na pratica de
explorar restos auditivos no surdo e une a énfase na
audicdo com pistas visuais, isto é da informag¢des
auditivas e visuais.

Método Guberina: este método transmite o som
da fala diretamente para o corpo do surdo. Tem
como principal objetivo o ensino da fala.

Método Vibra-som: Um método que segue o mé-
todo guberina, mas enfatiza a transmissao do som,
aprendizagem pelo contato com o som.

Método Perdocini: trabalha com frequéncias eleva-
das de som para que a crianga apresente resultados
ritmicos na fala (Strobel, 2009, p. 14).

A surdez pensada do ponto de vista cultural é estabelecida pelo
jogo dalinguagem e dentro da perspectiva dos “Estudos Culturais”
em que o objeto ndo pode ser compreendido fora de contextos e
sem estabelecer a relacao entre a sociedade e 0 comportamento
humano. De acordo com Oliveira (2014, p. 65), “conceber a de-
ficiéncia pressupoe uma mudanga ou um deslocamento na ma-
neira de olhar e significar esses sujeitos, sendo assim, para além
de uma compreensao estereotipica, rigida, hierarquizante, disci-

plinar, normalizadora”.

Se atualmente existe um pensamento voltado para a educagdo
de surdos no Brasil, este é resultado de uma trajetéria de caminhos
percorridos em prol de abordagens pedagégicas que condizem com
as peculiaridades dessas pessoas.
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A educagio atual vive o discurso da inclusdo de alunos com
deficiéncia em sala de aula; porém, na pratica, o desafio ocorre
quando se exige da escola atengao quanto as mudangas de concep-
¢oes educacionais e as agdes necessarias para a reorganizacgao da
escola. Na teoria cultural, a pessoa com surdez apresenta-se como
um ser diferente que luta pelos direitos. Nessa perspectiva, acredita
que possui uma cultura propria e também que, por meio dessa
cultura, é capaz de criar identidades. As pessoas surdas, neste con-
texto, deixam de ser objeto de normalizagdo e passam a ser sujeitos
que possuem experiéncias visuais e diferengas culturais, cuja lingua
de sinais tem lugar na manifestacdo da diferenca linguistica (Strobel,
2009, p. 32).

Diferenga e diversidade, assim, se apresentam como base desse
processo de compreensao. Bhabha (2005) apresenta que a diversi-
dade, em um contexto cultural, se constitui como “[...] o reconhe-
cimento de contetdos e costumes culturais pré dados”, o que faz

a diferenca e a diversidade apresentar-se como distintas,

[...] devido a sua norma transparente, construida e
administrada pela sociedade, que “hospeda”, que
cria um falso consenso, uma falsa convivéncia,
uma estrutura normativa que contém a diferenca
cultural: “a universalidade, que paradoxalmente
permite a diversidade, mascara as normas etno-
céntricas (Duschatzky; Skliar, 2000 apud Bhabha,
2000, p. 169).

A identidade, no contexto histdrico, deixa de fazer parte de uma
cultura geracional ou de classes, o que expressa a relagdo unidire-
cional de poder, dando lugar ao contexto de vida dos sujeitos, cuja

construcdo se da no 16cus onde se encontram inseridos.
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Assim, a identidade se apresenta como importante questao so-
bre a questdo cultural da pessoa surda, sobretudo no &mbito edu-
cacional cuja inclusao, na pratica atual, embora incentive considerar
a diversidade pela presenca da lingua de sinais em sala de aula,
ainda exige deles viverem a experiéncias como se fossem ouvintes.
Contrapondo-se a esse entendimento, Skliar (2001 a) salienta que:

aideologia dominante na educagéo e na escolariza-
¢a0 dos surdos, no ultimo século, parece estar sendo
incomodada, desajustada e inclusive contestada, a
partir de novos olhares sobre a surdez. Ela ja nao é
pensada unicamente como deficiéncia, mas como
uma questao epistemoldgica. (Skliar, 2001, p. 105).

Ao propor compreender a especificidade do sujeito surdo com
foco de olhar especifico, em uma nova territorialidade educacio-
nal, Skliar (2015) empreende os Estudos Surdos como uma ver-
tente epistemoldgica e politica em seus estudos, sendo definido
por ele como

[...] um programa de pesquisa em educagio, pelo
qual as identidades, as linguas, os projetos edu-
cacionais, a historia, a arte, as comunidades e as
culturas surdas sdo focalizados e entendidos a partir
da diferenca (Skliar, 2015, p. 5).

Assim, continua:

Os Estudos Surdos podem ser pensados como um
territério de investigacao educacional e de propo-
si¢es politicas que, por meio de um conjunto de
concepgoes linguisticas, culturais, comunitarias e
de identidades, definem uma particular aproxima-
¢80 — e ndo uma apropriagdo — com o conhecimento
e com os discursos sobre a surdez e sobre o mundo
dos surdos (Skliar, 2015, p. 30).
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A diferenca, expressa por Skliar (2015), deve compreendida
como significagao politica, considerando que ela é construida his-
tdrica e socialmente como resultado de movimentos e da relacao
de poder. O autor critica os discursos clinicos, a medicalizagdo e
o ouvintismo, ou seja, a imposi¢ao dos ouvintes no decorrer da
histéria abordando um olhar epistemoldgico que busca preencher
as lacunas entre os modelos clinicos e antropolégicos.

Nesse sentido, considera-se a importancia dos surdos se posi-
cionarem enquanto grupo e promover um discurso proprio.
Conforme Skliar (2015, p. 58), “O discurso surdo inverte a ordem
ouvintista, configurando-se como uma nova forma de resisténcia.
Rompe e contesta as praticas historicamente impostas pelo ouvin-
tismo. E o discurso surdo continua na busca de poder e autono-
mia”. As mudangas observadas estao no olhar sobre a surdez que
define as politicas educacionais e as relagdes com estes sujeitos.

O autor adverte que estudos antropologicos, sociolégicos e lin-
guisticos vém trazendo uma nova abordagem sobre o que é surdez
e sobre o sujeito surdo (Skliar, 1998). Afirma que: “A tematica da
surdez, na atualidade, se configura como territdrio de representa-
¢oes que ndo podem ser facilmente delimitados ou distribuidos em
‘modelos sobre a surdez™ (Skliar, 2005, p. 9). Por muito tempo,
segundo expoe, as pessoas surdas foram privadas de argumentar
sobre o olhar que tém de si mesmos e sobre os resultados da im-
posi¢do dos ouvintes em definir sua escolarizagdo. Ressalta que o
fracasso escolar dos surdos é resultado da hegemonia de uma ideo-
logia clinica que estd presente na sociedade desde o final do século
XIX e perdura até os nossos dias.

O autor esclarece que um dos discursos que contribui para as
mudancas de concepgdes acerca da pessoa surda é o discurso da
educagdo bilingue e bicultural e o aprofundamento nos estudos
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tedricos sobre as concepgdes sociais, culturais e antropoldgicos.
Skliar (2015) considera que os poderes e os saberes existentes que
visam a naturalizar surdos em ouvintes contribuem para o fracasso
da pratica educacional existente. A relacdo da sociedade com as
“diferencas” sofreu mudangas ao longo da histéria.

Faz-se importante compreender que teoria cultural leva ao agru-
pamento de pessoas surdas, em prol de seus direitos por uma escola
que respeite as diferengas, que entenda que a sua compreensao de
mundo passa pelas experiéncias visuais. A existéncia de adaptagdes
ocorridas nas escolas para atender suas especificidades justifica a
existéncia da vertente cultural baseada no pressuposto de trabalhar
pedagogicamente com as diferencas

Na proposta de educagao de surdos, a questao cultural torna-se
marcante, visto que os surdos carregam uma trajetéria de lutas
para provar a sua capacidade enquanto sujeito que se apresenta

como diferente na sua maioria somente no aspecto linguistico.

Caminhos do estudo

O estudo em apresentagio se caracteriza como exploratorio,
qualitativo e de natureza documental, sendo selecionados como
materiais de analise, as dissertacoes e teses brasileiras produzidas
no periodo de 1996 a 2019.

Para a selecdo dos materiais, utilizou-se de descritores rela-
cionados ao campo da educac¢ao de surdos, a saber: cultura surda,
estudos surdos, bilinguismo.Utilizou-se como base de busca as
seguintes plataformas online: Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (que disponibiliza materiais ou redireciona para
outras bases); Catalogo de Dissertagdes e Teses da Capes (que
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identifica os materiais, porém nao disponibiliza e nem reorienta)
e as bases de dados institucionais reorientadas e/ou identificadas
pelas plataformas.

No processo inicial de busca, foram levantados um total de 82
trabalhos, sendo 15 teses e 67 dissertacoes, sendo selecionados 27
trabalhos que abordavam especificamente os aspectos teoricos e
metodologicos da educagdo de surdos na perspectiva proposta por
Skliar e que, por esta razdo, foram considerados a fonte principal
para pesquisa.

Apos o processo de selegdo, procedeu-se a analise dos materiais,
tendo como referéncia a Andlise de Conteido de Bardin (2010),
iniciando pela analise tematica, para desencadeamento das unida-
des de registro que, segundo a autora, revelam ao pesquisador o
significado e sentido do ponto estudado.

Alguns resultados do estudo

Dos 27 trabalhos analisadores, 7 teses e 20 dissertacdes, 7 sao
oriundas da Unicamp, 4 da UFScar, 3 da Unesp, 2 da UEL, 2 da
USP e 1 de cada instituicao indicada a seguir: EFES, PUC-SP,
PUC-GO, UNIFEI, UFMS, UFP, Unisinos e Univates.

O Grifico de Distribui¢do Temporal das Produgoes apresenta
o periodo de produgéo dos trabalhos analisados.

69




4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

Grafico 1 - Grafico de Distribui¢do Temporal das Produgoes
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Fonte: dados da pesquisa. Elaborado pelos autores.

Em todos os trabalhos analisados, a vertente cultural aparece
como discurso internacional na figura do autor Carlos Skliar, com
o total de 58 citagdes, sendo a obra mais citada: Um olhar sobre nosso
olhar acerca da surdez e as diferengas. In: Skliar, C.B. (org.). A surdez:
um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagdo, 1998.

E possivel observar, em todos os trabalhos pesquisados, a in-
fluéncia do discurso de Skliar na vertente cultural. Como sintese,
apresentamos, no Quadrol, um recorde indicativo de tal presenga,
conforme se pode verificar.
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Quadro 1 - Vertente do campo cultural na perspectiva de Carlos Skliar

Referéncia

Citagao

LIMA, Maria do Socorro
Correia. Surdez,
bilinguismo e inclusio:
entre o dito, o pretendido
e o feito. Campinas/SP:
IEL/UNICAMP. (Tese de
2004).

E simplesmente patético perceber nas entrelinhas dos
discursos criados para assegurar “adaptagdes”
curriculares e, por sua vez, inser¢ao do surdo na escola
regular, sugestdes de recursos que visam encaminhar a
educagio do aluno surdo, de forma velada, ao Neo-
Oralismo. O neo-oralismo é um termo que foi cunhado
por Skliar (1998). Direcionar a educagdo do aluno surdo
a uma pratica escolar neo-oralista significa ancorar o
trabalho didatico-pedagdgico com os mesmos objetivos
que eram perseguidos pela vertente educacional oralista.
Ou seja: levar o surdo a aquisi¢do da fala e proibir,
veementemente, o uso da lingua de sinais, na escola.

CAMPOS, Mariana de
Lima Isaac Leandro.
Cultura Surda: Possivel
sobrevivéncia no campo
da inclus@o em escola
regular? Universidade
Federal de santa Catarina
- Centro de Ciéncias e
educagdo - Programa de
pods graduagdo em
educagio - (Dissertacdo
de 2008).

A cultura tradicional e hegemonica dos ouvintes tem sido
uma cultura de exclusio, uma cultura que tem ignorado
as maltiplas narrativas surdas, histdrias surdas e “vozes”
de grupos surdos culturalmente e politicamente
subordinados. Como diz Carlos Skliar (1998) sobre as
ideias dominantes [...] Foram mais cem anos de préticas
enceguecidas pela tentativa de corre¢do, normalizagao e
pela violéncia institucional; institui¢des especiais que
foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia,
quanto pela cultura social vigente que requeria uma
capacidade para controlar, separar e negar a existéncia
da comunidade surda, dalingua de sinais, das identidades
surdas e das experiéncias visuais, que determinam o
conjunto de diferencas dos surdos em relagao a qualquer
outro grupo de sujeitos. (p. 1) [...] Para o autor Skliar
(1998), é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem
as percepgoes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte;
percepgoes que legitimam as praticas terapéuticas
habituais. Ainda Skliar nos lembra que, como toda a
ideologia dominante, o ouvintismo.
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Referéncia

Citacao

PEDROSO, Cristina
Cinto Araujo — O aluno
surdo no Ensino Médio
da escola Publica: O
professor fluente em
Libras atuando como
intérprete — Universidade
Estadual Paulista

- Faculdade de Ciéncias e
Letras - Campus
Araraquara - Programa
de p6s - graduagdo em
Educagio Escolar. (Tese
de 2006)

Skliar (1999) analisa criticamente as implica¢oes
pedagdgicas do oralismo para a educagio dos surdos, no
século XX. Para ele o oralismo estd fundamentado pela
visdo clinico-terapéutica da surdez. Nessa perspectiva, a
surdez é vista como deficiéncia, limitacdo e déficit
bioldgico e pode ser minimizada pelo desenvolvimento
da fungdo auditiva, que possibilitaria a crian¢a o
aprendizado da lingua portuguesa falada e a integragéo
na comunidade ouvinte. [...] Skliar (1997), a perspectiva
sdcio antropoldgica da surdez reconhece que os surdos
formam uma comunidade linguistica minoritaria (a
comunidade surda) organizada em torno do uso comum
dalingua de sinais e por compartilhar de valores culturais,
hébitos e modos de socializa¢ao proprios. [...] Nesse
contexto, no qual o cardter democrético da sociedade é
questionado, constata-se o crescimento dos movimentos
das minorias em defesa do reconhecimento dos seus
direitos.

FILHO, Delci da. C.
Anilise de um programa
de incluséo de alunos
surdos no Ensino Médio
em uma escola publica da
cidade de Londrina

- Londrina (Dissertagdo
de 2011).

[...] Um programa de inclusdo de alunos surdos no ensino
regular deve ter presente que compreender a surdez em
seu sentido mais amplo equivale a conhecer o carater
visual do sujeito surdo, o qual se comunica através da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), dando-lhe o
significado de “ser surdo”, ou seja, o de ser um sujeito
que se utiliza de uma forma diferente de se comunicar
(Skliar, 1998). Nessa perspectiva, para que os alunos
surdos se desenvolvam em todos os seus aspectos, é
fundamental que as instituigoes de ensino adotem um
modelo bilingue na educagio. [...] Para enfrentar esse
problema, é necessario buscar novos conhecimentos
sobre a complexidade da condi¢do do surdo no ensino
regular, visto que tal processo necessita de
acompanhamento sistematico e criterioso.
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Referéncia

Citacao

JUNIOR, Ademar M.A
inclusdo do aluno
surdo no Ensino
Meédio. Universidade
Federal do Espirito
santo — Centro de
Educagdo - Programa
de pds - Graduagéo
em educagio -
(Dissertagdo de 2013).

Skliar (1998) aponta que, talvez, a discussio da
educagido dos surdos ndo se atualize — embora a
Libras esteja em evidéncia na atualidade - porque
ainda coloca o sujeito surdo na discussdo da
deficiéncia e da normalizagdo sem levar em conta
os aspectos dos movimentos sociais tdo caros e
importantes para essa comunidade A importincia
da comunidade e desses movimentos sdo
comprovadas quando os narradores contam sobre
as mudangas significativas em suas vidas quando
o comegaram a aprender Libras, se aproximar de
outros surdos e participar da Comunidade Surda,
de Associagoes de Surdos e de encontros na Igreja.
Entre os jovens que participaram do grupo focal,
o aprendizado efetivo da Libras ocorreu em
momentos variados de sua vida [...]. Por isso
discutir sobre a educagdo dos surdos sem pensar
o sujeito cultural produzido pela lingua e pela
comunidade é uma discussio esvaziada de sentidos.
Por isso concordo quando Skliar afirma que
devemos duvidar constantemente dos poderes e
saberes produzidos que reproduzem e sustentam
o fracasso educacional como mal “quase inevitavel”
no objetivo especifico da naturaliza¢ido dos surdos
em ouvintes.

BELAUNDE, Caroline
Zimmermman. Os
processos perceptivos
do aluno surdo: o
universo da arte.
Universidade de Sao
Paulo - Programa de
P6s-Graduagdo em
Educacio (Dissertagdo
de 2017).

[...] vai tomando corpo a ideia de que a educagdo
bilingue para surdos néo trata apenas do ensino
de duas linguas distintas e nem da formulagdo de
metodologias e instrumentos adequados para
ensinar duas linguas. A educagéo bilingue para
surdos, estudada sob a 6tica dos Estudos Surdos,
deve considerar a cultura surda para além das
questdes simbdlicas que apresenta, ou seja, deve
apresentar-se para as relacdes que a cultura surda
estabelece com o contexto do qual ela esta inserida,
contexto este marcado por embates de um campo
de forga e de poder.
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Referéncia Citacao

PIRES, Edna Misseno. | A surdezpensada do ponto de vista cultural é estabelecida

O Estado do pelo jogo da linguagem e dentro da perspectiva dos
conhecimento sobre a | “Estudos Culturais” em que o objeto ndo pode ser
educacdo de surdos: compreendido fora de contextos e sem estabelecer a
O Discurso relagdo entre a sociedade e 0 comportamento humano.
Educacional Brasileiro | [...]Se atualmente existe um pensamento voltado para
e o Internacional. aeducacdo de surdos no Brasil, este é resultado de uma
Pontificia trajetoria de caminhos percorridos em prol de abordagens
Universidade Catolica | pedagdgicas que condizem com as peculiaridades dessas
- Programa de pessoas. [...]Na teoria cultural, o surdo apresenta-se
Pés-Graduagdo em como um ser diferente que luta pelos direitos. Nessa
Educacio (Tese de perspectiva, os surdos acreditam que possuem uma
2018). cultura propria e acreditam também que, por meio dessa

cultura, eles sdo capazes de criar identidades. Os surdos
passam a serem vistos como sujeitos que possuem
experiéncias visuais e diferengas culturais, e alingua de
sinais passa a ser vista como uma manifestagdo da
diferenca linguistica.

Fonte: Teses e Dissertacdes selecionadas no periodo de 1996 a 2019. Elaboragao dos autores.

O Oralismo passou a ser visto como imposi¢ao dos ouvintes na
tentativa de normalizar os surdos, o que causou uma resisténcia
por parte de surdos e ouvintes militantes. Observa-se que, sob a
influéncia de Skliar, ha uma tendéncia, nos trabalhos, de negar o
Oralismo, visto como uma questao de relagdo de “Poder”.

A critica ao fracasso do Oralismo tornou-se o principal argumento
para consagrar a ideia do bilinguismo para educagdo de surdos. Os
argumentos dos autores estao em dar um basta no Ouvintismo e
permitir aos surdos o direito de definir a educagao que eles querem.
O Quadro 2 descreve o descontentamento com a proposta oralista
como argumento para implantar a proposta bilingue:
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Quadro 2 - Argumentos dos pesquisadores em educagdo de
surdos com criticas ao Oralismo para justificar o uso do
bilinguismo como proposta pedagdgica — 1996 a 2019

Citagdes

[...] Foram mais cem anos de préticas enceguecidas pela tentativa de corregéo,
normalizagdo e pela violéncia institucional; institui¢des especiais que foram reguladas
tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social (Campos, 2006,
p- 34).

[...] Direcionar a educag¢do do aluno surdo a uma pratica escolar neo-oralista significa
ancorar o trabalho didatico-pedagdgico com os mesmos objetivos que eram perseguidos
pela vertente educacional oralista (Lima, 2004, p. 70).

[..] O oralismo ndo combina com a lingua de sinais. Ha diferencas entre as modalidades
oral e visual, cada lingua tem recursos diferentes e isso precisa ser considerado pelos
profissionais da educagdo. Na educagdo de surdos faltam mais discussdes teéricas,
faltam metodologias apropriadas para possibilitar aos surdos aprender a partir de sua
primeira lingua (Miller Junior, 2013, p. 88).

O oralismo estd além do espago da instituicdo escolar, ele reflete pressupostos filoséficos,
vendo a oralidade como o nédo obscuro; religioso, quando se pensa na confissdao por
meio da fala; e politicos, com a necessidade de manter a lingua majoritaria e abolir
as minorias linguisticas [...]. A 1dgica subjacente ao oralismo associa-se a uma
normalidade referida a audigdo e, a partir dela, a toda uma consequéncia de tragos
de outra ordem discriminatdria (Belaunde, 2017, p. 49).

[...] os aspectos negativos do Oralismo residem na dificuldade que os surdos
enfrentavam em se adequarem as exaustivas terapias de linguagem que podiam
durar anos de treinos de leitura labial. Assim a maioria das pessoas surdas
abandonavam as escolas. Alguns poucos os surdos conseguiram alcangar o sucesso
escolar, ao passo que a grande maioria fracassava e se sentia desmotivada para os
estudos (Pires, 2018, p. 53).

Fonte: Teses e Dissertagoes selecionadas no periodo de 1996 a 2019. Elaboragao dos autores.

O discurso em torno da abordagem bilingue ganha forgas no
Brasil. Conforme Behares (1993), a educagao bilingue significa uma
mudanga ideolégica com respeito a surdez, e ndo uma mudanga
meramente metodoldgica. A educagao bilingue propde-se a
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transformar a educagao dos surdos em uma pedagogia socializada,
abandonando as praticas clinicas e terapéuticas.

Compreende que a educagdo bilingue para surdos exige utilizar
alingua de sinais como meio de interagdo no processo pedagogico;
porém observa-se que, na maioria dos trabalhos pesquisados, existe
o argumento do bilinguismo com énfase somente no uso de duas
linguas no caso dos surdos: a lingua de sinais e a lingua oral na
modalidade escrita. No entanto, entende-se que a educagao bilin-
gue vai muito além do uso exclusivo de duas linguas.

Seguem, como sintese, a énfase dada por alguns autores pesqui-
sados no destaque a lingua de sinais:

[...] Um programa de inclusdo de alunos surdos no
ensino regular deve ter presente que compreender
a surdez em seu sentido mais amplo equivale a
conhecer o carater visual do sujeito surdo, o qual
se comunica através da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), dando-lhe o significado de “ser surdo”,
ou seja, o de ser um sujeito que se utiliza de uma
forma diferente de se comunicar (Filho, 2011 apud
Skliar, 1998, p. 27).

[...] Esse estudo indicou, portanto, que sem a pre-
senc¢a da lingua de sinais na escola o aluno surdo
nao aprende e é muito infeliz [...] Os adeptos do
bilinguismo concordam que a lingua de sinais é
a tnica lingua que os surdos poderiam dominar
plenamente e que supriria todas as suas necessida-
des de comunicagéo e cognitivas (Pedroso, 2006,
p. 11 - 37).

[...] O bilinguismo, entdo, permite ao surdo resgatar
a sua identidade enquanto cidadao surdo, através
davaloriza¢do da pratica da Lingua de Sinais (Silva,
2003, p. 50).
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Observa-se que, nos trabalhos analisados, o discurso apropria-
-se do fracasso obtido pela abordagem Oralista para disseminar as
ideias do bilinguismo para educa¢ao de surdos. Os pesquisadores
fundamentaram-se em Skliar para destacar a relagdo de poder dos
ouvintes e a imposi¢ao da oralidade como uma justificativa de mu-
danca na histdria da educacdo de surdos. No Brasil os militantes
surdos sao categéricos em afirmar que o modelo de educagdo, na
proposta de inclusao, ndo condiz com a educagdo que eles querem.
A ideia de educagao bilingue em escolas bilingues vem ganhando
forgas na ultima década, em especial depois do decreto 5626/05
que propde a formacao de professores bilingues para a educagao
de surdos.

Consideracoes finais

Ao analisar os dados desta pesquisa, observou-se que ha uma
énfase no uso da lingua de sinais, sem apresentar as demais estra-
tégias pedagogicas em que a lingua de sinais deveria aparecer como
um meio de interagdo na educagao bilingue. Os trabalhos justifi-
cam o uso da lingua de sinais na educagao dos surdos por criticar
o que Skliar (1998) chama em sua obra de “ouvintismo”, ou seja,
a imposic¢ao das pessoas ouvintes.

Atualmente, dentro da proposta inclusiva, a lingua de sinais
aparece por meio da figura do tradutor/intérprete, pela presenca
de instrutores surdos e pelo programa de “Atendimento Educacional
Especializado” e por salas bilingues dentro de escolas regulares. Na
pratica esta proposta ndo condiz com a educagéo pela qual os sur-
dos tém lutado, que consiste em uma educagao bilingue em escolas
bilingues, de modo que a vertente cultural promove uma ruptura
com o modelo estabelecido em nosso pais, pois a presenca da
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lingua de sinais no ambiente escolar ndo garante uma educagédo

bilingue para surdos.

Conforme constatado nesta pesquisa a abordagem bilingue que
permeia o discurso internacional também influencia o pensamento
educacional brasileiro. Pelos dados coletados, observa que o pen-
samento educacional brasileiro tende para o bilinguismo na edu-
cacdo de surdos e os movimentos estabelecidos pelos proprios
surdos direcionam para a educagao bilingue em escolas bilingues,
onde as estratégias pedagogicas serdo construidas por meio da lin-
gua de sinais.

Vale ressaltar que, ao defender o bilinguismo para surdos, Skliar
esclarece que a lingua de sinais ajuda direcionar as praticas peda-
gogicas, funcionando como uma forma de comunica¢ao, como um
meio, e ndo um fim, para explorar as potencialidades dos surdos
no ato de interagir e desenvolver seus aspectos culturais especifi-
cos, bem como a conquista da sua autonomia enquanto cidadao.

Ademais, a énfase na utilizacdo da Libras, no ambito da discus-
sao pedagogica sobre esse tema, faz com que sejam esquecidas
questdes politicos, sociais, culturais, psicologicos, linguisticos, an-
tropoloégicos, dentre outros, sdo pouco definidos como fatores
cruciais que podem estar também relacionados com a condi¢ao
bilingue de um sujeito.

Por isso, as pesquisas sobre a educa¢ao dos surdos no Brasil
deveriam direcionar também para as diversas estratégias pedago-
gicas que facilitem o aprendizado das pessoas surdas.
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processo de inclusao de pessoas com necessidades educacio-

nais especiais (NEE) na escola regular, conforme proposto
pela Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994), reafirmava, naquele
momento, agdes pedagdgicas com caracteristicas democraticas de
garantia de acesso a todos e todas as pessoas no espago educacio-
nal. Como parte do processo, a escola deveria ser pluralista, garan-
tindo ndo somente o acesso, mas a permanéncia e o sucesso das
pessoas nos diversos niveis de ensino, respeitando sua identidade
social e comunitdria.

Concebemos, nesse sentido, que a escola deveria ter a compreen-
sao de que as diferencas sdo normais; e a escola deve considerar essas
multiplas diferengas. Assim, ndo deveria ser o aluno da educagao
especial que teria que se modificar, mas a escola é que deveria
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promover as adaptagOes necessarias, atendendo as necessidades de
aprendizagem de cada educando no processo educativo.

Na primeira metade da década de 1990, esse procedimento foi
reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB), Lei Federal n° 9.394/1996, em seu Art. 59, ao estabelecer
que “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com ne-
cessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos edu-
cativos e organizagao especifica, para atender as suas necessidades”
(Brasil, 1996, p. 7).

Tanto documentos como a Declaragdo de Salamanca, quanto a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), tem influenciado as politicas e,
consequentemente, as escolas, os docentes e os 6rgaos de gestao,
como as secretarias estaduais e municipais de educagido, a come-
garam a implementar programas para a inclusdo dos alunos na
educacao especial, combinando a matricula de alunos na escola
regular e na escola especial. Pela primeira vez, houve um inicio de
formacao continuada para professores e a discussao sobre as defi-
ciéncias nos cursos de formacao inicial de professores.

Desde entdo, essas politicas de inclusdo dos alunos com defi-
ciéncia vém sofrendo avangos e recuos, com muitos questiona-
mentos sobre limites e possibilidades. Neste texto, o foco sera sobre
alguns desafios e possibilidades tendo como referéncia a discussao
sobre o ensino de lingua portuguesa para a crianga surda.

No processo de educagdo inclusiva estao as criangas surdas, que
buscam cada vez mais reconhecimento de sua cultura e identidade,
lutam pelas escolas bilingues e pelo acesso ao conhecimento de
maneira mais completa, sem fragmentagdo, permitindo melhores
resultados nos rendimentos escolares. As escolas bilingues, porém,
ndo sao realidade em todos os lugares. Mesmo assim, as criangas
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surdas sao inseridas nas salas regulares e superam todos os dias
suas dificuldades para garantir o processo de construgdo de
conhecimento.

As dificuldades que as criangas surdas passam nas salas de aula
regulares estdo relacionadas a falta de comunicagdo entre prati-
cantes de linguas distintas, Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Nem sempre a comunicagio e a relagdo se dao
de forma adequada e completa, e isso dificulta o aprendizado dessa
crianga surda. Tal constata¢ao gera inumeras indagagdes, como:
quais metodologias tém funcionado no ensino para as criangas
surdas? Existem estratégias que facilitem o trabalho dos professo-
res que lidam com o ensino de portugués para as criangas surdas?
Existem procedimentos que devem ser apropriados pelos profes-
sores para ensinar a crianga surda de forma que ela aprenda?

Nao é nosso objetivo responder a indagagdes tao complexas,
mas, tdo somente, trazer neste capitulo algumas reflexdes sobre os
desafios que permeiam a educagao de criangas surdas e possibili-
dades. Para isto, a partir de um estudo bibliografico, elencamos
alguns desafios e, em seguida, apresentamos algumas possibilida-
des para o ensino de portugués para criangas surdas.

Desafios que permeiam a
educacao de criancas surdas

Um desafio significativo para a educagdo da crianca surda é a
formacdo de professores (Drumond, 2017; Oliveira et al., 2022).
Faz-se necessario verificar o papel do professor no processo de
aquisi¢ao da aprendizagem da crianga surda, discutir sobre as di-
ficuldades que ele enfrenta ao trabalhar com esse publico, desen-
volver metodologias apropriadas, enfim, refletir como se da essa
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relagdo entre professor e crianga surda e como a barreira da lingua
pode comprometer o real aprendizado.

A educagdo tem um papel fundamental para o desenvolvimento
de individuos criticos e conscientes. Estar inserido no espago es-
colar é direito de todos para construir relagdes pautadas em valores
e respeito, inclusive, para ser um bom profissional. Tem-se que
considerar que entre todos e todas existem as ditas “pessoas nor-
mais” e a pessoa com deficiéncia, entdo, a educagio, para desem-
penhar esse papel, deve considerar todas as pessoas e, sobretudo,
aquelas que tém alguma deficiéncia.

A comunidade surda, para garantir o acesso, a permanéncia e
0 sucesso na escola, enfrenta a falta de uma comunicacao fluente,
o que pode inviabilizar a acessibilidade plena dos alunos surdos.
Hoje, a realidade da crianga surda, é que, na pratica, nao sao ga-
rantidos seus direitos a educacdo (Quadros; Cruz; Pizzio, 2007).
As metodologias didaticas utilizadas em salas de aula ndo condi-
zem com a realidade dessa crianca surda, surgindo dai o interesse
de determinar e refletir sobre os desafios que permeiam a educagao
de surdos e possibilidades para auxiliar e facilitar o processo de
ensino-aprendizagem dessas criangas surdas, levando em consi-
deragdo que muitos professores nao recebem formacao para tra-
balhar com os surdos.

E preciso reconhecer que sdo muitas as dificuldades encontra-
das pelos professores para lidarem com criangas surdas, com idades
diversas, inseridas nas classes regulares. Uma das principais ¢ a
auséncia de dominio da lingua de sinais (Quadros; Cruz; Pizzio,
2007) e isso gera um bloqueio de comunicagdo que ndo possibilita
a aprendizagem, pois quem nao compreende ndo aprende. Em
outras palavras, é o mesmo que o professor que ensina lingua por-
tuguesa para uma pessoa falante de outro idioma e que nao
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compreenda a outra lingua, assim, o que fala outra lingua nao vai
apreender as singularidades do que ¢ estudado.

Por isso, consideramos relevante ter como foco o desafio rela-
cionado a formagao dos professores para que a pratica pedagogica
dos docentes possa contribuir de forma significativa no processo
ensino-aprendizagem das criangas surdas.

A formagao académica em Letras faz perceber a complexidade
de se aprender o portugués, respeitando as regras e os conceitos
pertencentes a esta lingua. Aos docentes, cabe compreender que
esse processo nao deve acontecer apenas como depdsito de con-
teudos com informagoes vagas, pois é preciso significacao, como
aponta Freire (1996, p. 12):

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos
do processo, va ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma
e reforma ao formar e quem ¢ formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimentos, conteudos nem
formar ¢ acéo pela qual um sujeito criador d4 forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
Nio hd docéncia sem discéncia, as duas se expli-
cam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, nio se reduzem a condi¢io de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém. Por isso ¢ que, do ponto
de vista gramatical, o verbo ensinar ¢ um verbo
transitivo-relativo (Freire, 1996, p. 12).

Ainda, conforme Oliveira, Lima, Fernandes e Faria (2022),
apontam que o desenvolvimento do aprendizado de lingua por-
tuguesa para criangas surdas, passa pela lingua de sinais, com
uma metodologia especifica que considera o aspecto visual,
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contextualizado e direcionado para a cultura surda. Deste modo,
alcancar essa metodologia depende de uma formacgéao de profes-
sores apropriada.

Ou seja, ¢ importante verificar se as metodologias podem fun-
cionar para garantir a aprendizagem da crianga surda com as com-
peténcias adequadas da Lingua Portuguesa, como segunda lingua,
considerando-se que os surdos fazem parte da sociedade, devendo
ser fluentes, também, nesta lingua, usando essa habilidade para se
comunicar melhor e aprender mais.

A crianga surda vive o desafio de ser aceita pela sociedade ma-
joritaria ouvintista com suas especificidades e, muitas vezes, quer
mostrar que é capaz de estar lado a lado com os ouvintes. No en-
tanto, o que vemos, na realidade, é falta de oportunidades para
estas criangas surdas.

Os (as) alunos (as) Surdos (as), quando perguntados
(as) sobre como se sentiam estudando com os (as)
ouvintes, quase a totalidade deles (as) afirmou que
tal situagao exige muito sacrificio, paciéncia e esfor-
0, 0 que se contrapde ao objetivo fundamental da
educacdo inclusiva, de acolher todas as diferencas
em ambientes que proporcionem uma educagéo
de qualidade para todos (as) (Pedreira, 2006, p. 3).

A crianca surda enfrenta, também, esse mesmo desafio dentro
das salas de aulas, onde as didaticas de ensino sdo voltadas, apenas,
para contemplar os ouvintes, por serem maioria na classe ou sala
regular, nao se considerando todos os sujeitos da aprendizagem
(Quadros; Cruz; Pizzio, 2007).

A Lei 9.394/96, LDB (Brasil, 1996), que aponta os principios
educacionais, defende como direito do cidadio o seu ensino de
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forma plena e, por isso, os métodos de se lidar com sujeitos surdos
devem ser repensados nesta perspectiva.

Compreendemos que a relagdo de interacdo entre professor e
aluno é de suma importancia no processo da constru¢ao da apren-
dizagem, podendo ser positiva ou negativa e, na pratica, define a
qualidade da aprendizagem. Vygotsky (1997), um dos estudiosos
da aprendizagem, em seus estudos, fala sobre a importancia da
interagdo como meio para o processo de aprendizagem, sendo esta
integragdo dinamica, mudando de local paralocal e de acordo com

cada pessoa.

A situagdo que se constata, porém, é que a maioria absoluta dos
professores ndo receberam formagéo inicial e nem continuada e,
também, nao buscam se atualizar sobre as necessidades educacio-
nais especiais da crianga surda. Na educagéo publica, o professor
tem o direito de ser capacitado mediante auxilio financeiro do go-
verno. Mas isso tem que ser combinado com o interesse individual
desses profissionais na busca do preparo necessario para atuar

junto as criangas surdas.

No que se refere a formagao inicial de professores, o Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 3° estabelece, tao
somente, que

A Libras deve ser inserida como disciplina curri-
cular obrigatéria nos cursos de formagao de pro-
fessores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia,
de instituicoes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(Brasil, 2005, p. 28).
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No que se refere a formagdo do professor de portugués para
criangas surdas, ndo ha nenhum instrumento legal que obrigue as
faculdades e universidades, responsaveis pela formacéo inicial, a
contetdos desta natureza de forma aprofundada. Tao somente, ha
aindicac¢ao de que pode ser ofertada uma disciplina sobre o ensino
de portugués para surdos nos cursos que formam professores:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas, deve ser incluido como disciplina cur-
ricular nos cursos de formagéo de professores
para a educacdo infantil e para os anos iniciais
do ensino fundamental, de nivel médio e supe-
rior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.
Paragrafo tinico. O tema sobre a modalidade escrita
dalingua portuguesa para surdos deve ser incluido
como contetido nos cursos de Fonoaudiologia.
(Brasil, 2005, cap. [, art. 13).

Ao observarmos o Artigo 13 do Decreto 5626/2005 (Brasil,
2005), ha obrigatoriedade da oferta de uma disciplina que direciona
para o tema, mas nao ha estudos que indiquem como esta aconte-
cendo e os efeitos dessa disciplina na formagao de novos profes-
sores de portugués, desde 2005.

Ou seja, um grande desafio enfrentado na educagao de crian-
cas surdas ¢é a formagdo de professores, inclusive os professores
de lingua portuguesa no nivel inicial. Resta saber, dentro dos
programas de formagao continuada de professores dentro de cada
unidade federativa e de cada municipio no pais, se ha esta
preocupacao.
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Possibilidades para o ensino de Lingua
Portuguesa numa perspectiva da
educacao bilingue para criangas surdas

Vimos no item anterior que ndo ha uma formacéo prevista para
a educagao de surdos de forma especifica. Buscando garantir seu
direito a educagdo, a comunidade surda vem lutando para que seja
implantada a proposta bilingue nas escolas brasileiras, o que ga-
rantiria a crianga surda o seu primeiro momento de aprendizado
da sua primeira lingua, a Libras. Quadros (1997, p. 40) afirma que
nessa luta pelo bilinguismo, mesmo que recente, algumas conquis-
tas ja podem ser vistas, como:

O reconhecimento da pessoa surda enquanto cidada
integrante da comunidade surda com o direito de
ter assegurada a aquisi¢cao da lingua de sinais como
primeira lingua; o uso dalingua de sinais na escola
para garantir o desenvolvimento cognitivo e o en-
sino de conhecimentos gerais; o ensino da lingua
oral-auditiva com estratégias de ensino de segunda
lingua e a inclusdo de pessoas surdas nos quadros
funcionais das escolas (Quadros, 1997, p. 40).

No que se refere ao ensino de lingua portuguesa para crianga
surda, ndo se preconiza que aconteca desligado do ensino de Libras
(Quadros; Cruz; Pizzio, 2007). Porém, normalmente, a crianca
surda é inserida nas classes regulares de ensino nas redes de ensino
(tanto municipal quanto estadual) e, em tese, deveria receber aten-
dimento especifico em Libras na classe especial do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). No entanto, o que seria um ex-
celente apoio pedagdgico ndo ocorre no cotidiano da escola, pois
nao ha a implantagdo adequada desse atendimento em todas as
unidades escolares (Lodi, 2015).
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A maioria das criangas surdas tem seu intelecto preservado,
com caracteristicas proprias de sinapses cerebrais e com capaci-
dades de aprendizagem iguais as dos ouvintes (Dammeyer;
Marschark, 2016), mas sem os estimulos que as demais criangas
recebem, elas terdo dificuldades em aprender em igualdade de
condi¢oes e poderdo até se afastar do convivio social, gerando
reflexos negativos em sua vida futura, inclusive, o aumento da
exclusdo a que sdo submetidas.

A proposta bilingue ¢ uma grande contribui¢ao para o desen-
volvimento da crianca surda, reconhecendo a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) e mediadora da lingua portuguesa (L2)
(Quadros; Cruz; Pizzio, 2007; Oliveira et al., 2022). O bilinguismo
apoia o desenvolvimento cognitivo e a ampliacdo do vocabulario
da crianga surda (Dammeyer; Marschark, 2016; Drumond, 2017).

A aquisicao dalingua de sinais vai permitir a crianga surda aces-
sar a sua comunidade, acessar o conhecimento, formando uma
maneira de pensar, de agir e de ver o mundo, amparada no conhe-
cimento amplo e contextualizado da lingua portuguesa, possibili-
tando fortalecer as estruturas linguisticas de sua comunidade e
garantir o acesso maior a comunicagao. O bilinguismo na educagao
escolar capacitara a pessoa com surdez a utilizar as duas linguas:
a lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte, no caso do
Brasil, a lingua portuguesa (Quadros; Cruz; Pizzio, 2007).

A Libras ¢é, atualmente, uma lingua legalizada no Brasil, pos-
suindo estrutura, complexidade e sintaxe proprias e, por ser uma
lingua gesto-visual ndo pode ser inferiorizada. Como todas as ou-
tras linguas, é convencionado um conjunto de regras e signos abs-
tratos, condicionado a fluidez da comunicagdo. A Libras se refere
as praticas sociais da comunidade surda, criando uma gramatica
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sistematizada com todos 0s mecanismos necessarios para regula-
¢ao dessa primeira lingua (Quadros, 1997).

Nesse sentido, a gramatica ¢ entendida como conjunto de re-
gras necessarias que o individuo deve seguir na estruturagao de
textos, como morfologia, sintaxe, coesdao e coeréncia, acrescen-
tando-se nesse repertdrio a fonologia, a semantica, a pragmatica
e a gramatica de Libras, similares e opostas a gramatica da lingua
portuguesa, relacionadas a morfologia, coesdo, coeréncia e se-
mantica (Quadros, 1997).

A lingua de sinais ¢ uma lingua espacial-visual com muitas for-
mas criativas a serem exploradas. Configuragcdes de mao, movi-
mentos, expressoes faciais gramaticais, localizagdes, movimentos
do corpo, espago de sinalizagdo e classificadores sdao alguns dos
recursos discursivos que tal lingua oferece para serem explorados
durante o desenvolvimento da crianca surda e que devem ser ex-
plorados para um processo de alfabetiza¢ao com éxito (Quadros;
Cruz; Pizzio, 2007).

Quadros (2002), na obra Lingua portuguesa para surdos, diz que
para o surdo ter um bom dominio da lingua portuguesa é de suma
importancia, primeiramente, que ele domine sua lingua materna
(L1), que é a Libras e, dessa forma, a pessoa surda podera se apro-
priar de uma lingua adicional. Isso permitira que ele seja inserido
no processo de aquisi¢do da segunda lingua e, nesse processo, ele
relaciona a gramdtica de sua lingua com a dos ouvintes.

O ouvido, como 6rgao, percebe e analisa os elementos externos
do meio, podendo separar essa realidade em partes singulares, em
estimulagoes separadas que estdo relacionadas com as nossas rea-
¢oes, auxiliando na adaptagdo do organismo ao meio (Quadros,
1997). Para Vygotsky (1997), o desenvolvimento da linguagem na
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crianga comega pelos comportamentos naturais, como balbucios,
mimica e gestos naturais, que se estratificam na base da formagao
dos habitos linguisticos. Os surdos, quando estao aprendendo a lin-
gua portuguesa, de forma tradicional, ndo contam com os mesmos
comportamentos dos ouvintes, porque a pessoa surda nao ouve sons
e isso gera condigdes externas desfavoraveis. Entdo, o desenvolvi-
mento continua sem palavras e, somente na idade escolar, se comeca
a ensinar linguagem a crianga surda e a modular os sinais.

Assim, o desenvolvimento da crianga surda tem avancos se
houver essa preocupagio, pois o ensino de uma lingua oral, sendo
ela na modalidade escrita, é um trabalho lento e sem aplicagao
pratica, em um primeiro momento. Considerando-se essa parti-
cularidade, os habitos de mimica e gestos estdo mais desenvolvidos
que a lingua de sinais (Quadros; Cruz; Pizzio, 2007).

A crianga surda precisa ter um ambiente para aprender alingua
de sinais, a qual é adquirida de forma esponténea. Nesse espaco, a
crianga pode conseguir ter um desenvolvimento socioemocional
que auxilia na formacao da sua personalidade, o que facilitara a
sua comunicacdo futura. O desenvolvimento deve ser oferecido na
relagdo com os pais, pois, assim, a crianga tem oportunidade de
criar sua propria visdo de mundo por meio de suas experiéncias

com o meio a sua volta (Quadros, 1997).

Consideracoes finais

A importancia da cultura surda, por meio da lingua brasileira
de sinais, gera um processo autonomo de comunicagdo, favore-
cendo, de fato, a inclusdo do surdo no meio social, uma vez que
um dos maiores problemas vivenciados pelas criangas surdas sao
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os ambientes sociais sem ninguém para viabilizar uma comunica-

¢do genuina e de qualidade.

A inclusdo verdadeira gera a autonomia e a independéncia tanto
na vida quanto no processo de aquisicdo do conhecimento, uma
vez que, para além de ter intérpretes, é preciso garantir a oportu-

nidade de demonstrar sua autonomia.

A inclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais
na sociedade, de modo especifico, na comunidade surda, gera de-
bates e discussdes, porque as pessoas surdas se organizaram e é
visivel sua inser¢ao nos ambientes escolares e no meio social, por
se considerarem cidadaos e, ainda, pela garantia de leis e decretos

que amparam seus direitos.

Discutir sobre os desafios dos professores levou a perceber que
as metodologias devem ser adequadas para que atendam as deman-
das especificas da crianca surda, por ela ser sujeito de direitos e de
plena aprendizagem. Para isso acontecer, no entanto, os profissionais
devem ser formados; e devem buscar mudancas, novos métodos,
adaptagdes e estratégias que irdo auxiliar as criancas surdas a apren-
der com qualidade e a exercer plenamente sua cidadania.

E preciso um esforco, tanto das politicas publicas quanto dos
docentes e profissionais que estao trabalhando nas escolas, porque
estes devem buscar na qualificagdo o suporte necessario para novas
estratégias metodoldgicas que priorizem o visual, as imagens, os
videos, as figuras, além das expressoes faciais e corporais. Todos
os recursos devem ser explorados e incorporados no ambiente da
educac¢ao escolar das criangas surdas.

Criar condigdes de igualdade verdadeira para a crianga surda
passa por aceitar a proposta do bilinguismo, entendendo que essa
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abordagem educativa considera o acesso a duas linguas: a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
Assim, a crianga surda estaria assistida em sua especificidade.

Implantar a proposta da escola bilingue ¢ decisivo nesse processo,
considerando-se que a linguagem ¢ um instrumento fundamental
na comunicagdo dos seres humanos, sejam eles com deficiéncia ou
ndo. Por meio da escola bilingue, as pessoas surdas estdo aptas a se
relacionar, aprender, desenvolver e compreender as manifestagdes

dos outros e as suas proprias, como forma de ser sujeito no mundo.

Essa nova forma de ensinar as criangas surdas poderd motiva-
-las a continuarem na escola e, com o uso da lingua de sinais, a

escola sera considerada um ambiente, também, da pessoa surda.

Criar uma sala de aula com situagdes em que o aluno pode ques-
tionar, refletir e solucionar sozinho os desafios, ¢ permitir que ele
construa o seu proprio conhecimento, se tornando um sujeito cri-
tico, ativo e participativo, capaz de se posicionar melhor na socie-
dade em que vive.
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A 3

Narrativas de
estudantes surdos em

familias ouvintes

Compreendendo as demandas
linguisticas da educacao

BRUNO REGE LOPES
MARLENE BARBOSA DE FREITAS REIS

Sabe-se que a atualidade trouxe, com o advento das tecnologias,
novos métodos em todas as areas do saber, sendo a educacional
uma delas. Assim, os estudos na area da Educagao, ha alguns anos,
vém abrangendo discussdes sobre metodologias e métodos de ensino
por meio de diversas ferramentas e sobre a acessibilidade de uso
dessas ferramentas, considerando os estudantes, Publico-Alvo da
Educagao Especial (PAEE). Desse modo, as discussdes acerca da
Educagao Especial estdo aumentando em escopo e quantidade.

Com base em uma proposta inclusiva, esse modelo educacional
alcanga os estudantes com deficiéncia, transtornos globais, altas ha-
bilidades e superdotagio, possibilitando seu acesso as escolas de ensino
regular. Dentre os estudantes com deficiéncia, hd aqueles com impe-
dimento sensorial auditivo e, tendo em vista as varias perspectivas
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para se analisar a surdez, neste artigo, parte-se da perspectiva da
Educagao, que implica aspectos sociais, linguisticos e pedagogicos.

A percepgao clinica da surdez entende que a perda auditiva pode
ocorrer de maneira congénita ou nao-congénita, com ou sem fa-
tores genéticos associados (Souza et al., 2021). Tratando-se da sur-
dez congénita, ou adquirida nos primeiros meses de vida, estima-se
que apenas 3, 5% sdo por causas genéticas (Morzaria et al., 2004),
demonstrando que o perfil nosologico da surdez, em muitos casos,
nao esta atrelado a questoes hereditarias (Fernandes; Moreira,
2014). Os autores afirmam que mais de 95% das pessoas com sur-
dez sdo filhas de pais ouvintes (Fernandes; Moreira, 2014).

Nesse sentido, movemos o olhar para a compreensao deste nu-
cleo que, neste estudo, tem o significado e o sentido de um am-
biente de sociabilidade linguistica, mas o entendimento de seu
conceito ultrapassa os aspectos linguisticos, partindo da familia e
também a influenciando. De modo geral, a familia ¢ uma institui-
¢do instrumental e moldada por vinculos afetivos e legais. Logo,
reconhece-se que, para este estudo, a familia dos estudantes surdos
¢ aquela composta por pai e/ou mae ou por quem quer que faga
esse papel legal e afetivo.

Percebe-se que o nucleo familiar é o lugar onde os estimulos
linguisticos sdo mais recorrentes. Nesse sentido, a relagao entre a
escola e a familia estd estabelecida por certo determinismo linguis-
tico, que se inicia antes mesmo da crianga ingressar na escola. No
caso das pessoas com surdez, essa relagdo tem seus reflexos nos
niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa'. Considerando que

1 Em especifico, o reflexo do desenvolvimento linguistico atipico, da pes-
soa surda de familia ouvinte, tem como marca principal a divergéncia no
tempo esperado de assimilagcao de conteudos da Lingua Portuguesa.
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uma parcela significativa das pessoas surdas ¢ de familia ouvinte,
ha a possibilidade de que, na infancia, os estimulos linguisticos
sejam incompativeis com o impedimento auditivo?.

Se for considerada a natureza dindmica e plastica do cérebro,
que o permite novas “(re)organiza¢des funcionais resultantes ao
contexto socio histdrico de que o sujeito participa” (Santana, 2004,
p- 369), é possivel existir uma tendéncia de aumento das percep-
¢Oes visuais, o que pode contribuir para a aquisi¢ao de uma lingua
que ocupe esse canal. Nesse sentido, Quadros (2011) afirma haver
fases no desenvolvimento linguistico’ de criangas surdas, seme-
lhantes as de criancas ouvintes; todavia, ocupando um modo de
comunicag¢ao diferente.

A interdependéncia entre fatores bioldgicos e sociais, apontada
por Wallon (1995), converge com essa compreensao de desenvol-
vimento. Wallon (1995) direciona a fatores organicos as origens
dos processos psicologicos que correspondem ao desenvolvimento
infantil. A especificidade do desenvolvimento linguistico esta no
fator cognitivo que, segundo Chomsky (1978), é inato aos seres
humanos. No entanto, esse desenvolvimento esta condicionado a
estimulos que ocorrem em diversos ambientes, tais como a familia
e a escola.

2 Todavia, reconhece-se que Sabe-se que, se a surdez for identificada
precocemente, o uso de aparelhos de amplificagao sonora e outros
equipamentos pode contribuir para o aumento das percepcdes sono-
ras e pode haver uma certa paridade da pessoa surda com o ambiente
linguistico de uma familia ouvinte.

3 Etapas que vao desde o periodo pre-linguistico, que compreende dos 0
aos 12 meses de idade, podendo percorrer pelos periodos de primeiro
sinal, primeiras combinag¢des, multiplas combinacdes, até o dominio
completo do sistema morfologico da lingua: sistema pronominal, uso
de concordancia verbal etc (Quadros, 2011).
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Os documentos que tratam da Educac¢ao Especial, em uma mo-
dalidade inclusiva e outras legislagdes?, possibilitam, teoricamente,
que, a partir de ferramentas de acessibilidade, os estudantes tenham
acesso ao ambiente escolar (Brasil, 2015). Nesse sentido, uma das
estratégias direcionadas para esse fim, na educagao de surdos, é
que o ensino de Lingua Portuguesa (LP) seja desenvolvido como
ensino de segunda lingua (L2), a partir da tradugao e interpretagao
em Libras, como primeira lingua (L1).

A legislagao sugere que a L1 de uma pessoa surda é a Libras. No
entanto, assim como ocorre em diversas areas da escolarizacio, ha
uma distincia entre o que é legal e o que é real, ja que, por diversos
motivos, esses estudantes chegam a idade escolar com dificuldades
de comunicagdo, que instauram um impasse para o ensino de LP.
Tal impasse é manifestado, principalmente, pela auséncia de coe-
sao textual na escrita destes estudantes.

A reflexdo aqui proposta parte de uma pesquisa que teve seus
desdobramentos apresentados em uma dissertagdo de mestrado’.
Nela, concepgao que se tem sobre a educagao de surdos fundamen-
ta-se no tripé familia-estudante surdo-escola e foi orientada pela
seguinte inquietagdo: hd, entre os estudantes surdos, elementos
comuns que implicam no aprendizado de LP como L2 na educagio

4 Cita-se, como exemplo, a Lei n° 10.436, de 2002, que estabelece a
Libras como meio legal de comunicacao e, ainda, o Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a lei supramencionada
e estabelece processos multidisciplinares para o amparo a pessoa com
surdez (Brasil, 2005).

5 Otexto do capitulo foi retirado da Dissertacao de Mestrado em Educacao
do autor, defendida em dezembro de 2022 pelo Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Goias (PPGE)
e esta disponivel no Banco de Teses e Dissertacdes da universida-
de. Disponivel em: https://www.bdtd.ueg.br/bitstream/tede/1129/2/
DISSERTA%C3%87%C3%830_BRUNO_REGE_LOPES.pdf
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basica de escolas inclusivas? Assim, este capitulo busca realizar
uma revisao da reflexao proposta na referida pesquisa.

Tratou-se entdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
utilizou como instrumento de coleta de dados a entrevista narra-
tiva e buscou, de maneira geral, verificar se ha, entre estudantes
surdos de familia ouvinte, elementos comuns que implicam no
aprendizado de LP como L2. Além disso, buscou, de modo espe-
cifico, desvelar as vivéncias e experiéncias de familias ouvintes que
tiveram filhos surdos no desenvolvimento linguistico dos estudan-
tes surdos e descrever a percepgao dos proprios estudantes surdos
sobre seu aprendizado de Lingua Portuguesa na Educagao Inclusiva.

Assim, a referida pesquisa contou com a participagao de trés
estudantes surdos e suas familias. A percep¢ao do campo empi-
rico permitiu refletir sobre as unidades de sentido - ou seja, os
temas e subtemas — que constituem o eixo “Estudante Surdo-
Familia Ouvinte” e a relagdo destes com a Escola Inclusiva. A
entrevista narrativa, segundo Clandinnin e Conelly (2011), con-
duz a reflexdo dos eventos e dos fatos narrados. Esse movimento
demonstra a valorizagao da experiéncia humana no desvelamento

dos fendmenos.

Sahagoft (2015) compreende a pesquisa narrativa como uma
forma de compreender a experiéncia humana. A experiéncia abre
espago para o desconhecido que “requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar” (Larossa, 2002, p. 24). A pesquisa
permitiu observar a emersdo de elementos comuns entre os estu-
dantes com surdez, o que resultou nas reflexdes que serdo apre-
sentadas a seguir.
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Emersao de elementos comuns
entre os estudantes surdos

Ao buscar desvelar as vivéncias e experiéncias das familias e dos
proprios estudantes surdos, partiu-se do entendimento de que a
educagdo é um processo aberto e continuo, entendida como parte
da formacao cidada dos brasileiros. O entendimento que se tem
de educagio, fundamentalmente, passa pela educagio escolar, a
qual a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o balizador e
indica que serd dividida em educagdo basica, que contempla a edu-
cac¢ao infantil, ensino fundamental e ensino médio; e o ensino su-
perior que contempla os cursos sequenciais, graduagao, pds-gra-
duacio e de extensdo (Brasil, 2018).

A educagdo especial é uma modalidade de ensino e, por isso,
contempla todas as etapas da educagao basica e do ensino superior
(Brasil, 1996). Por ser ofertada preferencialmente na rede regular
de ensino, possui caracteristicas inclusivas. Pensar a educac¢ao es-
pecial ofertada sob a perspectiva inclusiva requer que os processos
educativos estejam sensiveis as diferencas propostas pela diversi-
dade escolar. Sobre esse assunto, compreende-se a necessidade de
interagdo entre Estado e Sociedade, entre docentes e discentes,
entre escola e familia, no sentido de fortalecer a defesa de uma
educagao para todos, como afirma Reis (2013, p. 78)

A pesquisa narrativa, enquanto método de pesquisa, forneceu
também procedimentos para coleta de dados empiricos, que foram
essenciais para desvelar os elementos comuns entre os estudantes,
que participaram da pesquisa. Busca-se pelas narrativas a possibi-
lidade de trazer 8 memoria eventos percebidos pelo participante
da pesquisa. H4, como mencionado anteriormente, uma valoriza-
¢do da experiéncia humana, que aproxima a pesquisa narrativa e
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a fenomenologia. A memoria é o movimento de lembrar aconte-
cimentos e, ao ser narrada, possui potencial de significacao e res-
significa¢ao desses acontecimentos (Wiervioka, 2002).

Todavia, a narrativa ndo carrega somente lembran¢as ou me-
morias, como de um expectador de acontecimentos, ela traz expe-
riéncias pessoais que, segundo Labov (1997), fazem parte da bio-
grafia de quem narra. E nesse sentido que Silva e Padua (2010, p.
105) consideram que as narrativas articulam entre questdes sub-
jetivas e de identidade, em que se entrecruzam aspectos individuais
e coletivos. Em sintese, afirmam que:

Através da narrativa, esses sujeitos, ao ordenarem
acontecimentos e articuld-los em uma sequéncia
temporal significativa, imprimem seus sentidos e
significados e as marcas de sua biografia a experi-
éncias vividas. Nutrindo-se da memdria e entrecru-
zando passado e presente o(a) narrador(a) elabora
suas experiéncias, selecionando os eventos mais
significativos de modo a construir seu enredo e
cativar o ouvinte. E assim que consegue transmitir
ensinamentos, mobilizar sentimentos e provocar no
ouvinte uma reelaboragdo e um repensar dos acon-
tecimentos narrados. (Silva; Padua, 2010, p. 105)

Assim, a pesquisa empirica foi proposta e realizada junto a trés
estudantes surdos e suas maes, residentes na regiao metropolitana
de Goi4nia-GO e estudantes da rede publica de educagio. Por coe-
réncia com o sigilo das informagdes® dos participantes, optou-se
por utilizar pseudénimos para a apresentacdo dos dados obtidos

6 Caberessaltar que a pesquisa empirica teve seus desdobramentos entre
o periodo de fevereiro e agosto de 2022, pois foi previamente subme-
tida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos, obtendo aprovacao de realizacao pelo parecer n°® 5.158.580,
em dezembro de 2021.
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durante a pesquisa. Por isso, doravante considera-se os membros
da Familia 1 como Emilia e Capitu, da Familia 2 como Flora e

Iracema, e Familia 3 como Peri e Ceci, respectivamente.

Ao buscar compreender se hd entre os estudantes com surdez,
elementos comuns que comprometem o aprendizado de LP como
L2, a pesquisa revelou seis elementos comuns: 1) Praticas Médicas;
2) Identidade e Cultura; 3) Processos Educativos; 4) Capacitismo;
5) Luto; e 6) Desenvolvimento Linguistico. Durante as entrevistas
com os estudantes surdos, o pesquisador iniciou a entrevista so-
licitando que os participantes contassem suas vivéncias e expe-
riéncias em relacdo a surdez, prépria e dos filhos,

respectivamente.

A partir das narrativas colhidas, realizou-se o trabalho de trans-
crigdo integral dos dados, em seguida de andlise das informagoes
obtidas. Para analise dos dados, como mencionado anteriormente,
utilizou-se o método de analise de conteudos, descrito por Bardin
(1977). A autora reconhece o método como um conjunto de ins-
trumentos metodolégicos, que podem ser aplicados em diversos
tipos de discurso (Bardin, 1977, p. 118).

Para melhor compreensdo, o método de andlise de conteudo se
operacionaliza em trés fases: pré-analise, exploracdo do material e
a fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. A
analise de contetdo é equivalente ao objetivo desta pesquisa, pois
permite observar a frequéncia de elementos, a partir dos dados
colhidos no campo empirico, para, assim, elaborar categorias/uni-
dades de sentido que serdo interpretadas a partir da inferéncia, que
¢ uma maneira de interpretagdo controlada, baseada na deducéo.
Segundo Bardin (1977):
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A analise qualitativa apresenta certas caracteristicas
particulares. E valida, sobretudo, na elaboragao
de dedugoes especificas sobre um acontecimento
ou uma varidvel de inferéncia precisa, e ndo de
inferéncias gerais. [...] 0 que caracteriza a andlise
qualitativa é o fato de a inferéncia ser fundada na
presencga do indice (tema, palavra, personagem,
etc.), e ndo sobre a frequéncia de sua apari¢do, em
cada comunicagao individual (Bardin, 1977, p. 141).

A partir da leitura e releitura das narrativas e a marcagdo de
palavras elaborou-se um quadro com os referenciais de codifica-
¢do, que é exemplificada por Bardin (1977), descrita como lista de
conceitos-chave. De uma maneira mais elaborada, Bauer e Gaskel
(2008) discutem a elabora¢dao de um quadro semelhante para ana-
lise de contetido, que considera ter valor estético e trazer coeréncia
para constru¢do de um referencial de codificagdo.

A elaboracdo deste quadro partiu da divisao das palavras por
nogdes primarias e derivadas de conceitos tedricos que se aproxi-
mam do objeto de pesquisa. O uso deste referencial é explicativo,
no entanto, sua elaboracéo foi resultante da emersao de palavras,
por coocorréncia e associagdo destas palavras, com os estudos ted-
ricos. A partir da reunido de um conjunto de palavras, que se apro-
ximavam de conceitos tedricos, elaborou-se o seguinte referencial
de codificagao:
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Tabela 1 - Referencial de Codificagdo

Conceito Nogoes primarias derivadas

Médico, hospital, consultério, terapia, tratamento, cirurgia,

Praticas Médicas
aparelho.

Igual, diferente, Surdo, Ouvinte, Comunidade, Grupo,

Cultura e Identidade L
Associagdo

Escola, professor, intérprete, aprendizagem, ensino,

Processos Educativos .
alfabetizagdo, letramento.

Incapacidade, dificuldade, certo/errado, agressao, ofensa,

Capacitismo .

P bulling
Luto Desejo, Expectativa, Frustragio, Aceita¢do, Adaptagdo
Desenvolvimento Aquisi¢do, Lingua, Fala, Sinais, Libras, Visual, Auditivo
Linguistico

Fonte: Bauer e Gaskel (2008) Adaptada pelo pesquisador.

Para melhor compor os sentidos desse fendmeno linguistico,
social e pedagdgico, o pesquisador silenciou suas palavras para
perceber as narrativas das familias e ouvir, com os olhos, as nar-
rativas dos participantes-estudantes surdos. Com uma escuta atenta
e sensivel, buscou-se compreender as vivéncias e experiéncias das
familias com o desenvolvimento linguistico dos estudantes surdos
e entender, nas narrativas desses mesmos estudantes, as percepgoes
sobre o ensino de LP como L2, na educacéo inclusiva.

Durante a analise de dados foram reunidas as fichas com as pa-
lavras que expressam nogdes primarias de diversos conceitos. Como
regra de contagem, elegeu-se o valor seméntico das palavras. A
frente de cada palavra, foi apresentada a frequéncia com que foi
dita na narrativa dos participantes. Para expor o volume reunido
das palavras, elaborou-se um com as palavras organizadas em
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ordem alfabética. Esse quadro apresentou mais de 4.000 palavras
e aproximadamente 80 minutos de gravagdes.

Para alcancar as Unidades de Sentido, observou-se o sentido
destas palavras, sendo necessario categoriza-las seguindo dois cri-
térios. Os critérios para reunir as palavras e agrupa-las em catego-
rias foram, primeiramente, lexicais e semanticos. Ja o segundo
critério, foi o de aproximacao dos significados/sentidos com as
nogdes primarias e derivadas de conceitos tedricos. O desenvolvi-
mento da pesquisa permitiu alcangar os elementos que podem ter
afetado o processo de aprendizado de LP como L2 dos estudantes
surdos, participantes da pesquisa.

Nesse sentido, os dados obtidos apontam que no elemento
“Praticas Médicas”, a recorréncia de palavras nas narrativas reme-
tem a uma tendéncia de medicalizacdo da surdez, no sentido de
ofertar interven¢des para a perda auditiva. Essa pratica, muitas
vezes, é percebida como tnica forma de interven¢ao a comunica-
¢ao da pessoa surda (Stelling, 2014). A medicalizagdo das deficién-
cias transforma o diagndstico e as propostas de encaminhamento
em uma espécie de verdade absoluta, “[...] subordinando outras
areas do conhecimento ao saber médico” (Souza, 2014, p. 10).

A Unidade de Sentido “Identidade e Cultura” aparece com re-
corréncia nas narrativas dos participantes. Derrida (1979) aponta
que as identidades se constituem a partir do conceito de diferrance.
Nesse sentido, usa uma metafora da dicotomia Saussuriana para
exemplificar, como um significado ndo capturaria um significante.
As afirmagoes de Derrida (1979) apontam que os significados sdo
sempre deslizantes. De maneira objetiva, seria dizer que nenhuma
definicdo contemplaria, em totalidade, a representacao de uma
identidade humana. Esse mesmo movimento, ocorre na busca de
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uma representacao para a identidade surda, que se estabelece, so-
bretudo, pelo uso da Libras.

A unidade “Processos Educativos” emerge como resposta a per-
gunta gerativa. No entanto, traz especificidades que ultrapassam
os objetivos da pesquisa. A discussdo tedrica realizada na pesquisa
foi imprescindivel para compor o referencial de codificagdo e iden-
tificar as no¢oes derivadas de conceitos da Educagdo. Dentro dessa
unidade, verifica-se também a existéncia de subcategorias como
ensino de LP, que sob a perspectiva do trabalho realizado, aproxi-
mou-se da Unidade de Sentido “Desenvolvimento Linguistico”.

Sobre o “Desenvolvimento Linguistico”, enquanto Unidade de
Sentido, utilizou-se a Linguistica Gerativa para compreender os
termos que remetem a este conceito. Como mencionado nas segoes
anteriores, Chomsky (1978) aponta que o desenvolvimento lin-
guistico, sobretudo a aquisi¢do da lingua, se da por uma capacidade
inata aos seres humanos. Nesse sentido, acredita-se que a aquisigao
de uma lingua gestual-visual também se dé pelos mesmos princi-
pios que a lingua oral, a partir do contato com outras pessoas usua-
rias dessa lingua.

Ha, nas narrativas dos estudantes, a ocorréncia de termos que
se aproximam aos conceitos que orbitam o tema do capacitismo.
Sabe-se que a Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude, da OMS, apresenta um modelo biopsicos-
social sobre a saide humana. Todavia, usa-se como parametros
para compor o referencial de codificagdo, os apontamentos de
Marchesan e Carpenedo (2021) compreendem o capacitismo como:

[...] uma forma de preconceito, de discrimina¢io
contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da so-
ciedade e envolve as capacidades que uma pessoa
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possui ou ndo. [...Jcostuma-se traduzir a palavra
capacitismo a partir da palavra inglesa ableism;
seu sentido esta relacionado com a discriminac¢io
devido a condi¢do de deficiéncia. Esse conceito
refere-se ao poder e a temdtica do corpo, através
da ideia de um padréo corporal, do corpo perfeito
(Marchesan; Carpenedo, 2021, p. 50).

Nas narrativas das maes, verifica-se que a emersdo das Unidades
de Sentido demonstra, em certa medida, uma convergéncia com
os apontamentos dos estudantes surdos, com o propoésito de con-
templarem os mesmos conceitos, exceto pelo acréscimo da Unidade
de Sentido “Luto”. Quanto a este assunto, serd abordada, na pro-
xima subsegdo, a conceituagdo desta categoria, a partir dos apon-
tamentos de Solé (2005) sobre esse periodo que muitas mées ou-
vintes passam, ao receberem o diagndstico da surdez do filho.
Segundo Solé (2005, p. 134):

Algumas dessas mées foram pegas de “surpresa”
ao se depararem com esse bebé deficiente, passam
pelos mais diversos sentimentos, desde a rejei¢ao
absoluta (normalmente deixando a crianga a cargo
dos avos) até a aceitagdo, decorrente do processo
de luto pelo filho imaginado. O confronto com a
surdez causou um colapso narcisico nessas maes,
prejudicando a relagdo com seus filhos. A mae,
deprimida diante do diagnoéstico de dificuldade de
seu filho, néo ¢ capaz de restabelecer um vinculo
préximo com o bebé e nem é capaz de supor coisas
nele que projetem seu futuro; se antes do diagnos-
tico havia um vinculo, agora passa a trata-lo como
um estranho (Solé, 2005, p. 134).

Para ilustrar a emersao das Unidades de Sentido, foi elaborada
uma Nuvem de Palavras, segundo os seguintes critérios: 1.
Entende-se que as Unidades de Registro sdo nogoes primarias de
conceitos tedricos, assim entendidas como sinénimos dos
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conceitos; 2. A partir da soma do nimero de coocorréncias de
Unidades de Registro chegou-se a seis quantitativos (55, 33, 74, 28,
61, 08), que correspondem respectivamente as Unidades de Sentido;
3. Utilizando a ferramenta Nuvem de Palavras, repetiu-se o valor
de cada Unidade de Sentido em categorias, formando a Nuvem de
Palavras representada na figura abaixo.

Figura 1 - Nuvem de palavras

capacitismo luto
praticas medicas
processos educativos

‘praticas médicas

Fonte: Elaborada pelo pesquisador.

Conclusao

A pesquisa que foi apresentada, na integra, na pesquisa disser-
tacdo de mestrado, buscou compreender se hd, entre estudantes
surdos, elementos comuns que comprometem o aprendizado de
Lingua Portuguesa, como segunda lingua na Educagdo Inclusiva.
Entendendo que este fendmeno néo era apenas pedagogico, mas
tinha nuances linguisticas e sociais, o pesquisador ousou valer da
pesquisa narrativa para a coleta de dados junto aos estudantes e
suas familias, na desconfianga de que registros passados estariam
vivos nas memorias das pessoas que participaram.

Conforme foi apresentado nas narrativas, a partir das narrativas
das maes, verificou-se que o desenvolvimento linguistico dos
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estudantes esta relacionado a outros elementos: Identidade e
Cultura; Praticas Médicas; Capacitismo; Processos Educativos e
Luto. Percebeu-se, também, na narrativa dos filhos, uma recorrén-
cia e convergéncia de elementos, que orbitam sua percep¢ao acerca
de sua relacdo com o aprendizado de LP: Identidade e Cultura;
Praticas Médicas; Capacitismo; Processos Educativos e
Desenvolvimento Linguistico.

Sabe-se que a forma apressada de implantac¢do e operacionali-
zagdo da inclusdo no Brasil relegou a escola brasileira o papel de
adaptar-se cotidianamente. Esse adaptar-se é emaranhado de agoes
excludentes, pois inviabilizam que a escola inclusiva alcance seu
objetivo, de dar acesso aos conhecimentos acumulados. Skliar
(2013) aponta que a Educagao Especial precisa passar por uma re-
flexao educativa.

A continuidade entre significado negativo da
Educagio Especial/predominio obsessivo de uma
concepeao clinica/circulo de baixas expectativas
pedagogicas se acrescenta outra questdo muito
problematica: a falta de reflexao educativa sobre a
Educacao Especial. E propor uma analise educativa
para a Educagdo Especial parece uma redundéncia.
Entretanto, o uso reiterado do termo educagéo sig-
nifica por em relevo uma necessidade especifica ja
esbocada anteriormente: incluir a analise dos fatos
que governam a educagdo de criangas especiais
dentro dos problemas educativos e ndo, como se
faz habitualmente, fora deles e quanto mais longe
melhor. [...] A fronteira entre educagdo e Educa¢io
Especial constitui, desde esse ponto de vista, uma
primeira discriminagio: a de impedir que a pe-
dagogia especial discuta afazeres educativos; a de
ter que, como consequéncia, refugiar-se e enver-
gonha-se como fosse um tema sem importincia
(Skliar, 2013, p. 11).
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Essa necessidade é evidente e ndo é recente. Apesar de reflexdes
sempre propositivas e articuladas com os interesses dos grupos
sociais, realizadas em ambito académico, as Politicas Educacionais
caminham em sentido contrario e reforcam desigualdades, a partir
de uma aparéncia pseudo-inclusiva. Ficou evidente que o desen-
volvimento linguistico dos estudantes esta relacionado aos dire-
cionamentos clinicos ou culturais, conduzidos pela familia. Nesse
sentido, a concomitancia com um processo de luto psicologico,
vivenciado pela familia, pode ter certa influéncia na escolha desses
direcionamentos. De fato, o afeto entre mae e filho, familia e filho,
que decidira os caminhos.

Assim, percebe-se que os alcances da pesquisa ultrapassaram
os objetivos tragados, pois, como afirmado por Riobaldo, em

»  «

“Grandes Sertdo: Veredas”: “Digo: o real ndo esta na saida nem na
chegada: ele se dispde para a gente é no meio da travessia” (Rosa,
1986, p. 86). O encontro com a teoria e as narrativas de estudantes
surdos e suas familias revela a semelhanca e continuidade de de-
sapontamentos com processos — escolares, assistenciais, psicolo-
gicos - vivenciados por esses participantes, moradores de regioes

periféricas de Goiania-GO.
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A 3

O brincar no
desenvolvimento de
uma crianca surda

JOANILSON LUIZ FALEIRO DA SILVA
FRANCISCO JOSE QUARESMA DE FIGUEIREDO
JULIANA GUIMARAES FARIA

Este capitulo visa observar o ato de brincar, avaliando sua im-
portancia para o desenvolvimento da crianga surda. As brin-
cadeiras podem evocar memorias da infincia até a fase adulta. O
caso do surdo que narra suas experiéncias com gestos e brincadei-
ras em familia indica como se dd o desenvolvimento cognitivo e
social da crianga. A importancia das experiéncias na infincia é
provocativa da imagina¢ao e da aprendizagem de linguas e pode

contribuir com o desenvolvimento bilingue na fase escolar.

Compreende-se, neste capitulo, que toda crianga modifica
sua percep¢do de mundo pela imaginagao e por diversas brin-
cadeiras, tendo seus direitos estabelecidos em legislagdes bra-
sileiras. Nessa conjuntura, este capitulo traz um estudo narrativo
do tipo relato expositivo e tece reflexdes sobre o processo do
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ato de brincar infantil, tendo efeito no processo educativo den-
tro e fora da escola.

Os aspectos atuais das interagdes da crianga em seu meio con-
sideram periodos pretéritos que impediram os surdos de utilizarem
a sua lingua natural no processo de educagao. Apenas para relem-
brar a histdria, sem aprofundar nesse quesito, na Antiguidade as
pessoas surdas foram estigmatizadas na familia e na sociedade por
ndo serem dotadas da fala. Sofreram discriminag¢des por longos
periodos e somente na Idade Média surgiram os primeiros educa-
dores de surdos; mas apenas familias abastadas os contratavam
para o desenvolvimento do ente surdo (Sacks, 1998).

Contudo, essa educagdo centralizava o ensino da lingua oral,
com intensivo uso do alfabeto manual e dos sinais metddicos. Por
séculos, essa populagio foi identificada apenas como muda, sem
ter uma lingua prépria. O primeiro professor de surdos foi Pedro
Ponce de Leon, no séc. XVI. Sua escolarizagdo destacava a fala e a
escrita, para que surdos tivessem a capacidade de celebrar contra-
tos e receber heranca (Sacks, 1998).

A pratica oralista prevaleceu na Europa, mas, ap6s o Congresso
de Milao, em 1880, a agdo educacional com o uso de sinais teve
aceitacdo expansionista, ja que 40 anos antes Ferdinand Berthier
havia tido alguns éxitos ao ensinar lingua de sinais para criangas
surdas. Um dos nomes mais conhecidos nesse ensino de lingua
de sinais foi o do francés Charle Michel D Lpee, de Paris (Sacks,
1998). Mesmo assim, a oralizagao mostrou ter mais for¢a ao longo
da historia.

O ato de brincar pela crianga surda nem era mencionado, sendo
tema mais atual ao considerar a comunica¢ao como metodologia
de aprendizagens multiplas, vindo dai o bilinguismo.
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Nessa visao, este estudo tem metodologia de carater qualitativo
e narrativo (Cintra; Correia; Teno, 2020), cujo aspecto individual
do narrador é retratado em experiéncias que servem de fontes para
outras pessoas surdas que passaram pelos mesmos contextos.

Inicialmente, o capitulo traz uma reflexao tedrica sobre a
importancia do ato de brincar para todas as criancas e para as
criangas surdas. Em seguida, apresenta-se a metodologia do es-
tudo, e o capitulo é finalizado com a analise dos dados e as con-
sideragdes finais.

O ato de brincar para todas as criancas

O brincar para criangas, em geral, é tema desafiante em tempos
atuais em que o ambiente virtual ocupa longo tempo da vida das
pessoas, tornando-se o principal meio interativo em diferentes
contextos familiares e sociais. A pratica de brincar com atividades
comuns em outras épocas, como pega-pega, esconde-esconde e
outras, tem sido rara, embora muito importante para o desenvol-
vimento da crianca (Oliveira; Fux, 2014).

A velocidade da informagao pronta e os resultados virtuais ime-
diatos de jogos e outras interatividades, muitas vezes, tém ofuscado
o brincar fisico e real. Esse processo interativo entre a crianga, o
objeto e o ambiente que a cerca é o modo de estimulo mais pro-
veitoso para a sua imaginac¢ao. Mas, é de se questionar por que esse
ato de brincar tem sido, muitas vezes, substituido pelo mundo on-
-line no celular ou no computador?

O aspecto ndo-social (ou pouco socializador) de ambientes vir-
tuais tem atraido todas as criangas (Cairolli, 2010). Jogos e dispo-
sitivos de plataformas provocam a visiao que se prende a essas telas,
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gerando uma espécie de trocas. O espectador se vé modulado em
aplicativos midiaticos, cuja repeticdo de imagens, cores e outros
nao parece massiva em um dado comando. A crianga fica, muitas
vezes, sequestrada em vivéncias irreais pela sedu¢ao que forma seu
carater e sua personalidade.

O brincar se reveste de importancia por fazer parte da estrutura
formativa da crianca, sendo um direito que lhe pertence. Em do-
cumentos oficiais, nacionais e internacionais, a salvaguarda infantil
esta apregoada em legislagdes. A Constitui¢ao Federal de 1988, por
exemplo, estabelece que a crianca tem direito a vida, saude, ali-
mentagdo, educagao, dignidade e outros; e a convivéncia familiar
e comunitaria permite a efetivacao desses direitos. Outro docu-
mento importante, o Estatuto da Crianga e do Adolescente indica
o0s aspectos essenciais para uma infancia saudavel para a formagao
da cidadania (Santos; Gomes, 2016).

Os direitos das criangas ficaram comprometidos com o isola-
mento social que restringiu o ato de brincar coletivo e ao ar livre
no Brasil e no mundo durante o periodo da pandemia da Covid-19.
Os espagos adequados para as criangas brincarem foram cerceados,
ficando impedidas de sair de suas residéncias a ndo ser para fins
especificos. O medo tomou conta das mentes, e medidas como o
uso de mascara, alcool e distanciamento, foram aceitas e defendi-
das pela maioria da populagdo mundial (Silva; Barbosa, 2021).

No Brasil, as atividades ludicas ao ar livre com interacao entre
as criancas foram substituidas por acesso desmedido ao ambiente
virtual. O modo de vida experimentado era o de trancamento em
lugares fechados. As brincadeiras vivenciadas antes da pandemia
faziam parte do passado, pois a realidade estava mudando as pers-
pectivas do modo de brincar. Atualmente, muitas criancas
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continuam com as mesmas praticas de poucas brincadeiras fora

do mundo virtual.

A responsabilidade estatal é de garantir a crian¢a o acesso ao
direito de brincar, adotando politicas ptblicas que favorecam a
construgdo de espagos saudaveis para o lazer e a diversao. Também
se fala em qualificagdo de profissionais da educagdo para adotarem
o ato de brincar em suas praticas pedagogicas.

O brincar na primeira infancia permite que a crianga inicie o
processo de exploragdo do mundo que a rodeia, interagindo com
ele de forma criativa (Figueiredo, 2019). A autonomia é estimulada,
o que reforca vinculos saudaveis de aprendizagem repetidos na
vida adulta (Brites, 2020; Figueiredo, 2006).

A forga motriz da brincadeira infantil é a prépria curiosidade
que é natural da crianca. Ela recebe estimulos e se desenvolve nos
aspectos cognitivo, psicomotor e afetivo. Nesse desenvolvimento,
ela precisa da prote¢do da familia para a sua maxima potenciali-
dade. O brincar atua na construgdo imaginaria e permite a reali-
zagao de desejos de conhecer seu meio. Ela se imagina voando,
lancando poderes, idealizando-se com regras de brincadeiras.

Nesse movimento ludico da brincadeira, a crianga cria hipdteses
e modifica o ambiente que a cerca a partir de sua propria imagi-
nagdo. Inclusive, utiliza objetos que podem se adequar a diversas
brincadeiras. Muitas vezes, em atos criativos, a crianca interage
com objetos percebendo-se diferente deles, tendo uma visao inde-
pendente do que esta vendo (Vygotsky, 1998, 2002).

O significado passa a ser mais importante do que o artefato uti-
lizado para a brincadeira (Vygotsky, 1998). Esse significado se
aprimora em cada ato criativo do seu mundo. Ao brincar, a crianga
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aprende a obedecer a regras e pode assumir papéis que estao além
da fase em que se encontram, quando, por exemplo, brincam de
casinha e, com isso, um menino assume, na brincadeira, o papel
de pai (Vygotsky, 1998). E como uma prévia para a vida adulta
com potencialidades que ndo param de se desenvolver (Cordazzo;
Vieira, 2007; Silva, 2002). Nessa visdo, os fatores que envolvem o
ato de brincar fazem parte do processo de letramento, isto é, con-
tatos do individuo com o meio que potencializam os ambientes
construtivos do saber. O que se conhece, modifica o mundo que o
cerca. Assim, todas as criancas interagem com as brincadeiras que
moldam sua afetividade, e a relagdo com as pessoas e a sua forma-
¢do cidada, muitas vezes, refletem a aprendizagem advinda do
brincar nas fases da vida.

O ato de brincar para crianca surda

O brincar e os seus desdobramentos também sao fundamentais
para o desenvolvimento da crianca surda. O contexto da crianca
surda ou ouvinte pode ser equivalente ou bem diferente, depen-
dendo da visao defendida. O desafio de uma crianga que nasce em
familia de pais ouvintes que nao sabem a lingua de sinais é enorme
para conseguir boa relagdo psicossocial. Normalmente, ela enfrenta
a auséncia dos complementos sonoros ou sinalizados para o pro-
cessamento de uma lingua oral ou gestual (Skliar, 1998).

Desde os primeiros brinquedos da inféncia até o inicio da idade
escolar, a crianga surda pode desfrutar das mesmas possibilidades
de imaginacao criativa com o ato de brincar. A diferenca se da pelo
fato de que, estando em contexto de fala ou sendo a tinica pessoa
surda em um ambiente, suas interagdes em termos linguisticos a
colocam em situac¢do de isolamento das outras.
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A questao a ser observada é que toda experiéncia advinda do
brincar se realiza em torno da aquisi¢do de conhecimentos do
mundo circundante. A percep¢ao se concretiza no desenvolvimento
da linguagem e de uma lingua (Fromkin; Rodman, 1993). Para a
crianga surda, essa realidade é diversa, pois seu imaginario brinca
utilizando objetos ou meios mais fortemente ligados aos desdo-
bramentos da lingua oral (como pode ser observado na parte re-
ferente a analise dos dados deste estudo), ja que se percebe no
mundo diferente dos seus pares.

Dependendo do contexto familiar, podem ocorrer momentos
de isolamento da crianca surda em relagdo a familia ouvinte, pela
diferenca linguistica e cultural. Este cendrio de isolamento pode
atrasar o desenvolvimento da linguagem da crianga. Pensando
nisso, o brincar da crianca surda pode ser visto como um momento
privilegiado no seu desenvolvimento da linguagem, como se vé em
investigacoes especializadas (Silva, 2002). Essa questao entre sim-
bolismo e lingua aparece em estudos que tratam da forma oralizada
e do ambiente de brincadeiras da crianga surda. Silva (2002) rea-
lizou sua pesquisa com um grupo de criangas surdas em espago
escolar e constatou que gestos, expressoes corporais e brincadeiras
com encenag¢des improvisadas fazem parte do brincar e contribuem

significativamente com o desenvolvimento da crianca surda.

No caso da crian¢a surda em familias ouvintes, o isolamento
pode resultar em certo comprometimento da construgao da iden-
tidade surda. Nesse contexto, ocorrem momentos de conflito para
que ela entenda o que se passa a sua volta e como pode situar-se
nele. Essa percep¢ao de que muitos surdos se sentem isolados den-
tro de suas familias desde a infincia se revela em suas memorias.

Alguns depoimentos de surdos em diferentes espagos da sociedade
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marcam essa realidade de sentimento de exclusao, estereotipagem
e sofrimento (Perlin, 1998; Silva, 2002).

Ja é consenso entre muitos pesquisadores (Perlin, 1998;
Quadros, 1997; Silva, 2002) que a linguagem ¢é essencial nessa
fase para desenvolver a construgao da identidade da crianca. Essa
identidade inclui lingua e cultura propria, ndo se colocando atra-
vessada pelo modelo majoritario, no caso do ouvinte (Quadros,
1997; Skliar, 1998).

Nesse sentido, é a brincadeira que pode trazer um suporte de
construcao do imagindrio para a crianga surda, em que ela se re-
laciona com o meio que a cerca. Desse modo, o ato de brincar
possibilita a expansao do conhecimento pela experiéncia (Perlin,
1998; Strobel, 2008). O acesso a brincadeiras faz a ponte linguis-
tica da subjetividade a autossignificagdo do papel familiar e social
do individuo.

O surdo ¢ o interlocutor privilegiado desse contato da lingua e
da visao de mundo, a partir de canal gestual préprio (Bigogno,
2010; Orlandi, 2001). De um lado, percebe-se que, mesmo nao
tendo contato com seus pares infantis surdos, a crian¢a pode en-
contrar, no ato de brincar, meios de manifestacao de sentimento
e imaginagdo. De outro modo, geralmente, apenas quando a crianga
entra para a escola, tendo continuo contato com outras criangas
surdas (e ouvintes em muitos casos), bem como com profissionais
que dominam a lingua de sinais, é que ela participa de brincadeiras
que lhe permitem construir o conhecimento da lingua.

Neste contexto, o espago escolar é o cendrio em que a brinca-
deira ganha contornos de formagao da identidade para a crianga
surda. Ela pode encontrar formas de tornar-se bilingue gracas a
sua desenvoltura corporal para se expressar em Libras e na segunda
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lingua. A partir de cinco anos, essa interagao linguistica pode se
dar com os professores sendo parte da educagao da crianga.

Assim, o ato de brincar em sala de aula é préprio da crianga,
sendo considerado uma pedagogia educacional de interagdes ge-
radoras de multiplas aprendizagens. As especificidades de surdos
requerem essa pedagogia visual-gestual nos moldes das linguas
oral e de sinais. Dessa modalidade, faz-se a cultura surda que con-
templa o brincar como pratica social e pedagdgica; e, no contexto
escolar bilingue, o brincar, pedagogicamente orientado, pode usar
recursos disponiveis da Libras como primeira lingua e da Lingua
Portuguesa como segunda para as agdes de comunicagao da crianga.

Metodologia

A metodologia utilizada no estudo possui uma abordagem qua-
litativa, configurando-se como um estudo narrativo, baseado em
lembrangas do sujeito. De acordo com Cintra, Correia e Teno
(2022), todas os fatos ocorridos com o sujeito podem ser narrados
para que seja mostrada a experiéncia vivida por ele. Para os auto-
res, “narrar é ndo ficar indiferente ao exercicio de lembrar acerca
de acontecimentos aos quais atribuimos alguma importancia. E
escrever para que a lembranga se torne mais presente” (Crintra;
Correira; Teno, 2022, p. 66456).

O sujeito selecionado para o estudo é o primeiro autor deste
capitulo, configurando-se também como um estudo de carater
(auto)biografico, visto que se baseia nas lembrangas e nas expe-
riéncias do brincar do sujeito surdo e o contexto de desenvolvi-
mento educacional e linguistico. Os dados foram gerados por meio
do relato escrito, e trechos foram selecionados para serem anali-
sados neste capitulo.
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A coleta de dados baseou-se em aspectos especificos assim de-
terminados: inicio da vida, primeiras impressoes da fala, constru-
¢do da imaginacao, interagdo com os pais ouvintes, como foram
construidos a compreensao comunicacional e os primeiros gestos;
lembrancas sobre a Infancia e o ato de brincar sozinho; a constru-
¢ao da imaginagdo e a referéncia de fala, bem como a constru¢ao
da compreensao pessoal da lingua falada; relatos sobre o imagina-
rio e sentimento de soliddo; memoria e curiosidade; relatos sobre
o ato de brincar com os outros; e, por fim, lembrancas sobre ten-
tativas de falar algo.

O modo de entender a vida e sua interag¢ao com ela leva a pes-
soa a desempenhar seus papéis da infincia a fase adulta. A narragao
do préprio pesquisador surdo sobre sua infancia e seu ato de brin-
car no ambiente familiar mostra o quanto sua histéria pode ilustrar
o desenvolvimento humano numa perspectiva formativa (Cinta;
Correia; Teno, 2022). Desse modo, a interpretagdo dos dados co-
letados ¢ tao ampla quanto a imaginagdo do autor naquela época.
A analise dos dados se deu conforme a divisdo em dois quadros
tematicos sobre os itens dos acontecimentos e as memdorias narra-
das e é apresentada no item seguinte.

Analise dos dados

Os dados foram agrupados em dois Quadros para dinamizar a
sua analise. O Quadro 1 apresenta relatos da infancia e a lingua
falada; ja no Quadro 2, os trechos das narrativas retratam memo-

rias do sujeito surdo sobre o brincar na infancia.
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Quadro 1 - Relatos da infancia do autor surdo sobre a lingua falada

Eu nasci surdo numa familia de ouvintes (pais e irméos), na década
Inicio da vida de 1970. No meu ambiente familiar, as pessoas s6 se comunicavam
pela lingua oral. Comigo elas faziam gestos (sinais caseiros).

Quando os ouvintes se comunicavam entre eles, 0 movimento das

Primeiras ~ AR

. ~ bocas nao me trazia significado, mas, ao acompanhar as
impressoes da ) - < L . ;

fala gesticulagdes/expressoes faciais, eu entrava num ambiente rico de

imaginagdo.

Sim, imaginava o que elas estavam falando e criava o meu repertorio.
Imaginacdo Quando a familia se reunia e comegava a conversar eu ficava atento
aquelas bocas, tentando encontrar um significado naquelas falas.

Meu pai, ao ver que eu estava atento, buscava me contar,

Interagdo ; L
. resumidamente, com 0s recursos extrahngulstlcos, 0 que estavam

com 0s pais

falando.

Lembro-me de uma situagido em que meu pai estava conversando

na sala com o meu avd. Apds um tempo utilizando gestos, meu

pai se dirigiu até mim e disse: “papai, eu, bom, trabalhar”.
Gestos e

compreensio | Eu, imediatamente, presumi as lembrangas visuais que tinha do
meu pai trabalhando, suando e ajudando meu avo. Compreendi
que meu pai queria me dizer: Seu avo disse que fui um bom filho,
pois sou trabalhador. Formulei essa sentenca verbal.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nascido nos anos 1970, época em que a lingua de sinais ainda
nao havia alcangado o protagonismo atual, embora a Libras ja exis-
tisse e fosse usada nas escolas e nos meios sociais, nota-se que a
fala era o que regia as praticas educativas de modo muito mais
proeminente do que gestos ou a lingua natural dos surdos.

A visao de nao ter a linguagem da maioria colocava o narrador
de um lado e toda sua familia de outro, pois sua interagdo com o
meio era restrita em comparagao aos falantes. Esse fato por si ja
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antecipa outras situagoes tipicas vividas por criangas surdas com
familiares ouvintes. Isso estd em consonincia com as pesquisas
que apontam que 95% das criangas surdas nascidas de pais ouvin-
tes ndo conhecem alingua de sinais (Pizzio; Quadros, 2011), o que
as coloca em posi¢do pouco confortavel na familia.

Dessa forma, suas impressoes da lingua oral na infancia eram
de experiéncia solitaria, como pode ser observado no excerto [1]:

(1]

Nao me sentia a vontade ao brincar com esses brin-
quedos imagindrios na frente de outras pessoas e
que também preferia brincar sozinho.

(Dados da Pesquisa, 2023).

Ainda que recebesse convite para interagir com outras crian-
¢as, sua opgao era ficar sozinho. O isolamento familiar é um fator
preponderante para algumas criangas surdas. Pela falta de comu-
nicagdo, o sentimento mostra certa exclusdo e sofrimento (Perlin,
1998; Silva, 2002).

Ele se mantinha isolado pela lingua oral, pois nao a utilizava.
Mesmo assim, rompia a soliddo ao mergulhar na imaginagdo, como
¢ ilustrado no excerto [2].

[2]

Eu criava gestos e supunha estar fazendo como eles
faziam, ou seja, falando como eles falavam. Era o
meu jeito de manifestar alingua que eu conseguia
compreender.

(Dados da Pesquisa, 2023).

De acordo com Silva (2002), a criatividade de personificar pes-
soas em objetos demonstra seu papel de colocar-se como igual aos
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outros. Para a autora, essa representatividade parte para questoes

mais profundas na constru¢ao da linguagem. O outro se faz pre-

sente pela imaginagao significativa dos pressupostos de interagdo

psicossocial. Neste momento, ja trazemos os dados vinculados ao

brincar da crianga surda, expressos no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Memorias da infancia do autor

surdo sobre as brincadeiras

Infancia e ato de
brincar sozinho

Na minha infancia, brincava com objetos inanimados, imaginava
que um era meu pai ou minha mde, outras vezes eles assumiam
o lugar do meu avo ou de minha avé.

Imaginacdo e
referencial de
fala

Em todas as brincadeiras, fazia personificagdo dos objetos, as
pessoas estavam falando oralmente. Esse era o referencial de fala
em que cresci vendo. Eu gostava muito de brincar desse jeito.

Imaginagdo e
compreensao
pessoal da

lingua falada

Na minha imaginagdo, eu criava gestos e supunha estar fazendo
como eles faziam, falando como eles falavam. Era o meu jeito de
manifestar a lingua que eu conseguia compreender.

Lembro-me de que ndo me sentia a vontade ao brincar com esses
brinquedos imagindrios na frente de outras pessoas e que também

Mundo o . o
. o preferia brincar sozinho. Mesmo quando minha irma me
imagindrio . . . .
solitario convidava para brincar com ela, eu preferia ficar sozinho. Quando
chegavam meus primos ouvintes, eu ficava mais sozinho do que
com eles, as vezes.
‘o Com a memoria de brincar com as maos para tudo o tempo todo,
Memoria e . . .
. tinha uma grande curiosidade na boca das pessoas em minha
curiosidade

volta.

Ato de brincar
com 0s outros

Eu e minha irma famos para os pés de mandioca da casa das
nossas tias. Uma brincadeira que eu conseguia fazer no coletivo
com minha irma e primos era de esconde-esconde, pique-pega,
queimada, finca. Também brincdvamos de casinha e de escolinha,
e eu fazia diversos papéis como pai, filho, professor ou aluno.
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Durante essas brincadeiras eu tentava falar algumas palavras na
Tentativas de empolgagdo do momento. Entre nés havia um tipo de comunicagio
falar algo interna, gestos que convenciondvamos para uma brincadeira ou
para uma pessoa da familia.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os dados narrativos expressos no Quadro 2 demonstram o es-
forco de fazer parte das interagdes com o grupo e revela formas de
desenvolver a fala. Compreender e ser compreendido pelo outro
traduzem as inten¢des comunicativas em familia. E de se perceber
nestes dados narrados que a tentativa de traduzir o que as expres-
soes faciais e corporais diziam depreende um grande esforgo inte-
lectual pelo sujeito surdo, permitindo-nos identificar que o seu
emocional estd sendo continuamente provocado por novas agoes

de romper esse obstaculo da lingua.

E perceptivel nos dados que o narrador se via em constantes
davidas de como conseguir uma interagdo mais satisfatoria com o
grupo, o que o levava ao movimento de estar solitario algumas ve-
zes em interagdo com a familia. A carga semantica de sua lingua-
gem configurava a compreensao de si e do outro. Sentia-se a von-
tade sozinho, mergulhava no mundo imaginario da fala. Ou seja,
os dados narrados mostram que a sua imaginagéo era a forga po-

tencializadora do processo de criagdo da linguagem.

O seu relato de brincar de ser, por exemplo, pai ou professor,
corrobora as afirmag¢oes de Vygotsky (1998) de que, ao brincar, “a
crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de
sua idade; no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na rea-
lidade” (Vygotsky, 1998, p. 134).
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Podemos perceber, no Quadro 2, que seu potencial criativo lhe
possibilitava que nao ficasse apenas em um ambiente emocional
de isolamento. Ao revelar como via os objetos inanimados, sua
relagdo com o mundo era o referencial do imaginario. Trata-se do
objeto que assume qualquer fungdo enquanto terceiro elemento.
Dessa forma, os dados narrados permitem que interpretemos que
a sua mente formava seus pares nas brincadeiras e ele os associava
a cultura do ouvinte.

A crianga, ao brincar sozinha, tem limites em seu desenvolvi-
mento, a0 passo que, ao interagir com seus pares, ela pode ampliar
seu repertorio da lingua e da propria imaginacao (Figueiredo, 2006,
2019). Sua interagdo com o outro permite que seu conhecimento
seja mais crescente e dinamico (Figueiredo, 2006). Contudo, mesmo
tendo uma fase solitaria pela lingua, ela ndo estd condenada a es-
tagnacdo, podendo romper com esse obstaculo e ampliar sua cons-
trugdo identitaria.

Perlin (1998) aborda a existéncia de diferentes identidades na
pessoa surda que se constroem por referéncias sociais, linguisticas
e culturais. Sua identidade se molda observando suas diferencas em
rela¢do ao outro. No ato de brincar, mesmo tendo a comunicagdo
com falhas e apenas usando gestos e expressdes ndo convencionais,
a crianga surda se apropria do universo no qual estd interagindo.

Neste caminho, os dados nos permitem afirmar que o brincar
¢ um fator importante no desenvolvimento cognitivo das criangas
surdas. Os dados narrados sobre as memorias de crianca surda
apresentam suas agdes com significados préprios no aspecto ima-
gindrio. A construgdo da personalidade se faz pela ponte entre o
mundo infantil e 0o mundo adulto, sendo representada pela vontade
de aprender. O sujeito pesquisado demonstrou estar em constante
curiosidade, como pode ser observado no excerto [3]:
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(3]

[...] uma grande curiosidade na boca das pessoas
em minha volta.

(Dados da pesquisa, 2023).

Os momentos de curiosidade colocam o individuo numa busca
por saberes e diversao. Um aspecto apontado na narrativa é que
as brincadeiras nao dependiam da lingua para serem realizadas:
esconde-esconde, pique-pega e outras:

[4]

Entre nés, havia um tipo de comunicagio interna,
gestos que convencionavamos para uma brincadeira
ou para uma pessoa da familia.

(Dados da pesquisa, 2023).

Bastava que as criangas se lancassem nas dindmicas espaciais,
no sentido de utilizarem a corrida, a bola e os esconderijos, a in-
teracdo ocorria de modo divertido. O espago identificado como
pés de mandioca aponta para um lugar de conforto, tranquilidade
e que podia ser utilizado como local de interagdo e oportunidade
de aprender regras que seriam aplicadas em outros momentos.

A narrativa demonstra que a espontaneidade de todos aflorava

quando a crianga surda

[5]

[...] tentava falar algumas palavras na empolgacio
do momento.

Dessa forma, os dados advindos da narrativa deste estudo per-
mitem inferir que as criangas praticavam o ato de brincar apren-
dendo umas com as outras as regras das brincadeiras, havendo
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uma espécie de concessdo linguistica para ambos os lados, sendo
o brincar um modo de desenvolvimento delas (Vygotsky, 1998).

Consideracoes finais

A histdria da educagdo dos surdos passa por longos periodos
da sociedade mundial. Ao observar o ato de brincar para o desen-
volvimento da crianga surda, a partir de memorias do estudo nar-
rativo, identifica-se a lingua de sinais e seus primeiros entendi-
mentos pela imaginagdo. As brincadeiras agugam memorias da
crianga até a fase adulta, sendo razdes dos direitos da crianga.

Os dados narrados demonstram que uma crianga surda inserida
em uma familia de ouvintes mostrou como se deu seu desenvolvi-
mento com o ato de brincar. Esse se aperfeicoa com a presenca da
lingua de sinais, fato que se verifica nos relatos. As interagdes sig-
nificativas da aprendizagem compreendem a construgdo da iden-
tidade surda. Na fase adulta, o que aconteceu na infincia revela as
implicagdes do fluxo inicial da linguagem.

A forga motriz da brincadeira infantil considera muitos pontos,
como curiosidade, imaginagdo e outros. A crianga que recebe es-
timulos tem formagio melhor nos aspectos sociais e educativos. E
de se concluir que ela precisa estar protegida por efetivos direitos
para que sua maxima potencialidade seja realmente visivel. O brin-
car serve para a constru¢do imaginaria e do saber em constante
aquisi¢ao na vida da crianga e a escola pode aproveitar deste pres-
suposto para contribuir para o desenvolvimento da crianga surda.

Esperamos que os resultados deste estudo demonstrem a im-
portancia de se garantir a crianga surda momentos de interagédo e
de brincadeiras, para que, por meio da interagdo com os outros
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mediada pela lingua de sinais, ela possa se desenvolver em todos
os aspectos de sua vida.
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A 3

Inclusao da crianca surda

Proposta de multiletramentos a partir
de uma literatura infantojuvenil

LUCIANE GRAZIELE BERGUE ALBINO
MARLENE BARBOSA DE FREITAS REIS

Aeducaqéo tradicional manteve a ideologia de o Brasil ser um
pais de lingua e de pessoas tinicas desde a colonizagao, escon-
dendo as diversidades existentes e tentando manter o quadro de
hegemonia. Uma educagéo estoica e debilitada porque nao cria
oportunidades de aprendizagem nos alunos pela falta de horizon-
talidade entre professor, aluno e conteudo.

Nas trés ultimas décadas, entretanto, o cenario vem mudando;
reivindicagdes dos movimentos sociais colocaram em pauta as dis-
cussoes das diversidades, exigindo uma educagao de/para todos,
evidenciando a responsabilidade do Estado em promover politicas
e pesquisas educacionais de inclusao.

137




4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

Segundo Mantoan (2017), no prisma das pessoas com deficiéncia,
a educacao para todos ainda é um desafio porque as diferengas estao
sendo discutidas na perspectiva bioldgica, pela falta de algo, e esses
alunos estao sendo entregues para especialistas ou colocados em sala
comum com “aparatos de curriculos e atividades adaptativas a parte
dos demais colegas” (Ibid, 2017, p. 42). A inclusdo nos faz repensar
sobre as praticas pedagogicas e engendrar na conjuntura das relagdes
do professor e do aluno, e nas formas de ensinar e de aprender na
mesma sala, para que todos possam acompanhar as aulas, para dis-
tanciar-se da exclusdo, na proposta da inclusao.

Diante de tal situacgdo, este artigo tem a problematica de discutir
as propostas metodoldgicas de multiletramentos na perspectiva da
inclusao do aluno Surdo' a partir da literatura Infantojuvenil “Tem
gente de todo jeito” do autor Edergénio Negreiros Vieira, com o
objetivo de proporcionar reflexdes sobre as diferencas.

Metodologia e percurso didatico-pedagogico

Este artigo é fruto de uma pesquisa bibliografica embasada na
abordagem qualitativa com objetivos exploratdrios, com o foco em
evidenciar as interpreta¢des na relacdo social dos individuos no
contexto educacional - no caso, as relagdes existentes entre o pro-
fessor e as diversidades, entre elas, os alunos Surdos (Denzin;
Lincoln, 2006).

Para Gil (2002), nessa abordagem, o objetivo é proporcionar
mais familiaridade com o problema e criar hipdteses para possiveis

1 Surdo(a), palavra digitada com a letra maiuscula “S", refere as pessoas
que entendem o mundo pela visao e apropriam da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como sua lingua cultural (Perlin, 2003).

138



INCLUSAO DA CRIANCA SURDA

explicagoes. Nesse sentido, este estudo busca evidenciar estratégias
pedagogicas de multiletramentos a partir de uma literatura infan-
tojuvenil, e criar discussoes sobre as diferencas para as criangas
matriculadas nas séries iniciais do ensino fundamental.

Resultados e discussao

Os avancos das politicas publicas na perspectiva da Educagao
Inclusiva impulsionaram pesquisas em rela¢do a inclusdo de alunos
Surdos na rede regular de ensino. Embora mesmo de maneira ti-
mida, essas investigacdes estao promovendo ponderagdes sobre
como assegurar o acesso e a permanéncia, de modo que esses in-
dividuos sejam respeitados na sua singularidade linguistica. De
acordo com Reis (2013), essas transformagdes ocorreram devido
ao processo rapido da globalizagdo, sendo a educagido colocada nos
holofotes das discussdes no prisma das politicas publicas, gerando
as reformas educacionais. Porém, ha a necessidade de reformas
para além das leis, provocando uma reflexdo sobre as praticas in-
clusivas de modo que a alteridade seja uma atitude autoevidente e
nao possa ser interpretada como um acordo de tolerancia, mas
com atitudes de inclusao em que ndo existam divisdes de grupos
e que as especificidades sejam entendidas ndo como barreiras, mas
como diferencas (Reis, 2021).

Diante de tal situagdo, os Surdos, devido sua especificidade lin-
guistica, utilizam a Lingua de Sinais para ter uma leitura de mundo.
Essa lingua permite que essas pessoas nao sejam deficientes sociais,
pois desde criangas sao incorporadas a vida pela da visao, mas para
essas experiéncias serem significantes a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras deve ser inserida desde a infancia. Nessa fase, a crian¢a ao
apropriar da sua lingua diferente a dos ouvintes, empodera-se da
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sua cultura e a Libras ¢ coadjuvante nesse processo de pertenci-
mento social (Vygotsky, 2022).

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras é uma lingua visuoes-
pacial, contendo os niveis fonoldgico, morfolédgico, sintatico e
semantico. Foi regulamentada através da Lei 10.436/2002, que a
reconheceu como lingua de expressdo e de comunicagdo dos
Surdos (Brasil, 2002). Apesar dessa conquista, ainda ha muito o
que melhorar, principalmente em relacao a educagdo dessas pes-
soas que por muito tempo foram marginalizadas e negligenciadas
pelo poder publico.

A Libras proporciona as pessoas com Surdez entender o mundo
através da visdo, e para isso utiliza dos Sinais incorporados com as
expressoes faciais e corporais para dar significado aos signos lin-
guisticos. E, portanto, uma lingua que se afasta da lingua dos ou-
vintes, tendo a sua prdopria gramatica, sendo que a comunicagao e
a aprendizagem ocorrem no ambito visual (Brito, 1995). As maos
e 0 corpo sao os meios de comunicagio e aprendizagem, e por meio
deles os Surdos conversam, desenvolvem conhecimento, dissemi-
nam a sua resisténcia e fazem a lingua ser cada vez mais visivel e
ndo se vergar para quem a discrimina.

A Libras distancia as pessoas Surdas da categorizagao de defi-
cientes, conceito associado a uma visdo bioldgica. A verdadeira
deficiéncia esta na sociedade, que cria obstaculos para o desenvol-
vimento da psique dessas pessoas. A presenca das pessoas com
deficiéncias, em sala, desestabiliza porque cria rupturas na hege-
monia, que quer definir, conceitualizar e classificar de acordo com
um modelo (Vygotsky, 2022).

A escola precisa ser um espago para todos, garantindo o acesso
e a permanéncia dos alunos de modo que eles se sintam
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pertencentes aquele ambiente, por isso, metodologias devem ser
planejadas de maneira a criar oportunidades iguais de aprendi-
zagem para as pessoas Surdas e ouvintes (Montoan, 2017). No
caso dos discentes Surdos, a exposi¢ao de conteudo deve ocorrer
no campo visual, envolvendo diferentes estratégias, entre elas, os
multiletramentos, que facilitam essas ramificacdes de aprendiza-
gem porque atuam no campo da linguagem, envolvendo diversas
semioses e culturas.

As primeiras discussoes sobre a proposta de multiletramentos
surgiram em 1996 com do Grupo de Nova Londres (New London
Group), formado por professores de diversas dareas do conheci-
mento. Eles se reuniram em Nova Londres nos EUA para discutir
novas estratégias de ensino, pois na sala de aula transversalizam
diversas culturas e variados textos. Os avangos das tecnologias di-
gitais também fomentaram a utiliza¢do dos textos multimodais; as
velhas metodologias da tinta e do papel naquela época ja estavam
causando o desinteresse dos alunos, e assim surgiu um manifesto
intitulado “A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures”
(“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros so-
ciais”) (Rojo, 2012).

Diante do exposto, vale ressaltar que o grupo se preocupou em
analisar nao apenas propostas relacionadas a cultura digital, mas
também as multiculturas existentes na sala de aula, valorizando a
todos, entre eles, a comunidade Surda. A proposta do grupo era
disseminar as discussoes sobre as leituras criticas de textos multi-
modais, valorizando as diversas semioses e as culturas através da
andlise e da produgdo dos textos, afastados da exclusividade da
palavra e do papel. Portanto, nessa proposta, os contetidos em sala
precisam trazer ponderagdes sobre a cultura de ouvintes, de Surdos
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e outras, em forma de video, imagem, infograficos?, partindo das
culturas pertencentes aquele ambiente.

O grupo de Nova Londres provoca reflexdes sobre como deve-
ria ser uma educagdo mais apropriada para os grupos marginali-
zados, principalmente porque sdo pessoas que nao se adequam a
uma estrutura colonialista que tenta a todo momento impor pa-
drdes; os que ndo estdo de acordo sao considerados incapazes, ge-
ram-se violéncias, muitas vezes camufladas em atitudes conside-
radas naturais, e essas pessoas s3o oprimidas, silenciadas, nao de
privacdo sonora, mas impedidas ao acesso com equidade a educa-
¢30 (Grupo de Nova Londres, 1996).

Assim ocorreu com a comunidade Surda: por anos foi deixada
de lado pelo poder publico e pela sociedade, e julgada e expropriada
do seu préprio corpo, ja que, por muitos anos foi impedida de uti-
lizar a Libras como sua lingua para a representatividade social e
legitimar a sua condig¢do de surdez. Tal situagdo ocorreu porque o
Congresso de Milao, em 1880, obrigou os Surdos a adotarem a
lingua oral do seu pais como sua lingua natural, o que foi rebatido
por Vygotsky nas décadas de 1920 e 1930, considerando as linguas
orais desnatural as pessoas com Surdez (Cabral, 2019; Vygotsky,
2022). A partir das décadas de 1980 e 1990, Brito (1995) comeca a
compilar estudos e mostra que a Libras ¢ a lingua da representati-
vidade social do povo Surdo, porém muitos ainda acreditam que
o Brasil ¢ um pais monolingue, de lingua europeia, ou seja, a Lingua

Portuguesa como sendo a tnica utilizada no territério brasileiro.

2 Infografia ou infograficos sao textos que sao visualmente explicativos e
informativos, associados a elementos nao verbais, tais como imagens,
sons, graficos, hiperlinques etc. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/
wiki/Infografia . Acesso em: 12 set. 2023.
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No entanto, como hooks (2013) evidencia, o problema nao é a
lingua em si, mas o uso das palavras como uma arma para refor¢ar
o dominio aos grupos menorizados e menospreza-los nas suas ca-
pacidades intelectuais porque nao utilizam a lingua padrao. Nessas
condig¢bes, emergem movimentos sociais, reivindicando dia a dia
novas estratégias de ensino, entre elas, levar essa diversidade cul-
tural para a sala de aula, contribuindo para a diminui¢ao de olhares
de estranhamento e diminuicao de excluséo.

O grupo de Nova Londres aproveitou o momento também para
discutir novas formas de concepgao de texto, principalmente por-
que, com os avancos das tecnologias digitais, os alunos ja possuiam
naquela época o acesso a informagdo e a comunica¢ao em varias
modalidades e isso poderia ser inserido nas aulas, tornando-as mais
significantes. Segundo Vygotsky (2022), o aprendizado ocorre
quando o aluno tem interesse, viabilizando o desenvolvimento da
psique de forma esponténea. Assim, um planejamento na perspec-
tiva de multiletramentos, abrange contetidos com recursos multi-
modais. Segundo Rojo (2012),

[...] o conceito de multiletramentos aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente as
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semiética
de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica (ibid, p. 13).

A multiplicidade cultural praticada em sala de aula valoriza a
diversificagao étnica e regional, tornando mais visivel as comuni-
dades marginalizadas, aflora também olhares inovadores sobre a
cultura brasileira constituida pela pluralidade linguistica do povo
Surdo, deixando mais claro o papel da escola quanto a
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responsabilidade que desempenha no contexto local, tendo a au-
tonomia de organizar um curriculo com contetido de interesse dos
discentes e com metodologias acessiveis a todos. Indo além de um
curriculo multidisciplinar, que valoriza os conhecimentos técnicos,
mas sim uma pratica pedagdgica associada a intervenc¢ao sobre

situagdes concretas que ocorrem na escola.

Para Rojo (2012), a sociedade contemporinea esta composta
pela multiplicidade de culturas, que estdo envolvidas por textos
multissemidticos. Eles podem ser em formato de fotos, videos,
graficos, escritas, sons, podendo ser digitais ou analdgicos, de forma
que os signos linguisticos possam ter significados em varias semio-
ses. Para os Surdos, essas multiplicidades de linguagens sao reali-
zadas no campo visual através das metodologias com estratégias
de multiletramentos, o que exige dos docentes criticidade e criati-

vidade nas praticas pedagdgicas dos multiplos letramentos.

Segundo Rojo (2015), “[...] neste mais recente funcionamento
social, ocorrem novas formas de ser, de se comportar, de discursar,
de se relacionar, de se informar, de aprender” (Ibid, p. 116). Na
perspectiva dos Multiletramentos Visuais decorre a relevincia em
aceitar as diversas culturas envolvidas no processo de ensino-apren-

dizagem com variados recursos semioticos.

Diante de tal situacéo, a escola vem passando por ruptura com
as metodologias da tinta, das palavras e do papel, e novas discus-
soes surgem acerca dos multiletramentos, propondo metodologias
que envolvam textos multimodais, de modo a propiciar aos alunos
Surdos a oportunidade de aprender através da visao e do corpo,
distanciando das metodologias oralista que privilegiam o ouvir, o

oralizar, o ler e o escrever na norma padrao.
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Nesse sentido, a partir da Literatura Infantojuvenil “Tem gente
de todo jeito” do autor Edergénio Negreiros Vieira, o docente po-
dera retratar a realidade contemporanea porque os considerados
classicos, como por exemplo, “ Rapunzel” dos contos fantasticos
dos irmdos Grimm (1812-1819) e “A bela adormecida” do li-
vro “Contos da Mae Ganso”, do escritor francés Perrault (1697),
nao evidenciaram as diversidades, principalmente devido ao con-
texto temporal e espacial. E essa falta de representatividade do povo
brasileiro nos livros de literatura provocou no autor inquietagoes
que surgiram desde a sua infancia. Segundo o escritor, a ideia para
a criagdo dos livros surgiu desde a infancia, quando ele lia livros e
nao se sentia representado. Além disso, Edergénio relata que, mesmo
em classicos de um escritor negro, como Machado de Assis, a pre-
senca de personagens negras esta muito relacionada ao contexto
historico-social do periodo (Vieira, 2021).

Na obra de Edergénio Negreiros Vieira (2021), recomendada
para alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, o autor mostra
as diferencas na forma que se relaciona com os leitores de ma-
neira harmonica, e contemplando as diversidades de uma maneira
que as criangas tenham interesse, uma vez que utiliza uma lin-
guagem pensada para publico-alvo. As diversidades sdo retratadas
sem receio, tanto através das palavras quanto das imagens. As
imagens estdo no texto ndo como um acessdrio, mas se incorpo-
ram a escrita, trazendo significados aos signos, numa hibridizagao
entre as linguagens.

O livro foi ilustrado pela artista plastica angolana Francisca Nzenze
de Meireles, com tracos bem marcantes e cores quentes. As imagens
trazem todo o sentido a obra, promovendo os multiletramentos em
diversas tematicas, entre elas os Direitos Humanos. Em cada pagina,
abre a possibilidade de serem discutidos contetidos de cidadania, de
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valores étnico-raciais, cultura afro-brasileira, combate ao preconceito
e diferencas. A tematica de Arte e Cultura, empatia e alteridade, du-
rante todo o enredo, cabe ao docente planejar de acordo com o tema
e o objetivo proposto para a aula.

Para Candau (2020), uma educa¢io em Direitos Humanos deve
ser articulada a pratica e a teoria durante todo o processo educa-
cional, e ndo em dias especificos para dizer que estd contemplando
esse assunto no planejamento. A educagao deve provocar apro-
fundamentos e fortalecimentos das questdes pertinentes aos grupos
menorizados; “ndo ¢ sé informar, mas atingir uma dimensao ética,
cognitiva, politica e cultural”.

Os processos de educagdo em direitos humanos
devem comecar por favorecer processos de forma-
¢ao de sujeitos de direito, a nivel pessoal e coletivo,
que articulem as dimensoes ética, politico-social e
as praticas cotidianas e concretas. Outro elemento
considerado fundamental na educa¢io em direitos
humanos é favorecer o processo de “empoderamen-
to” (“empowerment”) (Ibid, pag.71).

Com base nisso, o livro ja na capa exibe a diferenca contraposta
a padroniza¢ao (Candau, 2020).
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»

Figura 1 - Capa do livro “Tem gente de todo jeito

Fonte: Vieira, 2021.

O autor inicia com uma apresentagio sobre a diversidade étnica
existente, mostra que todos nos somos diferentes e faz uma pro-
vocagdo: “E tdo legal saber que tem gente de todo jeito!” (Vieira,
2021, p. 3). Assim comega a historia de uma garotinha, a Heloisa,
que mora com a sua vovo Lina, ambas sdo muito amigas.

Figura 2 - Heloisa e a vovo Lina

ELAMORA COM A VOVO LINA, QUE ALEM DE SABIA, E

MUITO BONDOSA

Fonte: Vieira, 2021.
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Em um passeio, Heloisa percebeu que as pessoas sao diferentes
e a vovo comeca explicar para a sua netinha que existem pessoas
de todo jeito. Em um momento, a garotinha diz para a vovo que
tem pessoas surdas.

“[...] Tem gente que ndo escuta, mas sabe tudo o que
é falado - disse Heloisa, com um ar interessante.

- E tem gente que se comunica usando as méos para
falar - continuou a vové Lina, sem nem esperar”
(Vieira, 2021, p- 12).

Figura 3 - Pessoas usando a Lingua de Sinais

Fonte: Vieira, 2021.

O livro abrange varias possibilidades para serem exploradas em
sala de aula. Ja de inicio o autor rompe com a estrutura da colonia-
lidade, trazendo protagonistas mulheres pretas, e nao as brancas,
como o natural nos classicos. A cada folhear das paginas, causa ra-
chaduras no estruturalismo linguistico, através das estratégias de
multiletramentos que transversalizam todo o enredo, com ilustragdo
marcante e palavras inteligiveis a todos (Maldonado-Torres, 2015).

148



INCLUSAO DA CRIANCA SURDA

Tendo em vista o que foi apresentado, o docente, ao organizar
uma proposta didatica, utilizando esse livro para os alunos Surdos
e para os ouvintes do 1° ano do Ensino Fundamental, podera con-
templar o Letramento Critico através de pergunta orientadora que
os faga a refletir sobre os temas abordados, por exemplo: todos nos
somos iguais? Na sala regular, o aluno Surdo incluido tem o direito
de ter um profissional com formagao em Libras e garantir o acesso,
a permanéncia e ser respeitado na sua singularidade linguistica
(Brasil, 2005). Se observar que o Surdo, ainda ndo tem o dominio
da Libras, o docente especializado ensinara os Sinais para que a
crianga entenda a histdria.

Na figura 1, o professor podera explicar e ensinar os Sinais de:
DIVERSIDADES?, PESSOAS, CORES, mostrando as imagens do
livro, e pesquisar recursos visuais em outros textos multimodais.
Na figura 2, os Sinais de VOVO, NET@*, MENIN@. E na figura 3,
os Sinais de: BALAO, SURD@S. Os Sinais precisam ser incorpo-
rados a histdria, por isso a professora regente e a professora com
formacao em Libras tém a necessidade de planejar juntas para que
ninguém fique prejudicado nas aulas.

No contexto em que o discente Surdo jda domina a Lingua de
Sinais, a professora interpretara em Libras a aula ministrada pela
professora regente, porém isso nao afasta a responsabilidade do
planejamento ser discutido em conjunto e a presenca dos multile-
tramentos visuais nas aulas — por exemplo, as imagens estaticas ou
de videos, Infografico visual da histéria. Enfim, uma série de

3 As palavras estao escritas de Letra Bastao/Forma para mostrar que
estao se referindo ao sinal em Libras. (Brito, 1995)

4 Utiliza-se @ na Libras, porque nessa Lingua nao ha desinéncia nominal
de género, essa diferenciacao, ocorre pela sinalizagcao de HOMEM ou
MULHER. (Brito, 1995)
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multiletramentos que muitas vezes os proprios alunos criam no
decorrer das aulas e que nao sdo aproveitados pelo docente.

Percebe-se que o livro tem vérias referéncias de multiletramen-
tos, muito importante para os Surdos e ouvintes, e isso ramifica o
aprendizado. Os Surdos podem organizar o pensamento de forma
visual e desenvolver o seu cognitivo. Poder falar das diversidades,
utilizando um livro que mostra as diferencas e ainda mostra a
Lingua de Sinais na sua histdria, leva a crianga a pensar na sua cul-
tura e na sua propria lingua e se sentir pertencente a sociedade
(Quadros, 2019).

Conclusao

Este trabalho se empenhou em apresentar estratégias de multi-
letramentos, através da literatura para fazer reflexdes sobre a si-
tuagdo de diversidade presente em sala e nos remete a buscar ma-
neiras muito mais ricas de planejar na perspectiva da inclusao. Nao
se trata mais, nesse caso, de agir contra a realidade, mas torna-la
um espago de discussdo critica em qualquer etapa educacional e
diminuir as dicotomias.

Os resultados das reflexdes apontam que os multiletramentos
no aspecto das diversidades sdo transgressores porque rompem
com as aulas tradicionais do quadro, do livro e do caderno, e per-
mitem contato com textos em diversos assuntos e modalidades de
interesse dos alunos, viabilizando que as aulas sejam mais dinami-
cas por causa desse movimento do “multi/letramentos/textos”. O
aluno contemporaneo ja esta familiarizado com os textos multi-
modais, principalmente pelo avanco das tecnologias digitais, mas
muitas vezes sdo tolhidos pela educacgdo bancaria que perpetua as
relagdes de poder em sala.
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O livro infantojuvenil “Tem gente de todo jeito”, do autor
Edergénio Negreiros Vieira perpassa os multiletramentos por abor-
dar a inclusao das pessoas que foram marginalizadas pela sociedade
e valorizar as diversas culturas existentes no Brasil, entre elas, a
cultura afro, a cultura surda, a cultura dos povos originarios, e dis-
cutir textos em sala que tenham representatividade do povo bra-
sileiro. Desde o século XX, os movimentos sociais vém tentando
se afastar do estoicismo e romper com estruturalismo da coloni-
zagdo, que impoe padrdes a serem seguidos.

Percebemos, através do desenvolver da historia, como é impor-
tante que saibamos desde a infancia a valorizagao e a conscientizagio
sobre as diversidades. Dessa forma, discutir em sala de aula que to-
dos somos iguais de direitos legais, mas diferentes nas nossas singu-
laridades, proporciona aos alunos uma formagao critica e criativa.

De modo mais geral, a proposta metodolégica apresentada neste
artigo esta longe de esgotar as possibilidades sobre situagoes de
multiletramentos na perspectiva da inclusdo, pois um modelo nao
é capaz de elucidar as complexas situagdes de uma sala de aula.
Fatores como localizag¢ao, comunidade escolar, precisam ser pen-

sados no momento do planejamento.
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A trajetoria historica do
Tradutor e Intéerprete de
Lingua de Sinais (TILS)

Contribuicao e a inclusao
do estudante surdo

CRISTIAN ANDREY PINTO LIMA
ZILDA MISSENO PIRES SANTOS
KARINE BARBOSA DA SILVA

Ointérprete em lingua de sinais tem sido, no decorrer da his-
téria, um componente de suma importancia na inclusao da
pessoa surda em todo o mundo. Juntamente com a comunidade
surda, este profissional esta engajado nos movimentos em prol do
reconhecimento dos direitos dos sujeitos surdos na sociedade.
Inicialmente, faz-se necessario pontuarmos a diferenca do tradutor
e intérprete em lingua de sinais (TILS) e o tradutor e intérprete de
linguas orais (TILO).

De acordo com Rodrigues e Burger (2001), tais diferengas se
ddo nos seguintes aspectos:
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Quadro 1 - Diferencgas da profissao: TILO e TILS

Intérprete de Lingua Oral Intérprete de Lingua de Sinais

Diferen¢a | Atua com linguas orais (muitas | Atua com linguas de sinais (ainda

politica vezes de prestigio). muito estigmatizadas).

Clientes Na maioria das vezes, seus clientes | Na maioria das vezes, seus clientes
sdo de outros paises. sdo da mesma cidade, regido ou do

mesmo pais.

Atuacgio Na maioria das vezes atua em | Tem um campo muito amplo,
situagdes oficiais e conferéncias. ligado a questdes particulares,

profissionais, sociais e educacionais
de seus clientes.

Exposi¢do | Em conferéncias; na maior parte | Estd sempre exposto quando traduz
do tempo fica em cabines, sem | da Lingua Oral para Lingua de
€xposicao. Sinais, e, em alguns casos, quando

faz o inverso (sinal -voz).

Fonte: Adaptado de Rodrigues & Burgos (2001).

A histdria do tradutor intérprete de lingua de sinais remonta
ha séculos e ganha maior reconhecimento e desenvolvimento nas
ultimas décadas, o que evidencia uma jornada de conquistas e
desafios em prol da inclusao da pessoa surda. Dito isso, a fim de
compreender suas contribui¢des, buscaremos uma visao geral
dessa historia.

Desde o inicio da humanidade, as pessoas surdas buscavam
formas de se comunicar recorrendo aos recursos visuais, gestos e
sinais, criando, assim, uma linguagem propria para interagir com
a sociedade.

Acredita-se que a comunicagao por meio de gestos e sinais seja
tao antiga quanto a propria humanidade. Em muitas culturas, pes-
soas surdas ou com dificuldades auditivas eram ensinadas a se
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comunicar usando sinais “naturais caseiros”, o que permitia que
membros da familia e comunidade pudessem compreendé-las.

No século XVI, o monge beneditino, Pedro Ponce de Leon
(1510-1584), ficou conhecido por ensinar uma linguagem de sinais
a criangas surdas, o que o fez ser reconhecido como um dos pri-
meiros intérpretes da histdria.

A historia do profissional intérprete se deu, inicialmente, me-
diante a informalidade e atividades voluntarias, que comumente
advinha do contexto familiar em que o surdo estava inserido.
Normalmente, gestos e sinais eram executados por um irmao, pri-
mos e outros que geralmente tinham uma maior convivéncia e do-
minava a compreensao dos sinais utilizados pela pessoa surda que,
na maioria das vezes, criava os proprios sinais de convivio. Durante
encontros familiares tais parentes buscavam entender e traduzir ou
fazer a mediagdo das conversas entre os demais que ndo compreen-
diam. Vale ressaltar que nem todos os surdos tinham tal privilégio,
pois a grande maioria deles viviam segregados da propria familia,
sendo tratados como doentes, incapacitados de convivio.

Gradativamente a atuagdo do profissional intérprete foi se ex-
pandindo para além do circulo familiar, passando a ser um com-
ponente importante, sobretudo, para a espiritualidade da pessoa
surda. Dessa forma, comega-se a ser utilizados intérpretes no am-
bito religioso.

Conforme salienta Pereira (2008),

Historicamente nio é possivel rastrear o exato mo-
mento em que os intérpretes comegaram a atuar,
mas ¢é plausivel imaginar que desde que povos de
diferentes linguas mantiveram contato houve, tam-
bém, a necessidade de intérpretes. No caso das
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pessoas surdas, existem hipdteses de que a inter-
pretagdo surgiu no meio familiar foi, aos poucos,
se estendendo aos professores de criancas surdas e
ao ambito religioso (Pereira, 2008, p. 138).

No entanto, a atua¢do do intérprete continuava ocorrendo na
informalidade. Até o século XVIII niao havia nenhuma proposta
de educagao formalizada e nem o ensino sistematizado de linguas
de sinais para a pessoa surda. Somente a partir dessa época a edu-
cagdo dos surdos passou a ter avangos consideraveis: na Franga,
com o abade Charles-Michel de 'Epée e o abade Laurent Clerc, e
Thomas Hopkins Gallaude; e nos Estados Unidos, pais que se de-
dicou ao ensino de pessoas surdas, sendo um dos primeiros passos
para o desenvolvimento da educagdo sistematizada para surdos.

Em 1817, foi fundada a primeira escola para surdos nos EUA,
a Escola Americana para Surdos, o que marcou um avango na edu-
cagdo e comunicagdo da pessoa surda. As linguas de sinais, que até
entdo eram usadas informalmente por surdos e intérpretes, passa-
ram a ser formalizadas como sistemas de comunicacao, sendo en-
sinadas e utilizadas nas escolas para surdos, e, consequentemente,
dando espaco para a atuagdo formal do profissional tradutor e in-
térprete de lingua de sinais. Com o tempo, a demanda por intér-
pretes de lingua de sinais aumentou a medida que mais surdos
buscavam uma participagdo mais ativa nos eventos sociais, educa-
cionais e politicos, em que a lingua dominante utilizada era a oral.

Durante o século XX, a necessidade de interpretagdo em lingua
de sinais em servigos publicos, como tribunais, hospitais e em am-
bientes educacionais fez com que a atuacgdo do profissional intér-
prete ganhasse mais destaque, levando a necessidade do estabele-
cimento de associagdes e organizagdes de intérpretes de lingua de
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sinais, além da criagdo de programas de formacao para a profis-
sionalizagao da area.

Dessa forma, com a crescente necessidade de intérpretes pro-
fissionais, a profissao de intérprete de lingua de sinais comegou a
se desenvolver formalmente nas décadas seguintes. A luta por
acessibilidade e os avan¢os dos direitos dos surdos em diversos
setores, em especial no campo educacional, impulsionaram o re-
conhecimento da profissao.

No entanto, é valido ressaltar que houve um periodo na histéria
de proibi¢do da lingua de sinais e de promogéao do oralismo, que
objetivava fazer com que os surdos falassem e lessem os labios,
sendo, muitas vezes, reprimido devido ao uso da lingua de sinais
nas escolas e na sociedade em geral, o que faz com que a figura do
intérprete em lingua de sinais fosse ofuscada. Felizmente, tal pro-
posta de oralizagao foi gradualmente substituida por um maior
reconhecimento e valorizagdo das linguas de sinais como uma
forma legitima de comunicacao, o que voltou a possibilitar a atua-
¢do profissional.

A luta pelo reconhecimento da lingua de sinais, pelos direitos
civis e de igualdade para a comunidade surda resultou em mo-
mentos cruciais na década de 1960 e 1970. Nesse periodo, ocor-
reram diversos movimentos sociais e protestos em defesa do re-
conhecimento da lingua de sinais e da cultura surda em varias
partes do mundo.

Em 1988, em Washington (EUA), um dos mais importantes
eventos, denominado “Marcha de Washington pelos Direitos Civis
dos Surdos”, reuniu milhares de pessoas surdas e ouvintes, exigindo
reconhecimento linguistico e respeito a identidade e cultura surda.
Movimentos como este somado a luta pela inclusao e
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reconhecimento dos direitos dos surdos também fortaleceram a
profissao de intérprete de lingua de sinais no mundo todo.

Momentos importantes na evolucao
da trajetoria historica do tradutor
intérprete de Libras no Brasil

Primeiramente, ¢ importante ressaltar o que faz o tradutor in-
térprete em Libras. Segundo Quadros et al., (2009), o intérprete
em lingua de sinais:

a) intermedeia a comunicag¢ao entre as pessoas surdas usuarias
de Libras e as pessoas ouvintes usuarias da Lingua Portuguesa

em diferentes contextos;

b) traduz os textos da Libras para a Lingua Portuguesa e os

textos da Lingua Portuguesa para a Libras;

¢) auxilia no esclarecimento da forma escrita produzida pelos
surdos em quaisquer contextos que se fagam necessarios
concursos, avaliagdes em sala de aula, documentos, etc.
(Quadros et al., 2009, p. 19).

Ainda sobre o trabalho do tradutor e intérprete de libras, Quadros
et al. (2009) esclarece a fun¢ao do intérprete e do tradutor.

[A] interpretagdo envolve textos ‘orais’ (aqui, ‘orais’
[é entendido] como aqueles textos que estdo sendo
produzidos tanto no portugués falado, como na
lingua de sinais, ‘sinalizados’). Interpretagdo en-
volve tanto a da Libras sinalizada para o Portugués
falado quanto do Portugués falado para a Libras
sinalizada. Tradugdo envolve textos ‘escritos’. Pode
ser da Libras escrita ou do Portugués escrito. [...]
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(O intérprete pode ler a respeito [do assunto apre-
sentado em uma palestra, por exemplo], mas ndo
tem como prever totalmente o que serd dito pelo
palestrante; somente na hora ele fard a interpre-
tagdo de acordo com o que o palestrante disser).
Na tradugéo, o tradutor pode estudar o texto a ser
traduzido antes de traduzi-lo definitivamente. Ele
pode fazer a tradugdo e arrumé-la antes de coloca-la
a disposig¢do do publico (Quadros, 2009, p. 19).

Assim como ocorreu em diversos paises, a atuagao do tradutor
intérprete em lingua de sinais no Brasil teve o seu inicio com tra-
balhos voluntarios, em especial no contexto religioso a partir de
1980. Geralmente, esse profissional ndo possuia nenhuma forma-
¢do técnica para a interpretacao, seu conhecimento adivinha da
convivéncia com um amigo ou parente surdo. Muitos desses in-
térpretes que atuavam na informalidade, posteriormente, passaram
a lutar pelo reconhecimento profissional.

Conforme salienta Masutti e Santos (2008):

Se tornaram, ao longo dos anos, lideres da categoria
e, atualmente participam do cendrio nacional en-
quanto articuladores do movimento em busca da
profissionalizagdo desse grupo, como membros e
presidentes de associagdes de intérpretes de lingua
de sinais no pais (Masutti; Santos, 2008, p. 15).

Em 1994, tivemos um importante respaldo legal em apoio a
proposta de inclusao para o Brasil. A Declaragdo de Salamanca
foi um marco na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia
e da sua inclusdo educacional em todo o mundo. A importancia
de tal documento é reconhecida por governos e organizagdes in-
ternacionais que atuam para garantir a inclusao social e educa-
cional de todos.
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Além da Declarag¢do de Salamanca, outros documentos foram
de suma importéncia para nortear a proposta de inclusao em nosso
pais, como: a Declara¢do dos Direitos Humanos de 1948, a
Constituicao Federal de 1988, a LDB (Leis de Diretrizes e Bases da
Educagao) de 1961, 1971 e 1996, e outros documentos legais. Além
dos respaldos legais que contribuiram para a inclusao no Brasil,
temos também a contribuicao de muitos profissionais, entre os

quais destacamos o tradutor e intérpretes de Libras.

Com o fortalecimento dos movimentos surdos, surge como re-
sultado as associagdes de surdos por todo pais e, consequentemente,
hé também um fortalecimento da luta para a profissionalizagao do
tradutor e intérprete de Libras (TILS), o que fez com que surgisse
também um movimento organizativo para a valorizagao da catego-

ria, fortalecida por grandes eventos em prol destes profissionais.

Em 1988, no Rio de Janeiro, foi promovido o I Encontro Nacional
de Intérpretes de Lingua de Sinais, organizado pela Federagdo
Nacional de Educagédo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), o que,
por sua vez, possibilitou que houvesse, pela primeira vez, um in-
tercambio entre intérpretes de todo o Brasil, momento em que foi

discutido a avaliagdo sobre a ética do profissional intérprete.

Em 1992, também no Rio de Janeiro, aconteceu o II Encontro
Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, também organizado
pela FENEIS, que trouxe nao apenas o intercimbio entre os pro-
fissionais de todo o pais, mas também votagoes e discussdes do
regimento interno, bem como a aprovacao e funda¢do do
Departamento Nacional de Intérpretes. Passa-se, entdo, a intensi-
ficar os movimentos em prol do reconhecimento e aperfeigoamento

do intérprete enquanto profissional.
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Em 1998, em Jodo Pessoa (PB), ocorreu o I Encontro Nordestino
de Intérpretes de Libras. No ano de 2001, em Sao Paulo, o I Seminario
de Intérpretes foi promovido, e, em Florianoépolis (SC), foi reali-
zado o I e Il Encontro de Intérpretes do Estado de Santa Catarina,

respectivamente, nos anos de 2004 e 2005.

A partir de 2002, a FENEIS (Federagdo Nacional de Educagao
e Integracdo dos Surdos) alavancou a luta para o reconhecimento
do profissional intérprete por facilitar o contato entre TILS de todo
o Brasil. A Federagao possui escritdrios em Porto Alegre, Sao Paulo,
Belo Horizonte, Brasilia, Rio de Janeiro e outros locais, a fim de
articular e impulsionar a luta e os movimentos em torno da garan-

tia dos direitos surdos e profissionais intérpretes de todo o Brasil.

A trajetoria historica do intérprete de Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) no Brasil tem tido avangos, mas também grandes desa-
fios e tem sido marcado por iniimeras lutas, em especial pela pre-
servacdo e reconhecimento da profissao. A seguir, pontuamos os

principais marcos dessa trajetoria.

Um dos principais impulsos a escolariza¢ao da pessoa surda no
Brasil foi a fundag¢do da primeira escola para surdos em 1857 no
Rio de Janeiro, primeiramente denominada como Instituto Nacional
de Surdos e Mudos. Posteriormente, passou a se chamar INES
(Instituto Nacional Educagdo de Surdos) existente até hoje na ci-

dade do Rio de Janeiro.

A partir da década de 1980, com a luta da comunidade surda e
de ouvintes engajados na drea da surdez que reivindicava a valo-

rizagdo da Libras e a inclusio social e educacional dos surdos, além
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da conquista da proposta do bilinguismo', a interpretacao em Libras
comega a conquistar espago no Brasil. Antes disso, as pessoas sur-
das enfrentam grandes barreiras na comunicagdo e na inclusao em
diferentes esferas da sociedade.

Com a Constitui¢do Federal de 1988, garantiu-se o direito a
educacao bilingue, como evidéncia os artigos:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabili-
dade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade (Brasil, 1988).

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera
efetivado mediante a garantia de:

I - Ensino fundamental e gratuito, assegurado,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiverem acesso na idade prépria;

IT - Progressiva universaliza¢do do ensino médio
gratuito;

IIT - Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Com tais garantias, a demanda por intérpretes de Libras nas
escolas aumentou consideravelmente e estes profissionais passa-
ram a ser vistos como elemento de suma importancia no processo
de inclusdo educacional dos estudantes surdos em escolas regula-
res, o que contribuiu na mediagdo entre contetidos pedagogicos e
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

1 A proposta do bilinguismo supde a utilizagao da lingua de sinais como
L1, ou seja, a primeira lingua a ser utilizada na educacao dos surdos, € o
portugués em sua modalidade escrita a L2, ou seja, a segunda lingua a
ser utilizada.
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A comunidade surda no Brasil teve uma das mais importantes
conquistas com a Lei n° 10.436 de 2002, que reconheceu a Libras
como lingua oficial das pessoas surdas no Brasil.

Art. 1°. E reconhecida como meio legal de co-
municagdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados.

Paragrafo inico: Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais - Libras — a forma de comunicagio e ex-
pressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil (Brasil, 2002).

O reconhecimento da Libras como lingua oficial das pessoas
surdas e o reconhecimento da profissio de intérprete de Libras,
através da Lei n° 12.319, de 2010, foram conquistas importantes
para a comunidade surda.

A legislagdo também prevé a formacao de intérpretes de Libras
e estabelece a suas atribui¢des profissionais:

Art. 6°Sao atribuigdes do tradutor e intérprete, no
exercicio de suas competéncias:

I - efetuar comunicac¢do entre surdos e ouvintes,
surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-ce-
gos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa;

II - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais -
Lingua Portuguesa, as atividades didatico-peda-
gogicas e culturais desenvolvidas nas institui¢oes
de ensino nos niveis fundamental, médio e supe-
rior, de forma a viabilizar o acesso aos contetidos
curriculares;
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III - atuar nos processos seletivos para cursos na
institui¢do de ensino e nos concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos
e as atividades-fim das instituicdes de ensino e
reparti¢des publicas;

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo,
em Orgdos administrativos ou policiais (Brasil,
2010).

Foram também estabelecidos, por meio do Decreto n° 5.626/2005,
os critérios para a formagdo e atuagdo desses profissionais. O de-
creto também pontua a necessidade da Certificagao de Proficiéncia
em Libras (PROLibras) para garantir a qualidade do servigo pres-
tado. Conforme determinam os artigos abaixo,

Art. 17. A formacio do tradutor e intérprete de
Libras — Lingua Portuguesa deve efetivar-se por
meio de curso superior de Tradugéo e Interpretacao,
com habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da pu-
blicagdo deste Decreto, a formagdo de tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagio profissional;
II — cursos de extensdo universitaria; e

III - cursos de formagdo continuada promovidos
por institui¢cdes de ensino superior e institui¢oes
credenciadas por secretarias de educacéo.

Paragrafo tinico. O exame de proficiéncia em tradu-
¢do e interpretagdo de Libras — Lingua Portuguesa
deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa funcéo, constituida por docen-
tes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de
Libras de instituicoes de educagao superior (Brasil,
2005, cap. I, art. 17-18).
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Com maior conscientiza¢do da importancia da inclusao das
pessoas surdas e as conquistas legais em vigéncia, a demanda por
intérpretes de Libras cresce continuamente. Dessa forma, surgem
cursos de formacao de intérpretes de Libras em universidades e
instituicdes de ensino, que capacitam mais profissionais para atuar
em diferentes contextos, como eventos, programas de televisao,
educagio, servigos publicos, entre outros.

A fim de atender amplamente tais demandas, é necessaria uma
melhor qualificagio profissional. E essencial buscar formagao aca-
démica em cursos especificos, como Letras-Libras ou cursos de
Pedagogia com énfase em Educag¢do de Surdos. Além disso, a pratica
e a formac¢ao continua sdo fundamentais para aprimorar as habili-
dades e conhecimentos necessarios para atuagdo como intérprete.

Embora tenham sido alcangadas importantes conquistas, ainda
ha grandes desafios a serem enfrentados para garantir uma forma-
¢do adequada para a valorizagdo profissional e a plena inclusao das
pessoas surdas em todos os aspectos da sociedade. O papel do in-
térprete de Libras é fundamental nesse processo de construgao de
uma sociedade mais inclusiva e acessivel para todos.

O tradutor e intérprete em Lingua de
Sinais e suas contribuicoes para a
inclusao do aluno surdo no Brasil

De acordo com o Censo de 2010, realizado pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), constatou-se que ha cerca de
9, 5 milhoes de pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil. Para se
comunicar com os ouvintes, os surdos necessitam do apoio de um

profissional, ou seja, de um intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.
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A inclusao educacional no Brasil foi impulsionada pela ocor-
réncia de determinagdes internacionais que visam a busca da ga-
rantia de que todos, independentemente de género, origem étnica,
cultural, econdmica, social ou deficiéncia, possuam os mesmos
direitos e oportunidades. Com o propésito de alcangar este obje-
tivo central, sdo implementadas leis e politicas publicas fundamen-
tadas em uma perspectiva de diversidade e respeito a singularidade
de cada individuo.

Com o reconhecimento legal da Libras por meio da Lei
10.436/2002 e com a proposta da inclusdo educacional dos surdos,
o profissional intérprete de Libras passou a ser um elemento de
fundamental importancia no contexto educacional. Desde entao
o intérprete de Libras tem contribuido de forma significativa para
o bom desempenho educacional dos alunos surdos, abrindo um
leque de oportunidades de trabalho para o tradutor e intérprete de
lingua de sinais brasileira.

Vejamos algumas das contribuigdes feitas pelos profissionais:

a) Acesso a informacgéao: O intérprete de Libras possibilita a
media¢ao da comunicagao entre o professor e o aluno surdo.
Ele traduz o contetido da aula, possibilitando que o aluno

compreenda o que esta sendo ensinado.

b) Participagdo ativa: com a presenca do intérprete, o aluno
surdo pode participar ativamente das aulas, interagindo com
os colegas e professores. Isso contribui para a sua socializagao

com os professores e demais colegas da escola.

¢) Compreensao mais aprofundada: ele pode levar ao professor

as duvidas e dificuldades do aluno surdo e mediar os escla-
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recimentos de tais davidas, explicar conceitos de maneiras

diferentes e facilitar a conexdo entre as ideias apresentadas.

d) Suporte pedagogico: o intérprete pode fornecer suporte peda-
gbgico ao participar juntamente com o professor regente dos
planejamentos, indicando as melhores formas de adaptagdo

a ser realizada nas aulas, atividades e avaliagoes.

e) Apoio emocional: podendo mediar e auxiliar os possiveis
desafios e dificuldades que surgirem durante o processo

educacional.

Além disso, é de suma importancia ressaltar que a atuag¢ao do
profissional intérprete quer seja no ambito social ou educacional
deve seguir um cédigo de ética para que ndo ultrapasse o seu ca-
rater profissional. De acordo com Quadros (2007), ao interpretar
o profissional deve seguir os seguintes critérios éticos que sao
parte do Regimento Interno do Departamento Nacional de
Intérpretes (FENEIS):

Artigo 1.0 Sdo deveres fundamentais do intérprete:

1.° O intérprete deve ser uma pessoa de alto ca-
rater moral, honesto, consciente, confidente e de
equilibrio emocional. Ele guardara informacdes
confidenciais e ndo podera trair confidéncias, as
quais foram confiadas a ele;

2° O intérprete deve manter uma atitude imparcial
durante o transcurso da interpretagédo, evitando
interferéncias e opinides préoprias, a menos que
seja requerido pelo grupo a fazé-lo;

3.2 O intérprete deve interpretar fielmente e com o
melhor da sua habilidade, sempre transmitindo o
pensamento, a intengdo e o espirito do palestrante.
Ele deve lembrar dos limites de sua fun¢io e ndo
ir além de sua responsabilidade;
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4. O intérprete deve reconhecer seu préprio nivel
de competéncia e ser prudente em aceitar tarefas,
procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou
profissionais, quando necessario, especialmente
em palestras técnicas;

5.2 O intérprete deve adotar uma conduta adequada
de se vestir, sem aderecos, mantendo a dignidade da
profissdo e ndo chamando atengdo indevida sobre
si mesmo, durante o exercicio da fungéo.

Capitulo 2. Relagdes com o contratante do servigo

6.° O intérprete deve ser remunerado por servigos
prestados e se dispor a providenciar servigos de
interpretagdo, em situa¢des onde fundos nio sdo
possiveis;

7° Acordos em niveis profissionais devem ter re-
munerac¢io de acordo com a tabela de cada estado,
aprovada pela Feneis.

Capitulo 3. Responsabilidade profissional

8.° O intérprete jamais deve encorajar pessoas
surdas a buscarem decisdes legais ou outras em
seu favor;

9.2 O intérprete deve considerar os diversos niveis
da Lingua Brasileira de Sinais bem como da Lingua
Portuguesa;

10.° Em casos legais, o intérprete deve informar a
autoridade qual o nivel de comunicagdo da pessoa
envolvida, informando quando a interpretagdo
literal ndo é possivel, e o intérprete, entdo, tera que
parafrasear de modo claro o que estd sendo dito a
pessoa surda e o que ela esta dizendo a autoridade;

11.° O intérprete deve procurar manter a dignida-
de, o respeito e a pureza das linguas envolvidas.
Ele também deve estar pronto para aprender e
aceitar novos sinais, se isso for necessario para o
entendimento;
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12.° O intérprete deve esforgar-se para reconhecer
os tipos de assisténcia ao surdo e fazer o melhor
para atender as suas necessidades particulares.

Capitulo 4. Relagdes com os colegas

13.° Reconhecendo a necessidade para o seu desen-
volvimento profissional, o intérprete deve agrupar-
-se com colegas profissionais com o proposito de
dividir novos conhecimentos de vida e desenvolver
suas capacidades expressivas e receptivas em in-
terpretacao e tradugio.

Paragrafo tinico. O intérprete deve esclarecer o
publico no que diz respeito ao surdo sempre que
possivel, reconhecendo que muitos equivocos (ma
informacao) tém surgido devido a falta de conhe-
cimento do publico sobre a area da surdez e a co-
municag¢do com o surdo (Quadros, 2007, p. 28).

Sendo o intérprete a principal ponte de comunicagdo entre sur-
dos e ouvintes, e diante da escassez de docentes habilitados em
Libras, ¢ de grande importancia o trabalho por eles desenvolvido
no contexto educacional, pois este proporciona ao aluno surdo o
acesso a vida académica desde a educagdo infantil até cursos de
pos-graduagao.

Dito isso, parabenizamos todos os profissionais tradutores e in-
térpretes de Libras pela histdria de luta e contribui¢do no processo
de inclusao da pessoa surda no pais. Diante da responsabilidade ética
da atuagdo do profissional tradutor e intérprete, e sua importincia
na proposta de educagdo inclusiva para o aluno surdo, faz-se neces-
sario proporcionar a eles nao somente qualificacio mediante oferta
de cursos de capacita¢ao, mas, especialmente, promover sua valori-
zagao profissional, que, inclusive, lhes é de direito.
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Consideracoes finais

Diante do exposto, pode-se acompanhar, mesmo que breve-
mente, a complexa trajetdria dos tradutores e intérpretes de Libras
no Brasil e no mundo, bem como algumas barreiras para que fosse
conquistado o reconhecimento da profissao, que por séculos nao
teve a devida aten¢ao, assim como o publico atendido por ela. Tais
barreiras, embora superadas algumas, ainda ecoam atualmente,
como o preconceito com a lingua de sinais e o desconhecimento
da sua existéncia por parte da maior parcela da sociedade.

Do mesmo modo, foi salientado aqui que o trabalho do intér-
prete e tradutor de Libras é de relevancia para a sociedade, ndo
apenas por incluir a populagdo surda no ambiente educacional,
mas também por proporcionar a participa¢ao desta nas mais va-
riadas esferas da sociedade, seja na politica, na economia, ou qual-
quer outro setor que gera representatividade.

Ao fim deste capitulo, é valido ressaltar que, apesar do reconhe-
cimento crescente dos profissionais intérpretes nos ultimos anos,
muito ainda hd de ser conquistado pela categoria, como melhores
salarios, mais oportunidades de trabalho e mais investimentos para
sua formacdo e atuagio.
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A 3

Os beneficios da libras no
letramento de surdos

MONARA DE PAULA CRUZ SOUZA
NEILA CRISTINA DE LIMA MARTINS

Reﬂetir sobre as praticas pedagogicas no exercicio da docéncia
¢ ampliar os conhecimentos na busca de atender e atribuir
medidas que de fato facam a diferenga em uma sociedade com
muitas peculiaridades; requerendo em si uma visao individual
para determinadas situagdes que merecem uma atengao propria
de cada vivéncia.

Com base nessa perspectiva é necessario criar meios para en-
tender como o aluno surdo esta ligado nesse processo de alfabeti-
zagdo; como surgiu a educagao para surdos, quais as leis que am-
param ou retardaram o avango, de que maneira eles adquirem
conhecimento; os estudos que foram feitos para obter-se éxito no
ensino da leitura e escrita para essa classe, como as Linguas de
Sinais tém feito parte de todo esse processo, como esses fatos
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ocorreram aqui no Brasil e por fim como o projeto de extensao
DELA - Divulgacao e Ensino de Libras no Araguaia vem apoiando
o bilinguismo na regido do Araguaia, especificamente nas cidades
de Barra do Gargas, Pontal do Araguaia e Aragargas, regido de di-
visa entre os estados de Mato Grosso e Goias.

A partir de pesquisas, historias e relatos da comunidade surda,
busca-se compreender as dificuldades e barreiras que muitas vezes
tem sido agente colaborador na exclusao desse aluno; o surdo de
fato tem se sentido incluso na sociedade em que vive? Além desta
ha muitas perguntas sem respostas concretas neste contexto. Se faz
de suma importéncia a reflexdo do profissional da educagdo en-
quanto docente que objetiva buscar meios que estabelecam resul-
tados positivos e que favorecam este aluno.

Surge entdo a necessidade de selecionar critérios a serem utili-
zados na educagao e suas adaptagdes para obter-se de resultados
satisfatorios nessa vertente, levando em conta todas as esferas que
apoiam e apontam uma cultura diferenciada, buscando entender
que todas essas atribui¢cdes que implicam neste processo é peca
fundamental para que de fato aconteca a inclusao do aluno surdo.

Uma das formas de incluir é pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como primeira lingua do surdo e a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua, isso ¢ o Bilinguismo'.
Atualmente temos leis que amparam e norteiam o direito destes

1 Substantivo masculino. 1. coexisténcia de dois sistemas linguisticos
diferentes (lingua, dialeto, falar etc.) numa coletividade, us. alternativa-
mente pelos falantes segundo exigéncias do meio em que vivem, ou de
situacoes especificas.

2 Uso concomitante de duas linguas por um falante, ou grupo, com igual
fluéncia ou com a proeminéncia de uma delas.
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alunos em ambito escolar e utilizam-se desta filosofia para a edu-
cacao dos surdos.

O objetivo aqui é conhecer a Histdria dos surdos na educagao,
entender das necessidades e dificuldades que existem no processo
de alfabetizagdo destes alunos, apresentar novas praticas que con-
tribuem para uma melhor aquisi¢ao de conhecimento por parte
do aluno surdo no ensino regular.

Diversas pesquisas sobre o assunto vém sendo desenvolvidas,
alguns autores defendem a importancia do uso da Libras na edu-
cagdo dos surdos. Brito (1993, p. 23) afirma que: “A lingua dos
sinais ¢ imprescindivel ao surdo, mesmo que este, no inicio, esteja
limitado a comunicagao apenas com aqueles que manipulam bem
esta lingua ou que se iniciem no seu aprendizado”.

Desenvolvimento

Uma das grandes conquistas para a comunidade surda foi a
aprovagdo da Lei n° 10.436, que oficializa a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como lingua oficial da comunidade surda no Brasil,
e também marca o inicio da conquista de direitos por parte dessa
comunidade. Também a criagdo do decreto 5.626 que regulamenta
a Lei 10.436. Apos 21 anos da criagao da lei, a comunidade surda
ainda enfrenta muitas barreiras para garantir acessibilidade.

Para entendermos melhor vamos observar a definicdo de
Deficiéncia Auditiva (DA), descrita na lei n° 5.296/04, “a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
comprovada por audiograma nas frequéncias de 500 hertz, e 2.000
hertz”. Atualmente, a DA ¢é caracterizada, de acordo com o Decreto
Federal 3.298/99 em seu capitulo I, artigo 4°, a saber:
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IT - deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibili-
dades auditivas sonoras, variando de graus e niveis, o audidmetro
¢ um instrumento utilizado para medir a sensibilidade auditiva de
um individuo. O nivel de intensidade sonora é medido em decibel
(dB), na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (dB) - surdez leve;
b) de 41 a 55 dB - surdez moderada;

¢) de 56 a 70 dB - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 dB - surdez séria;

e) acima de 91 dB - surdez profunda; e

f) anacusia — surdez total;

Segundo a Lei Federal n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996,
Art. 24 do decreto n° 3.298/99 e a Lei n° 7.853/89, “a pessoa com
deficiéncia tem direito a educagdo publica e gratuita preferencial-
mente na rede regular de ensino e, ainda, a educagdo adaptada as
suas necessidades educacionais especiais” (Brasil, 1996).

Em 1994, na cidade de Salamanca na Espanha, em a¢do conjunta
do governo e da UNESCO, surge a Declaragao da Salamanca, de-
clarando que:

toda crianca tem direito fundamental a educa-
¢éo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem, toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habi-
lidades e necessidades de aprendizagem que sao
unicas, sistemas educacionais deveriam ser de-
signados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e neces-
sidades, aqueles com necessidades educacionais
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especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomodd-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades, escolas regulares que possuam tal
orientac¢do inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias
criando-se comunidades acolhedoras, construin-
do uma sociedade inclusiva e alcangando educa-
¢do para todos; além disso, tais escolas provéem
uma educag¢io efetiva a maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o
custo da eficécia de todo o sistema educacional
(Unesco, 1994, p. 1).

Por conseguinte, muitos foram os documentos elaborados nas
ultimas décadas, procurando restaurar imprecisées cometidas e
assegurar o direito dos surdos, que nao necessitam da pena, nem
da caridade, mas sim de respeito para que sejam garantidos os seus
direitos. Procurando reduzir a distancia existente entre o que esta
assegurado nas leis e o que realmente ocorre no dia a dia do surdo
¢ fundamental para a formacao dos educandos surdos a presenca
do intérprete educacional, que atua traduzindo nas vertentes da
lingua oral e a lingua de sinais para o aluno surdo. O intérprete de
Libras é um especialista que deve se adequar ao perfil de interme-
diar as relagdes entre professores e alunos, e entre colegas surdos
e colegas ouvintes (Quadros, 2004). O Tradutor e intérprete deve
seguir a ética profissional na sua atuagio.

Segundo Lacerda (1998), durante a Antiguidade e por quase
toda a Idade Média, pensava-se que os surdos eram impossibilita-
dos de aprender. Para os gregos, os surdos eram considerados seres
incapazes, pois para eles o pensamento se dava mediante a fala. Os
romanos privaram os surdos de direitos legais, nao tinham direitos
aheranga, a escolarizagdo e a frequentar os mesmos lugares que os
ouvintes, ndo votavam e eram privados até mesmo de se casarem.
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“[...] a deficiéncia fisica era definida como algo demonizado, jul-
gado como uma puni¢do, uma consequéncia de culpa. A deforma-
¢ao ou a falta produzia os segregados, marginalizados e discrimi-
nados” (Garbe, 2012, p. 96).

O espanhol Pedro Ponce de Léon, um monge beneditino, foi con-
tratado por familias nobres para educar seus filhos e provavelmente
futuros herdeiros reais; Ponce tinha por objetivo ensina-los a ler e es-
crever. Estabeleceu uma escola para surdos em seu proprio monasté-
rio. Utilizava, para educar seus alunos, um alfabeto bi manual - utili-
zando ambas as maos — e alguns sinais simples. Em 1855, aceitando a
um convite de Dom Pedro II, o professor francés, Ernest Huet, (surdo
congénito) e sua esposa chegam ao Brasil, com o objetivo de fundar
uma escola para surdos. No dia 26 de setembro, através da Lei 939,
assinada por D. Pedro II, fundou-se o entdo Instituto Nacional de
Educac¢iao dos Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de
Educacio dos Surdos (INES) no Rio de Janeiro. Por essa razdo o dia
do surdo é comemorado no Brasil dia 26 de setembro, marcando o
inicio de uma grande conquista para a comunidade surda.

O primeiro sistema a ser utilizado para a educagdo dos surdos
foi o oralismo, que procurava levar o surdo a falar e a desenvolver
competéncias linguisticas orais, com o intuito de desenvolver-se
emocional, social e cognitivamente do modo mais similar possivel
arealidade dos ouvintes. O Congresso de Milao, em 1880, marcou
a imposi¢do dessa pratica, onde os surdos ndo foram convidados
a participar desta importante decisao e os ouvintes decidiram que
as palavras eram superiores aos gestos, o oralismo foi entdo, im-
posto na educagao dos surdos (Silva, 2006). As consequéncias do
Congresso de Mildo causaram danos na comunidade surda em
todo o mundo. Calcula-se que ap6s a primeira década posterior ao
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Congresso de Mildo o ensino das linguas de sinais ja havia sido
quase que erradicado por completo das escolas.

Proibidas de usar as linguas de sinais, crian¢as surdas no mundo
inteiro deixavam as escolas com qualificagdes e comunica¢ao in-
feriores. Esse periodo de “escuriddao” durou cerca de 100 anos.
Posteriormente, depois desse longo periodo, teve inicio um arduo
processo de recusa das resolugdes do Congresso de Mildo e a re-
formulagao da educagio das pessoas surdas. Apenas em julho de
2010, no 21° Congresso Internacional de Educag¢ao de Surdos, se-
diado em Vancouver-Canada, houve uma votagdo formal e todas
as oito resolugdes do Congresso de Milao foram desaprovadas.

Aolongo da histdria existiram varias filosofias sobre métodos para
aeducagao dos surdos, entre 1960 e 1970, chega ao Brasil a Comunicagio
Total, que consiste basicamente em retirar a lingua oral como o grande
e principal objetivo na educagao de surdos, priorizando a comunica-
¢ao dos mesmos. Para alcancar os objetivos, utilizam: gestos criados,
lingua de sinais, leitura orofacial, alfabeto manual, leitura e escrita a
fim de se obter éxito na comunicagio dos surdos.

Os beneficios da Comunica¢ao Total residem no fato de que
ela, segundo seus defensores, encoraja a crianga/pessoa surda a
aceitar-se como pessoa cuja linguagem precoce pode crescer em
resposta as necessidades crescentes de cada uma delas. Autores
como Sanches (1997) e Dorziat (1997), acreditam que o maior
problema desta metodologia/filosofia, seria a mistura das duas lin-
guas (Portugués + Lingua de Sinais) que resultaria numa terceira
modalidade que é o Portugués Sinalizado, onde ocorre a mistura
de elementos gramaticais pertencentes as duas linguas.

Porém o bilinguismo seria a filosofia mais adequada para o en-
sino de criangas/pessoas surdas, tendo em vista que se considera a
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lingua de sinais como lingua natural e a lingua falada do pais sendo
a segunda lingua do surdo. Surge entdo, na década de 1960, no Brasil,
o primeiro estudo linguistico sobre a Lingua de Sinais, até entao
apenas uma forma de linguagem, efetuado por William Stokoe,
Klima e Bellugi. Buscava demonstrar as caracteristicas que fazem da
linguagem de sinais uma lingua equivalente a verbal, com gramatica
propria tanto no nivel fonético, como a nivel fonolégico e semantico,
contrariando o conceito que até entdo se tinha, no qual alinguagem
de sinais era considerada pobre, rudimentar e sem estrutura.

Em 1969, ocorreu a primeira tentativa de registrar a Lingua de
Sinais falada no Brasil, através de um pequeno dicionario, Linguagem
das Maos, organizado pelo missionario americano Eugénio Oates,
que segundo Ferreira Brito (1993), apresenta um bom indice de
aceita¢do por parte dos surdos. Somente em 1980 iniciaram os
Estudos Linguisticos no Brasil sobre a Lingua de Sinais em Recife,
saindo o seu primeiro boletim, 0o GELES - Grupo de Estudos sobre
Linguagem, Educagdo e Surdez, fundado no Recife na UFPE
(Universidade Federal de Pernambuco).

Apenas em 1986, a Lingua de Sinais passou a ser defendida no
Brasil por profissionais influenciados pelos estudos divulgados pela
Gallaudet University que utiliza a ASL (Lingua Americana de
Sinais) como primeira lingua e o Inglés como segunda lingua.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida no Brasil
somente no ano de 2002, por meio da Lei n° 10.436/2002 e foi re-
gulamentada pelo Decreto 5.626/2005, que a reconhece, como
forma de comunicagio e expressdao, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, cons-
titui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriun-

dos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).
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A Lingua Brasileira de Sinais é derivada da lingua gestual fran-
cesa e também de uma lingua de sinais autoctones, ou seja, natural
da regiao que habita. Nao é uma lingua universal, como muitos
acreditam, uma vez que possuem a sua propria estrutura que varia
de regido/pais. Conforme Damasio (2005, p. 61) “A Libras, lingua
brasileira de sinais, possibilita o desenvolvimento linguistico, social
e intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento comuni-
cativo, favorecendo seu acesso ao conhecimento cultural-cientifico,
bem como a integracao no grupo social ao qual pertence”.

E importante que a comunidade ouvinte saiba Libras para que
a inclusao ocorra de forma real dentro da sociedade, de acordo
com Segala (2009), estar incluido significa sentir-se parte do mundo,
compartilhar o mundo do outro, poder adentrar-se nele. Nao basta
matricular um surdo em uma sala de ouvintes ou vice-versa, e di-
zer que isso seja inclusdo.

Tendo em vista isso, o projeto de extensdao DELA tem o intuito
de instruir a Libras para a comunidade da regido do Araguaia para
que a acessibilidade em Libras aconte¢a nas mais diversas dreas.
Possibilitando uma interacao entre culturas (ouvintes e surdas) e
inclusdo do sujeito surdo, seja dentro da prépria familia ou nos
diversos outros grupos de interagdo social.

Conforme Voivodic (2008), o papel da familia é de extrema
importancia nos primeiros anos de vida da crianga. Desse modo,
a conscientizagdo da familia é essencial para que a crianga surda
possa adquirir melhores condi¢es de vida. Ja que o apoio dos pais
nos anos iniciais de uma crianga é de extrema importancia para
ajuda-los a desenvolver relagoes afetivas.

Santos (1999, p. 78-79) afirma que “A participagdo da familia é
de suma importancia no movimento da inclusao. Seja de forma
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individualizada ou por meio de organizagdes, é imprescindivel a
sua participacdo para que a continuidade historica da luta por so-
ciedades mais justas, para seus filhos seja garantida”.

Faz-se necessario que as familias busquem conhecer, participar,
dando o exemplo de cidadania, e servir, assim, como mais um vei-
culo por meio do qual seus filhos possam aprender para ser. A
ajuda aos pais, quando qualificada e oportuna, podera ter efeito
significativo se for realizada nos primeiros anos de vida da crianga,
periodo critico de seu desenvolvimento.

Neste sentido, Diogo (1998) afirma que:

A familia é sem davida, um espago educativo por
exceléncia, é vulgarmente considerado o nucleo
central do desenvolvimento moral, cognitivo e
afetivo, no qual se “criam” e “educam” as criangas,
ao proporcionar os contextos educativos indispen-
saveis para cimentar a tarefa de constru¢ao de uma
experiéncia propria (Diogo, 1998, p. 25).

Para Perlin e Quadros (1997), o processo educacional para alu-
nos surdos so sera possivel se contemplar espagos especificos em
uma escola regular de ensino que se utiliza especificamente da lin-
gua de sinais para propagar o conhecimento levando em conta que
esta escola estard atendendo a uma comunidade que possui histéria
e cultura na sua forma plena de expressao.

Conclusao

Com base nessas reflexdes, compreendemos que a inclusao do
aluno da-se por um conjunto de agdes que beneficie a convivéncia
entre os surdos ao ponto de solidificar sua cultura, identidade e co-
nhecimento de mundo. Por esta razdo, é vital que a crianga tenha a
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oportunidade, o mais cedo possivel, de estar em um ambiente onde
se utilize sua lingua materna e que, de preferéncia, tenha contato

com pessoas adultas surdas que irdo alfabetiza-las por meio da Libras.

A Crianga surda que desde o inicio da vida escolar tem seus di-
reitos assegurados vai desenvolver melhor seu cognitivo, linguis-
tico, social, afetivo, cultural e politico tornando-se capaz de no
futuro escolher seus proprios caminhos. Nao serdo dependentes
da opinido de outros, terdo a firmeza de escolher se querem ser
oralizados, implantados, usar aparelho auditivo ou usar a Libras e

o portugués na modalidade escrita.

E necessdrio a consciéncia de que a pessoa com surdez tem o
direito de escolha, seja constituir familia, carreira e vinculos afeti-
vos, enfim levar uma vida normal. Hoje vemos uma realidade di-
ferente do que é escrito nas leis, isso causa polémicas entre o que
seria melhor ou traria mais resultados na educagao do surdo. Por
isso é de suma importancia que os profissionais da educa¢ao bus-
quem conhecer profundamente o que defendem os autores a res-

peito da inclusdo do aluno surdo.

E fundamental que o aluno tenha o direito assegurado por lei
de ter o tradutor e intérprete de Libras desde o primeiro dia de
aula. Este profissional qualificado vai mediar a comunica¢ao entre
professor/aluno e com toda a comunidade escolar. E ainda opor-
tunizando-o a agregar conhecimento em sua lingua materna, tudo
que busque a atengdo deste aluno e leve a compreensao do apren-
dizado proposto para ele no momento da alfabetizagdo. Através
de figuras, imagens, videos, jogos, desenhos para colorir e fazer
passeios em diferentes ambientes para que ele tenha condigoes de

fazer sua prépria decodificagdo e compreensao de mundo.
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E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de
aula tem como objetivo tornar os contetidos académicos acessiveis
ao aluno surdo. (Stewart, 1996). O objetivo primordial do trabalho
escolar é a aprendizagem do aluno surdo e seu desenvolvimento
em contetudos académicos, de linguagem, sociais, entre outros. A
presenca de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula pode
minimizar alguns aspectos deste problema, em geral, favorecendo
uma melhor aprendizagem de contetidos académicos pelo aluno,
que teria a0 menos acesso (se conhecesse a lingua de sinais, ou
pudesse adquiri-la) aos contetidos propostos.

Porém o intérprete nao substitui a figura do professor em rela-
¢do a fungdo central que é a mediagdo do processo de aprendiza-
gem, pois sua atuagdo serd a de mais um elemento na cadeia de
interacdo verbal, constituida em sala de aula e nas outras esferas
sociais (Fernandes, 2003). Para que este ambiente se torne mini-
mamente adequado as necessidades dos alunos surdos, sdo neces-
sarias mudancas, uma vez que este aluno continua inserido em um
ambiente pensado e organizado para alunos ouvintes.

Assim, o processo de alfabetiza¢ao varia de acordo com cada
necessidade do aluno. Segundo Quadros (2007, p. 143), “os surdos
tém o direito de ser alfabetizados com a Libras, sua primeira lingua
e o portugués como segunda lingua, para ter a possibilidade de
interagir com os ouvintes e toda a sociedade.”

A relagdo entre o aluno surdo e o ouvinte no ambito escolar nao é
somente parte constituinte na sua identidade, mas como esse processo
facilitara em sua forma de organizagao politica e social em quaisquer
outros grupos. Logo destacar e enfatizar o reconhecimento da dife-
renga nao como algo irrelevante, mas como uma relagdo que é com-
partilhada por ele em toda a sua vida social como uma grande base
firmada onde nao haja diferenga entre a deficiéncia que o constitui.
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A 3

Atendimento educacional
especializado para
estudantes surdos

Experiéncias vivenciadas no
centro de atendimento

CLEONICE BICUDO DA ROCHA FERREIRA
PAULA LORRAINE ALVES BORGES

A_ inclusao educacional preconiza a participa¢ao de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades, neces-

sidades ou caracteristicas individuais, nas escolas regulares. Isso
significa que criancas com necessidades educacionais especiais
devem ser acolhidas em classes comuns, com o objetivo de criar
um ambiente que promova a aprendizagem e a educagao formal

para todos os estudantes.

Os estudantes surdos constituem um grupo que requer conside-
ragdes e abordagens especificas em virtude de sua condigao linguis-
tica particular. De acordo com Mantoan (2006), a educagio inclusiva
para pessoas com surdez é um paradigma educacional fundamentado

na concepgdo de direitos e valores humanos que agrega infinitas
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possibilidades para essas pessoas. Envolve, em especial, o acesso e a
permanéncia no dmbito escolar com equidade.

Alicercada nessa abordagem, esta pesquisa é resultado de refle-
x0es do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio, Diversidade
e Inclusdo - GEPEDI/UEG, intitulado Surdez: possibilidades e
desafios da educagdo especial, inclusiva e bilingue para estudantes
surdos, sob a coordenagido da Professora Doutora Marlene Barbosa
de Freitas Reis.

A proposta se adequa mais a uma abordagem qualitativa que se
justifica por ser mais coerente ao que foi proposto. Ela nao se preo-
cupa com a representatividade numérica, mas, sim, com o apro-
fundamento da compreensdo de um grupo social, aqui, no caso,
os estudantes surdos (Minayo, 1994).

A investigac¢ao se fundamenta no levantamento bibliografico e
documental, uma vez que relaciona a perspectiva historica do en-
sino para estudantes surdos, perfazendo um percurso correlacio-
nando com as experiéncias das praxis nas salas de recursos multi-
funcionais. Assim, conforme afirma Gil (2002), a pesquisa
bibliografica é realizada considerando-se como fonte o material ja
elaborado por outros autores-pesquisadores. Tal informac¢ao pode
ser encontrada, principalmente, em livros e artigos cientificos.

O objetivo, aqui, almejado é de relatar as experiéncias do aten-
dimento educacional especializado, realizado com estudantes sur-
dos em um Centro Municipal de Atendimento. Tal relato sera
fundamentado teoricamente em Reis (2013), Mantoan (2006),
Lacerda (2006), Candau (2008), Quadros (2003) entre outros, bem
como no entrelagamento de alguns documentos legais como a Lei
n° 10.436/02, o Decreto n° 5.626.
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Vale registrar que os estudantes surdos que frequentam o es-
paco educacional (Centro) em pauta, estao matriculados regular-
mente nas escolas municipais, estaduais e particulares, e recebem
o AEE no contraturno, como suporte complementar para a apren-
dizagem deles.

Para fins didéticos, essa pesquisa esta dividida em: referencial
teorico, relatos de experiéncias, e consideragoes finais.

Ainclusao escolar de surdos e o
atendimento educacional especializado

Até recentemente, a Educagao Especial no Brasil era, predomi-
nantemente, oferecida em institui¢oes segregadas e, muitas vezes,
associada a contextos psiquidtricos. A evolugdo desse cendrio, ao
longo do tempo, ¢ um reflexo das mudangas nas percepgoes sociais,
nas politicas educacionais e nas atitudes em relagdo a inclusao.

De acordo com Silva (2010), no Brasil, o atendimento as pessoas
com deficiéncia remota ao periodo do Império, e tem na sua génese
a criagdo de duas instituigdes: O Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854), e o Imperial Instituto dos Surdos Mudos (1857). Os
dois estdo localizados na cidade do Rio de Janeiro, antiga capital
do Império.

Até meados do século XIX, as pessoas com deficiéncia eram
frequentemente excluidas da sociedade e da educagao formal.
Quando a Educagao Especial comegou a surgir, muitas vezes, era
isolada em institui¢oes especializadas associadas a hospitais psi-
quiatricos, ou outras institui¢des de cuidados.

Assim, movimentos internacionais pela igualdade e pelos direi-
tos das pessoas com deficiéncia, como a Declara¢do dos Direitos
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das Pessoas Deficientes, em 1975, ajudaram a sensibilizar as enti-
dades federadas, Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal
para a importancia da inclusdo e do acesso igual a educagdo. Entao,
na década de 1980, houve um maior reconhecimento dos direitos
das pessoas com deficiéncia no Brasil.

No ano de 1988, a Constituigao Federal reconheceu a igualdade
de direitos a todos os cidadaos brasileiros, estabelecendo bases para
a inclusao. De acordo com o documento ai constituido, fica esta-
belecido que seja “direito de todos e dever do Estado” (p. 56), aten-
der a tal demanda. Nesse contexto, no artigo 205, deve ser valori-
zado o direito a Educagao Especial, conforme esta dito:

Art. 205. A Educacio, direito de todos e dever do
Estado e colaborac¢io da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o
trabalho (Brasil, 1988, p. 89).

A escola é um ambiente que possibilita a aproximacao e a con-
vivéncia entre os surdos e ouvintes, com aprendizados que atra-
vessam seus modos de ser e de estar no mundo. No entanto, é pre-
ciso considerar suas particularidades, pois é necessario que o
ambiente regular se adapte, para apresentar condi¢des favoraveis
a aprendizagem desses estudantes.

A ideia de igualdade de oportunidades na educa¢ao evoluiu ao
longo do tempo. Reflete mudangas nas politicas educacionais e nas
percepgoes sociais. Inicialmente, a igualdade de oportunidades era,
frequentemente, associada a obrigatoriedade e gratuidade do en-
sino para todos, independentemente de suas origens sociais ou

condi¢des econdmicas. No entanto, essa visdo evoluiu, a medida
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que as discussdes sobre inclusao, diversidade e necessidades indi-
viduais, se tornaram mais proeminentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN) de
1996 trouxe mudangas significativas para a educagao inclusiva, afir-
mando que a educagdo especial deve ser oferecida, preferencialmente,
na rede regular de ensino. Uma década depois, a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), refor¢ou a
importéncia da inclusdo em todos os espagos sociais.

Dessa maneira, a igualdade de oportunidades na educagao evo-
luiu de uma abordagem centrada na obrigatoriedade e gratuidade
para uma abordagem inclusiva que reconhece e valoriza a diversi-
dade dos estudantes. Garante-lhes o acesso a uma educacdo de
qualidade, em um ambiente regular de ensino. Isso representa uma
mudanga significativa na forma como a sociedade compreende e
promove a justica educacional.

A partir do inicio do século XXI, politicas educacionais mais
inclusivas foram implementadas em todo Brasil. Houve um esfor¢o
para oferecer suporte e recursos para essa categoria de estudantes
que visou suas particularidades em um espago de ensino comum
para todos. Apesar de todos os avangos, ainda ha muitas barreiras
que precisam ser vencidas, no entanto, o debate e a conscientiza-
¢do continuam a impulsionar mudangas significativas em todo
cenario educacional brasileiro.

A inclusdo educacional nao ¢, apenas, uma estratégia, ou um
conjunto de politicas, mas, sim, um principio ético e humano que
busca garantir que todas as pessoas, independentemente, de suas
habilidades, caracteristicas ou origens, tenham a oportunidade de
participar plenamente da educagdo em um ambiente de respeito,
diversidade e igualdade, (Carvalho, 2005).
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E de muita relevancia compreender de fato o sentido de incluir.
Fazer parte de um grupo nao ¢ somente adequar o aspecto fisico,
tampouco, garantir a vaga, o acesso, permanéncia do estudante no
ambiente escolar, antes, é pensar na individualidade pedagégica e
nas diversidades.

Nessa perspectiva Reis (2013), afirma que:

[...] os fundamentos de um processo inclusivo na
perspectiva da diversidade implicam em mudangas
tanto no sistema quanto na escola. E, principal-
mente, requer uma nova visio das pessoas, uma
mudanga de mentalidade, de forma que todos sejam
respeitados, independentemente de suas diferen-
cas. Entende-se, entdo, que a diversidade é muito
mais ampla do que simplesmente inserir no ensino

7o«

regular aquele que é “diferente”, referindo-se ao
deficiente, a0 negro, e a outros, considerados aptos
para esta regularidade. Implica dar outra légica
paraaescola, de forma que néo seja possivel pensar
na possibilidade de crian¢a nenhuma estar fora
dela (Reis, 2013, p. 76-81).

Nesse sentido, ressalta-se que, ao adotar uma abordagem inclu-
siva que entende todas as diferencas, proporciona-se um ambiente
educacional mais justo, equitativo e enriquecedor para todos os
estudantes. Assim, promove-se uma cultura de respeito pela di-
versidade e pelo potencial inico de cada um.

A proposta de incluir o estudante surdo e valorizar sua comu-
nicagdo tém ganhado repercussoes significativas. Nesse sentido,
destaca-se a aprovacao da Lei Federal 10.098 de 19 de dezembro
de 2000 que garante a acessibilidade e formacao continuada para
profissionais que atuam nos espacos sociais diversos, bem como,
a Lei Federal 10.436 de abril de 2002 (Lei de Libras), que reconhece
a Libras como Lingua Oficial para comunidade de surdos no pais.
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Apos trés anos de reconhecimento da Libras como Lingua Oficial,
o Decreto, também, federal 5.626 de 22 de dezembro de 2005, re-
gulamenta a Lei de Libras.

Sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, o Decreto em seu
Capitulo IV Art. 14. § 1° II diz que se deve ofertar, obrigatoria-
mente, desde a educa¢ao infantil, o ensino da Libras paralelo ao
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes sur-
dos. (Brasil, 2005).

Esse decreto reconhece o direito dos estudantes surdos a terem
acesso a uma educagdo inclusiva bilingue, em que a Libras é a pri-
meira lingua e, como explicado anteriormente, a Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita como orientado no
Decreto 5.626 de 2005.

O movimento histdrico das Politicas Publicas, sobretudo, da-
quelas voltadas ao contexto da educagio escolar, delineou o que
hoje se chama de Educagao Especial sob perspectiva inclusiva.
Nesse sentido, o documento garante o Atendimento Educacional
Especializado como servico de suporte escolar para estudantes com
limitagdes diversas.

Em rela¢io aos estudantes surdos, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), deve desenvolver de maneira articulada com
a proposta pedagdgica da sala regular, o ensino de Libras e o en-
sino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, (Brasil, 2008).

E importante salientar que, com a implantagio da Politica
Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008), o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que é um servigo voltado para os estudantes com neces-
sidades educacionais especificas, durante sua vida escolar, precisa

195



4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

ser realizado em salas de recursos multifuncionais, ou em centros
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica, ou
de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos.

Entende-se que o atendimento devera acontecer na escola onde
o estudante frequenta, otimizando a proposta de ensino para ele.
Contudo, ha muitos outros espagos que realizam esse atendimento,
e busca auxilia-lo na vida escolar dele.

Na Resolugao CNE/CEB 4/2009, o artigo 5° prevé que o aten-
dimento deve ser realizado:

[...] prioritariamente, na sala de recursos multi-
funcionais da propria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizagio,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de
institui¢des. comunitarias, confessionais ou fi-
lantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com
a Secretaria de Educagdo ou 6rgao equivalente
dos Estados. Distrito Federal ou dos Municipios
(Brasil, 2009, art.5).

Os centros de atendimentos (instituicdes comunitarias, con-
fessionais ou filantrépicas) tém contribuido significativamente
para o desenvolvimento de estudantes que apresentam necessi-
dades especificas para a aprendizagem. Nesse viés, O Centro
Municipal de Atendimento, local onde se deu o relato da expe-
riéncia em pauta, é uma institui¢do publica municipal, localizada
em Andpolis-GO. Ele tem como missdo: acolher e atender os
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvi-
mento, transtornos de aprendizagem e dificuldades acentuadas
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de aprendizagem. Além dos estudantes da cidade, atende a de-
manda dos municipios adjacentes.

O centro, em referéncia, tem oferecido um servigo que visa de-
senvolver no individuo suas potencialidades, possibilitando sua ha-
bilitagdo, ou reabilitagdo. Assim, oferece mais qualidade de vida e
uma participagdo mais equitativa do estudante no ensino regular.
Além disso, a participagio dele na comunidade em que esta inserido,
sera com maior capacidade de autorealizagao e independéncia.

Esse local é um espago que desenvolve um trabalho voltado ao
apoio técnico pedagdgico especializado, psicoldgico, fonoaudio-
logo e social a pessoas com deficiéncia e estudantes com dificuldade
de aprendizagem acentuada e distirbio de comportamento que
esteja interferindo na aprendizagem.

Dos variados servigos que sao disponibilizados nesse centro,
destaca-se o Atendimento Educacional Especializado — AEE, para
os estudantes surdos. De acordo com a politica da inclusao vigente,
os sistemas de ensino do pais devem matricular todos os estudan-
tes com deficiéncia, sejam elas transtornos globais do desenvolvi-
mento, altas habilidades e superdota¢iao nas escolas comuns do
ensino regular, e ofertar o atendimento educacional especializado
- AEE, promovendo o acesso e as condi¢des para uma educagao
de qualidade (Brasil, 2008).

A oferta do atendimento educacional especializado — AEE é
direcionado no projeto pedagogico, contemplando, na sua orga-
nizagdo, os recursos, o plano de AEE, os professores e demais pro-
fissionais, conforme documentos legais orientadores. Esse centro
cumpre as normativas estabelecidas pelo Conselho Municipal de
Educa¢ao quanto a sua autoriza¢ao de funcionamento, ofertando
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atendimentos clinicos e pedagdgicos para estudantes do municipio
de Anapolis-GO e circunvizinhos.

A Lei brasileira de Inclusao n° 13.146 de 06 de julho de 2015,
também denominada de Estatuto da pessoa com deficiéncia, deter-
mina a necessidade de institucionalizagao do AEE em todo o projeto
pedagdgico da instituigdo, incumbindo ao poder publico, art. 28,
assegurar, criar, incentivar, acompanhar e avaliar tal projeto:

III - projeto pedagogico que institucionalize o aten-
dimento educacional especializado, assim como
os demais servicos e adaptagdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com defici-
éncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, p. 8).

De acordo com os documentos legais, Constitui¢ao Federal de
1988, Lei 10.436 de 2002, Libras, Lei, Decreto 5.626 de 2005, Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
Brasileira de Inclusdo, 13.146 de 2015, dentre outros, ja apresen-
tados, anteriormente, entende-se que o AEE visa complementar
ou suplementar o ensino, fortalecendo a inclusdo por meio de ser-
vigos que vao de encontro as necessidades especificas dos estudan-
tes. Ele deve acontecer no contraturno, porque ele ndo substitui o
ensino regular em sala.

Experiéncias vivenciadas
em um centro de atendimento

O objetivo geral do atendimento aos surdos, no centro, é que o
estudante se reconhega como sujeito linguistico, quando se apro-
pria da Libras e do Portugués escrito, bem como, a comunidade e
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os familiares se apropriem da Libras como meio de comunica¢ao
e intera¢do com os surdos, aprendendo, assim, a conviver com a
diversidade social.

Os objetivos especificos sdo listados assim: aquisi¢ao da Libras
como primeira lingua (L1), aquisi¢do do Portugués escrito como
segunda lingua (L2), relacionar sinal — palavra - significado, em-
pregar corretamente os sinais nas frases em Libras e em Portugués
escrito, interpretar imagens e videos, aprender palavras em portu-
gués utilizando o alfabeto datiloldgico em Libras, estimular a lei-
tura, estimular a expressao em Libras e Portugués Escrito com
palavras, frases e textos.

Sera descrita a metodologia que serd utilizada durante os aten-
dimentos com os estudantes surdos. Para o ensino sistematizado,
usa-se uma apostila tematica com imagem, sinal, palavra em por-
tugués e palavra no alfabeto datilologico, aulas expositivas com
recursos visuais, power point com imagem, sinal, palavra para a
compreensao do significado, jogos, brinquedos e brincadeiras.

A avaliagdo sempre ocorrera de forma continua. Serd observado
o interesse, a participacao individual e em grupo, o desempenho
nas atividades propostas.

As apostilas que sao usadas no centro de atendimento, foram
elaboradas a partir do Livro ilustrado', utilizam-se recursos diver-
sos para complementagdo de materiais pedagégicos.

Quando o estudante surdo chega ao centro para triagem, nesse
momento, conversa-se com a familia sobre a escola regular em que

1 Livrollustrado de Libras. da Lingua Brasileira de Sinais |, Il, lll e IV de Sao
Paulo, da Editora Ciranda Cultural, do ano de 2015, das autoras Marcia
Honora e Mary Lopes Esteves Frizanco.
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ele frequenta, ano de escolarizagdo, historico escolar. Realiza-se
uma avaliagdo para saber o nivel de compreensio e expressao que
o candidato tem sobre a lingua e sobre a comunicagdo de maneira
geral. A partir desse diagndstico, ele participara do grupo organi-
zado a partir do nivel de comunicagao e aprendizagem. Leva-se
em consideragao também, a idade e o ano escolar.

Os grupos sdo organizados por niveis, iniciando-se do basico
ao mais avangado. Vale lembrar que é importante, sempre, agru-
pa-los, para que possam interagir entre seus pares. Sao trabalhadas
nove apostilas com vocabularios diversos, visando aquisi¢do de
palavras novas em Libras e escrita da palavra em Portugués.

Sabe-se que o AEE para os estudantes surdos, de acordo com a
Politica Nacional de Educagao Inclusiva, é organizado visando a
complementacao do ensino regular. Nessa perspectiva, Damazio
(2007) destaca que, para esse publico, o AEE deve se materializar
em trés momentos didatico-pedagégicos: AEE em Libras, AEE de
Libras e AEE em Lingua Portuguesa.

a) Momento do Atendimento Educacional Especializado em
Libras na escola comum, em que todos os conhecimentos
dos diferentes contetidos curriculares, sdo explicados nessa
lingua por um professor, sendo o mesmo preferencialmente
surdo. Esse trabalho ¢ realizado todos os dias, e destina-se

aos alunos com surdez.

b) Momento do Atendimento Educacional Especializado para
o ensino de Libras na escola comum, no qual os alunos com
surdez terdo aulas de Libras, favorecendo o conhecimento e a
aquisi¢ao, principalmente de termos cientificos. Este trabalho

¢ realizado pelo professor e/ ou instrutor de Libras (prefe-
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rencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvol-
vimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

¢) Momento do Atendimento Educacional Especializado para
o ensino da Lingua Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as
especificidades dessa lingua para pessoas com surdez. Este
trabalho é realizado todos os dias para os alunos com surdez,
a parte das aulas da turma comum, por uma professora de
Lingua Portuguesa, graduada nesta area, preferencialmente.
O atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua Portu-
guesa (Damazio, 2007, p. 25).

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva no Brasil, os estudantes surdos
tém o direito de frequentar a escola regular onde recebem o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de acordo com
suas necessidades individuais, podendo, ainda, receber o AEE em
centros de atendimentos.

As aulas sdo regidas por trés profissionais da educagdao como
segue: duas professoras ouvintes graduadas em Letras-Libras e
uma professora que tem surdez, graduada em Pedagogia e Letras-
Libras. Elas atuam nos turnos matutino e vespertino com o AEE
de Libras. O AEE da Lingua portuguesa na modalidade escrita,
é realizado pelas professoras ouvintes, uma no turno matutino e
outra no turno vespertino.

Os planos de atendimento sdo compartilhados entre as trés pro-
fessoras que trabalham o mesmo contetido de acordo com os niveis
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e os grupos, sendo que a prioridade é aprender os contetidos e vo-
cabularios em Libras, posteriormente, ensinar as respectivas escri-
tas em Portugués.

Elaborou-se para esse AEE nove apostilas. A primeira delas é a
de vocabularios basicos como alfabeto, nimeros, cores, dias da
semana, meses, anos, estagoes do ano, casa com comodos, moveis,
utensilios domésticos, alimentos, bebidas, higiene, vestuario, es-
porte, instrumentos musicais, corpo humano, lugares publicos,
escola com profissionais, ambientes, materiais escolares, familia,
pessoas, animais, meios de transporte, meios de comunicagao e
profissoes. Essa apostila é trabalhada com os estudantes assim que
chegam para os atendimentos, e junto com esse material sdo apre-
sentadas imagens, videos, desenhos, tudo que seja mais préoximo
da realidade deles para que facam associagoes.

Com o uso desta apostila, estimula-se a elaboragdo de pequenas
frases em Libras e a datilologia, para sé depois ser trabalhada a
palavra de forma completa, inteira, sem separagdes, respeitando
as necessidades do grupo.

E importante que se compreenda sobre a aprendizagem dos
estudantes surdos. E preciso ter em mente que 0S processos per-
ceptivos, linguisticos e cognitivos deles podem ser estimulados e
desenvolvidos, tornando-os sujeitos capazes, produtivos e consti-
tuidos de varias linguagens. Eles tém potencialidade para adquirir
e desenvolver, ndo somente, 0s processos visuais-gestuais, mas
também ler e escrever as linguas em seus entornos e, se desejar,
também falar (Damazio; Ferreira, 2010)

Na segunda apostila, a tematica é a Identidade. Nesse material,
trabalha-se os pronomes pessoais em Libras e Portugués escrito.
Sao ensinados, também, uma média de dez adjetivos flexionados
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em género e numero. J4, no final dela, inicia-se a elaboragdo de
frases. Empregam-se recursos de imagem e sinal para as frases se-
rem escritas em Portugués com os pronomes e adjetivos aprendi-
dos. A metodologia segue assim: sdo apresentadas todas as imagens,
depois os sinais, datilologia, aplicagdo em frases em Libras e, apds
isso, a escrita das palavras. Essas praticas sdo regadas de muita lu-
dicidade, para melhor compreensao dos conceitos.

Na terceira apostila, trabalha-se os adjetivos. Contém noventa
(90) sinais e palavras. Usa-se o recurso de imagem, sinal e palavra.
Apos a apresentacao do contetdo, os estudantes sao estimulados
a elaborar frases em Libras e escrever as palavras em Portugués.

Na quarta apostila, fala-se de Localidades. Para o desenvolvi-
mento do tema, estuda-se os sinais de identificacao dos Estados e
suas respectivas Capitais do Brasil, bem como os continentes e al-
guns paises.

Nessa apostila, também, pratica-se a elaboragao e escrita de fra-
ses em Libras e Portugués. Desenvolve-se os conceitos de tipos de
frases: afirmativas, interrogativas e negativas. Para tanto, empre-
ga-se o recurso de imagem e sinal para direcionar a escrita das
frases, utilizando o vocabulario de lugares que foi aprendido em
Portugués e Libras.

Antes de iniciar essa apostila, é trabalhado videos que contex-
tualizam a tematica, assim, os estudantes se preparam para a nova
etapa.

Ainda na mesma apostila, trabalha-se o contetido sobre o Sistema
Solar, e a metodologia sempre utilizando muitas imagens e sinais,
para contextualizar os estudantes sobre a existéncia dos planetas,
exemplificando, com o Planeta Terra, para depois apresentar os
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paises, depois o Brasil, os estados brasileiros, até se chegar ao en-
derego do aluno. Utiliza-se, também, a internet, o recurso do Google
Maps? para eles procurarem o endereco.

Os atendimentos sdo proporcionais e de forma coletiva, com
muita interacdo para que o estudante tenha um desenvolvimento
linguistico satisfatorio. Sobre tal desenvolvimento é necessdrio
considerar que a aquisi¢ao da primeira lingua de uma pessoa deve
acontecer de maneira espontanea, a partir do contato com outras
pessoas usuarias dessa lingua. Os seres humanos tém uma capa-
cidade inata que os capacita a adquirir e desenvolver a linguagem
de forma unica. Isso significa que, independentemente do am-
biente em que uma crianga ¢ criada, ela tem a capacidade de ad-
quirir uma linguagem complexa com regras gramaticais estrutu-
radas (Chomsky, 1978).

A quinta apostila é a de Verbos no tempo presente do modo
indicativo. O professor inicia fazendo revisao dos dias da semana,
meses, vocabularios de escola e identidade. Apds verificar esses
sinais, da-se inicio ao estudo dos verbos que totalizam uma mé-
dia de 200 palavras com termina¢des em: ar, er e ir . No come¢o
sao revisados contetidos de alguns vocabuldrios importantes
mostrando imagem e sinal, e incentivando a elaboracdo de frases
em Libras e a aquisi¢ao da palavra. Apos esse momento, é traba-
lhado o verbo, com a imagem, sinal, datilologia, produ¢ao de
frases em Libras no presente, e escrita das palavras conjugando
o verbo no presente de acordo com os pronomes como foi ensi-
nado na apostila anterior.

2 Google Maps € um servico de pesquisa e visualizacao de mapas e imagens
de satélite da Terra gratuito para navegadores, iOS e Android fornecido e
desenvolvido pela empresa estadunidense Google. Disponivel em: https.//
www.google.com.br/maps/@-16.2819145, -48.9303596. 15z?entry=ttu

204



ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES SURDOS

O trabalho que se realizou na sala de AEE, buscou-se enriquecer
a apresentac¢do do conteudo com muitos detalhes visuais, estimu-
los importantes para a aprendizagem dos estudantes surdos. Segundo
Damazio (2007, p. 26), quando se refere as salas do AEE, afirma
que a “organiza¢ao didatica desse espago de ensino implica o uso
de muitas imagens visuais e de todo tipo de referéncias que possam
colaborar para o aprendizado dos conteudos curriculares em es-
tudo, na sala de aula comum”.

A sexta apostila é a de Verbos no Passado. Inicia-se fazendo
revisdo de alimentos, bebidas, casa e lugares publicos. Apos veri-
ficar esses sinais, da-se inicio ao estudo dos verbos que totalizam
uma média de 200 palavras com termina¢des em ar, er, ir. Sdo re-
visados conteudos de alguns vocabuldrios mostrando imagem e
sinal, e incentivando a elaboragao de frases em Libras e a aquisi¢ao
da palavra. Como culminéncia, é trabalhado o verbo com a ima-
gem, sinal, datilologia, produc¢ao de frases em Libras no passado,
e escrita das palavras conjugando o verbo no passado de acordo

com os pronomes como foi ensinado na apostila anterior.

A proposta do centro de atendimento é considerar sempre as
necessidades linguisticas de cada estudante surdo, valorizando o
ensino bilingue como proposta de trabalho. Sobre esse ensino, es-
ta-se concordando com Skliar ( 2013), que explica a educagao

bilingue para surdo da seguinte maneira:

[...] o foco da analise a educagdo bilingue para
surdos deve-se deslocar dos espagos escolares,
das descri¢oes formais e metodoldgicas, para lo-
calizar-se nos mecanismos e relacoes de poder e
conhecimento, situados dentro e fora da proposta
pedagdgica (Skliar, 2013, p. 8).
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Dessa forma, os materiais produzidos contribuem para o apren-
dizado dos estudantes durante o semestre letivo. As apostilas sao
utilizadas, gradativamente, sendo adaptadas sempre que

necessario.

A sétima apostila é a de Verbos no Futuro. Inicia-se fazendo a
revisao sobre profissdes, casa, familia e vestudrio. Ao fim do estudo
desses sinais, comega-se o estudo dos verbos que totalizam uma mé-
dia de 200 palavras com terminagdes em ar, er, ir. Sdo revisitados
contetdos de alguns vocabuldrios importantes mostrando imagem
e sinal, e incentivando a elaboragao de frases em Libras e a aquisi¢ao
da palavra. Apos esse momento, é trabalhado o verbo, com a ima-
gem, sinal, datilologia, producédo de frases em Libras no futuro, e
escrita das palavras conjugando o verbo no futuro de acordo com
os pronomes como foi ensinado na apostila anterior.

A oitava apostila é de Contos em Libras, que tem como referén-
cia o site Bibliolibras®. Trabalha-se os seguintes contos: 7 Corvos,
Guardadora de Gansos, A Rainha das Abelhas, As Doze Princesas
Dangarinas, Irmao e Irma, Joao e Maria, O Alfaiate Valente, O
Principe Sapo, Rapunzel, Rosa Branca e Rosa Vermelha.

Apresenta-se o conto no Datashow, para que todos possam ver
a historia em Libras. Essa agdo é repassada algumas vezes (geral-
mente de duas a trés vezes), As atividades correlatas propostas sdo:
reconto da histdria de acordo com o que eles entenderam, e depois
uma atividade com dez questdes de multipla escolha em forma

3 Biblioteca Bilingue de Literatura Infantil e Juvenil - Libras / Portugués,
realizado pela Faculdade de Letras da UFG. E composto pelo download
dos videos que tem a leitura feita oralmente, e uma interprete como fi-
gura principal, sinalizando o conto, que tem algumas imagens ao fundo.
Disponivel em: https://www.bibliolibras.com.br/
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escrita, que também é feita em Libras pela professora, para avaliar
a interpretacao dos estudante diante o conto apresentado.

Diante de tais procedimentos, percebeu-se que os desdobra-
mentos didaticos-pedagogicos do AEE ofertados pelo centro se
fundamentam na concep¢do de Damazio (2007), que enfatiza a
importancia do planejamento - em parceria com os professores
de Libras, o professor de classe comum e o professor de Lingua
Portuguesa, enquanto segunda lingua. Segundo, ainda, o mesmo
autor, concomitantemente, os conteudos sejam interrelacionados,
elucidando a relevancia do trabalho de forma colaborativa visando
o desenvolvimento escolar de tais estudantes.

No decorrer do semestre, sio elaborados alguns projetos de
culminéncia de contetdo, de forma pratica. Como, por exemplo,
quando se trabalha sobre alimentos, faz-se salada de frutas junto
com os estudantes para fixar o conteudo sobre diferentes tipos
desse alimento. Quando se trabalha sobre verduras, faz-se uma
torta de legumes. Nesse momento, relembra-se os sinais, a escrita
em portugués e trabalha-se o género textual - receitas.

No més de setembro, que é comemorado o dia do surdo, sem-
pre tem algum projeto para divulgacao da cultura surda, que é
realizado no centro e em parceria com as unidades da Rede
Municipal de Ensino (atividade nos parques da cidade com pas-
seata e cartazes, palestras para a familia, professores, comunidade).
Nesse sentido, é importante pensar no espaco educacional como
lugar de oportunidade, de interagdo, debates e de equidade.

Assim, compreende as concepgdes da educagdo inclusiva que,
segundo Candau (2008, p. 23), ¢ “uma educagdo que prima para
o reconhecimento do outro, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais, para o favorecimento da construgdo
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de um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialetica-

mente incluidas”.

Percebe-se o envolvimento da comunidade surda nas ativida-
des do centro, e entende-se que todos tém o direito de estar, par-
ticipar, aprender e desenvolver suas habilidades. E perceptivel
essa interacdo, nas apresenta¢des das datas comemorativas, os
estudantes surdos, de forma muito participativa, tém espago ga-
rantido, utilizando a Libras como meio de comunicagao, socia-
lizagdo e aprendizagem. Essas apresentagdes acontecem em dias
festivos — dia das maes, pais, festa junina, festa de fim de ano,
entre outras datas importantes.

Os trabalhos realizados no centro, para os estudantes surdos,
tém-como proposta educacional o AEE, o ensino de Libras para os
familiares e comunidade local. Portanto, a aquisi¢do da Libras como
meio de comunicagido é imprescindivel para promover a igualdade
de oportunidades e a inclusdo social das pessoas surdas, permitindo
uma intera¢ao mais satisfatoria e enriquecedora para todos os en-

volvidos neste espa¢o.

Consideracoes finais

O texto apresentado elucida que o AEE é um importante ser-
vico da Educacao Especial. Trata-se de um servi¢o que permite
identificar, organizar e elaborar os recursos pedagdgicos voltados
as potencialidades dos estudantes surdos com énfase nas praticas
educativas que eliminem barreiras para a plena participagao em
sala de aula regular e em diversos espagos sociais. Sendo assim,
o atendimento é muito importante para o processo de inclusao
desses estudantes.
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Através da experiéncia desenvolvida e, posteriormente, aqui,
relatada, a pesquisa aponta que o centro onde ela se desenvolveu
desempenha um papel fundamental em relagdo a pessoa surda e
possui varias frentes de trabalho.

Em relagao ao objetivo proposto na introducgdo da pesquisa,
demonstra que a institui¢do desenvolve um Atendimento
Educacional Especializado de acordo com os estudos tedricos da
area, e oferta o AEE em Libras, o AEE de Libras e o AEE para o
ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Os resultados apontam, ainda, que sao inimeras as contribui-
¢oes do AEE-Centro de atendimento para a efetivacdo de um
ensino bilingue. Nesse sentido, considera o processo de apreen-
sao dos estudantes surdos eficiente, bem como, reconhece que
todas as agdes sdo voltadas a legitimagdo da inclusiao em todos

0s ambitos.

Portanto, fica evidente e clara a compreensao do posicionamento
de Lacerda (2006) sobre a necessidade de haver propostas educa-
cionais que atendam, a contento, as particularidades desses estu-
dantes, e que favorecam o desenvolvimento efetivo de todas as
capacidades deles.
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A 3

A pratica docente
ho trabalho com o
estudante surdo

Um estudo de caso

JAQUELINE PESSONI ALBINO

trabalho com estudantes surdos é permeado por inimeros

desafios: para o aluno surdo, o professor regente o intérprete.
Embora a legislagdo brasileira contemple a inclusao, sobretudo a
partir da década de 1990, ainda nos deparamos com uma sala de
aula excludente, haja vista que nem todos conseguem preparar
aulas que contemplem todos os alunos. Ainda é possivel verificar
escolas que esperam homogeneidade das turmas no que se refere
ao aprendizado.

Este capitulo é fruto de reflexdes feitas na disciplina - Educagao,
Diversidade e Processos Educativos — e da minha experiéncia como
intérprete na rede estadual de educa¢ao de Goias. Partimos da se-
guinte questdo norteadora: as praticas docentes dos professores
regentes contemplam o aluno surdo? E, como objetivo do artigo,
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estabelecemos: refletir sobre a pratica docente no processo de in-
clusao do estudante surdo.

Para responder ao questionamento, desenvolvemos uma pes-
quisa qualitativa. Realizamos a coleta de dados por meio de revisao
bibliografica e pesquisa de campo. A pesquisa de campo foi feita
em uma escola de ensino fundamental (segunda fase) e médio da
rede publica estadual da cidade de Goias, que teve como alvo a
observagdo de um tnico aluno que cursa o terceiro ano do Ensino
Médio. Para isso, fizemos uma entrevista com o aluno surdo e apli-
camos questionarios direcionados aos professores das disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica (que sdo as que possuem um
quantitativo maior de aulas, conforme organizagao curricular da
rede Estadual de Educag¢ao). No que se refere ao referencial teérico,
utilizamos: Quadros (2006), Damazio (2007), Salles (2004),
Figueredo (1997), Hooks (2013), Reis (2021), entre outros.

Organizamos este capitulo em trés partes além da introdugéo e
consideragoes finais: Educagao Inclusiva e os desafios das escolas;
Docéncia e diversidade: desafios a inclusdo do aluno surdo;

Metodologia e Resultados.

Educacao inclusiva
e os desafios das escolas

De acordo com Quadros (2006), existe uma quantidade signi-
ficativa de alunos surdos que desistem de se manterem em uma
sala de aula. O principal motivo dessa desisténcia, geralmente, é o
fato deles nao conseguirem apreender o que ¢ discutido em sala

de aula com os demais alunos ouvintes.
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Conforme pontuamos na introdugao deste capitulo, embora as
leis que regulamentem a educagao inclusiva tenham sido imple-
mentadas ha cerca de trinta anos, ainda é possivel identificar certa
caréncia no processo educativo do aluno surdo. Isto porque, alguns
professores ndo conseguem, por diversos motivos, realizar cursos
de capacitacdo na drea de inclusdo, ou seja, ndo buscam se apro-
priar de conhecimentos especificos, tornando, muitas vezes, o
aprendizado do aluno pouco aproveitavel (Quadros, 2006).

Devemos compreender que nao existem solugdes imediatas para
as condigoes existentes atualmente no processo de ensino e apren-
dizagem do aluno surdo, mas educadores devem estar atentos a
essa questdo ja que a educagdo desses alunos ainda é um desafio
para as escolas de ensino regular (Damazio, 2007).

Percebemos que a sala de aula nem sempre consegue atingir o
objetivo de inserir todos os alunos nas atividades propostas e mui-
tos métodos utilizados ndo alcangam o devido objetivo da inclusao.
E realidade de muitas salas de aula o fato de o aluno surdo ser dei-
xado em um canto da sala, apenas com a professora intérprete ao
seu lado, e isso acaba por restringir o contato com os demais co-
legas (Quadros, 2006). E, segundo a teoria socio interacionista de
Vygotsky, o aluno aprende por meio da interagdo com outro, e o
isolamento pode trazer grandes prejuizos para o aluno surdo
(Carvalho, 1999).

Quadros (2006) relata algumas experiéncias de alunos surdos
frustrados com a qualidade de ensino e aprendizagem que lhes é
ofertada nas escolas publicas de ensino regular. Por meio de en-
trevistas realizadas em escolas publicas do Rio Grande do Sul, a
autora identificou que na opiniao de alguns alunos surdos, a escola
regular, onde se usava apenas o oralismo, foi péssima, pois eles
aprendiam apenas a copiar. Desse modo, a perspectiva de
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aprendizagem ficava limitada, pois o aluno surdo nao tinha ne-

nhuma interagdo com os conteudos a ndo ser copiar.

Quadros (2006) esclarece que conforme os alunos surdos en-
trevistados, o ouvinte aprende mais rapido porque os contetdos
sao ministrados em outra lingua (Lingua Portuguesa). Para que o
aluno surdo pudesse aprender seria necessario que sua lingua e
suas necessidades comunicacionais fossem levadas em considera-

¢ao pelos professores regentes.

Dito isso, é preciso compreender que a fun¢do de ensinar o
conteudo ao estudante é do professor regente, mas muitos nao
conseguem. Em se tratando das especificidades do aluno surdo, o
uso de imagens e de videos que ja tenha a tradugdo para a lingua
de sinais ja ¢ um grande avango para que o aluno surdo se sinta

incluido e respeitado em sua especificidade.

No Brasil, diversas politicas publicas garantem a matricula dos
alunos com deficiéncias na rede regular de ensino. Dentre os prin-
cipais documentos podemos mencionar: a Constitui¢ao Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao de 1996; e, de
forma mais especifica em relagdo ao aluno surdo, destaca-se a Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a lingua brasi-
leira de sinais (Libras) e a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021,

que dispde sobre a modalidade de educagao bilingue de surdos.

De acordo com Carvalho (1999, p. 51), inserir os alunos com
necessidades especiais no ensino regular é o primeiro passo para
uma inclusdo efetiva nas escolas publicas, “devendo ser seguido de
medidas pedagdgicas que garantam o acesso a aprendizagem e ao

conhecimento proposto na vivéncia escolar”.
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E fundamental que a escola se adapte a realidade do aluno, e o
que ocorre, na maioria das vezes, é o aluno ter que se adaptar a
escola. No caso dos alunos surdos isso fica ainda mais evidente por
nao terem a adaptagdo curricular de suas atividades e nao partici-
parem efetivamente de decisdes coletivas. Como exemplo dessa
distancia das decisdes coletivas, podemos mencionar que um aluno
surdo geralmente nao ¢é eleito como representante de sala de aula,
ou, suas opinides ndo sao tao bem aceitas como as dos demais co-
legas ouvintes, e isto traz um grande prejuizo no aprendizado des-

ses alunos (Damazio, 2007).

Diante disso, reiteramos que as politicas publicas para a educa-
¢do inclusiva precisam ser efetivadas nas escolas para além das
matriculas. Garantir a matricula de um aluno com alguma defi-
ciéncia na escola regular nao garante que sua aprendizagem seja
respeitada, nem tampouco que ele seja incluido em uma sociedade

que ainda é pautada na ‘normalidade’.

Quanto ao aluno surdo, ensinar Libras proporciona-lhes uma
educacao adequada a sua condigdo. Desta forma, deveria ser uma
preocupacdo de todos os educadores, visto que todos possuem os
mesmos direitos e deveres, independente das deficiéncias.

A Libras deve ser ensinada desde a educagao infantil, haja
vista que, geralmente, o aluno surdo aprende sua lingua apenas
quando ¢ inserido em uma instituicao de educagdo. Damazio
(2007) sugere que a inclusdo de alunos com surdez deve acon-
tecer desde a educa¢do infantil até o ensino superior, para que
estes possam garantir um futuro com menos barreiras no pro-
cesso educacional e assim usufruir de todos os direitos, exercendo

plenamente sua cidadania.
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Para Damazio (2007, p. 14) “a inclusdo de pessoas com surdez
na escola comum requer que se busquem meios para beneficiar
sua participagdo e aprendizagem tanto na sala de aula como no

Atendimento Educacional Especializado”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (1996) esta-
belece que educagao dos alunos com necessidades especializadas
deve acontecer na rede regular de ensino e prevé o apoio de pro-
fessor também especializado para atender as peculiaridades desses
alunos. No caso do aluno surdo, ele tem o direito a uma professora

intérprete em sala de aula e em todas as atividades pedagogicas.

Damazio (2007) ressalta que a inclusdo é um processo para o
qual todas as escolas devem estar preparadas, visto que a educagio
escolar do aluno com surdez ¢ um desafio que algumas escolas ja
demonstram, por meio do trabalho. Diante dessa realidade, que
ndo é nova, devemos sempre estar atentos para ndo excluirmos
esses alunos, proporcionando-lhes a oportunidade de se sentirem
parte de uma sociedade que seja acolhedora e preocupada com

seus interesses (Salles, 2004).

A inclusao do aluno surdo é um desafio que deve ser encarado
com muita seriedade, determinagdo e segurancga (Rinaldi ef al.,
1997a). Para que isso seja possivel, ndo basta a contratagao de in-
térpretes, ou mesmo o direcionamento de profissionais que pos-
suem cursos basicos de Libras para atender esse aluno; é funda-
mental que esse atendimento seja feito por professores que tenham
condi¢des de realmente interpretar para o aluno, haja vista que,
geralmente ¢ esse profissional que ird transitar entre a cultura e a
lingua do aluno surdo e dos ouvintes: professores, colegas e demais

componentes da equipe escolar.
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A Lei Brasileira da Inclusao (LBI, 2015) ampliou as possibilida-
des das pessoas com deficiéncia, pois dispde sobre o direito a vida,
acesso a saude, informacgdes, participagées em concursos, dentre
outros aspectos da participagdo social. No tdpico referente a
Educagédo, o documento destaca:

Art. 27. A educagio constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
detodaavida, de forma a alcangar o maximo desen-
volvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (...)

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento
de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de ma-
teriais didaticos, de equipamentos e de recursos
de tecnologia assistiva (Brasil, 2015, cap. I, art.27).

Como podemos observar a partir do texto acima, é preciso que
todos os profissionais da educagdo reformulem suas metodologias
de ensino a fim de ampliar as possibilidades de aprendizado de
todos os alunos. E, desse modo, promover uma educagdo que pos-
sibilite a formacao social e cidada de todos, conforme prevé a pro-
pria Constituigdo.

Ainda no que se refere aos documentos, a Lei 14.191 regula-
menta o Artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(1996) que dispde sobre a Educagio Bilingue de surdos na educa-
¢do basica.

Art. 60-A. Entende-se por educagao bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
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surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos
de educagao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-ce-
gos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habi-
lidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagao bilingue de surdos (Brasil,
2021, cap I, art 60).

A deficiéncia auditiva nao deveria ser vista como uma barreira
de aprendizagem e de acessibilidade, mas apenas uma diferenca
na forma de viver, aprender, se comunicar e em sua cultura; no
entanto, o que percebemos que entre as pessoas ouvintes ha uma
certa resisténcia em proporcionar aos alunos uma aprendizagem
significativa e que é assegurada por Lei.

Docéncia e diversidade: desafios
da inclusao do aluno surdo

De acordo com Quadros (2004, p. 7) intérprete é a “pessoa que
interpreta de uma lingua (lingua fonte) para outra (lingua alvo) o
que foi dito”. Conforme esse autor tradutor/intérprete de Libras é
o profissional que compreende significativamente a lingua de si-
nais e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar
a funcéo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa.

Além do dominio das linguas envolvidas no pro-
cesso de tradugdo e interpretagdo, o profissional
precisa ter qualificagdo especifica para atuar como
tal. Isso significa ter dominio dos processos, dos
modelos, das estratégias e técnicas de tradugédo e
interpretacdo. O profissional intérprete também
deve ter formagao especifica na rea de sua atuagao
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(por exemplo, a area da educagdo) (Quadros, 2004,
p- 28).

O papel do intérprete é realizar a interpretagao da lingua falada
para a lingua sinalizada e vice-versa, observando que existem pre-
ceitos éticos que devem ser seguidos, tais como: confiabilidade,
imparcialidade, ou seja, o professor intérprete ndo deve emitir
opinides pessoais durante a tradugao; deve ser discreto e manter a
distincia profissional e fidelidade ao que esta sendo transmitido a
ele naquele momento (Quadros, 2004).

Existe um codigo de ética para o professor intérprete, e este deve
ser seguido para que nao haja dividas durante um trabalho de in-
terpretacdo. Além disso, esse profissional deve ser capaz de atuar
de forma qualificada, pois o cddigo de ética é um instrumento que
orienta o profissional intérprete na sua atuagao.

A sua existéncia justifica-se a partir do tipo de relagao que o
intérprete estabelece com as partes envolvidas na interagdo. O in-
térprete esta para intermediar um processo interativo que envolve
determinadas intengdes conversacionais e discursivas. Nestas in-
teragdes o intérprete tem a responsabilidade pela veracidade e fi-
delidade das informagdes. Assim, a ética deve estar na esséncia
desse profissional (Feneis, 1965 apud Quadros, 2004).

Para que haja bons profissionais na area de integracao escolar,
¢ necessario aprimorar nossos conhecimentos. Ha varios niveis de
formacao de intérpretes para surdos no mundo, desde a graduagao
até nivel de mestrado. Essa variagdo em niveis de qualificagdo re-
flete um desenvolvimento sociocultural da comunidade surda. A
preocupacdo em formar intérpretes surge a partir da participagao
ativa da comunidade surda na comunidade em que esta inserida
(Quadros, 2004).
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A partir do Decreto n° 5.626/05 a profissdo do intérprete foi
reconhecida. Esse documento apresenta consideragdes importan-
tes sobre a formagao e atuagdo desses professores que devem per-
mear o processo de aprendizagem do aluno surdo, embora o res-
ponsavel pelo ensino seja o professor regente (Brasil, 2005). Por
meio desse decreto, foram estabelecidas diretrizes para o trabalho
do intérprete.

O professor regente ¢ o profissional responsavel, dentro da sala
de aula, por ministrar os conteidos dentro da proposta curricular
voltada para a faixa etaria para qual ele atua. Sendo assim, ele é o
agente formador de conhecimento que ¢ construido coletivamente
em sala de aula. Para que isso ocorra, é necessario que a didatica
escolhida por ele corresponda as necessidades do publico alvo da
educacdo basica. Libaneo (1990) evidencia a importincia da me-
todologia de ensino, refletindo assim na aprendizagem em sala de
aula, entendendo que, este processo nao se restringe ao ambiente
escolar e sim uma evolugdo continua e que precisa de muito em-
penho de todos os envolvidos nesse processo.

Para que o professor consiga um bom resultado em seu traba-
lho, é necessario que haja alteridade em sua relagao com os alunos.
Nesse sentido, ¢ fundamental compreender que cada ser é unico
em sua conduta, cultura e modo de aprender. De acordo com Reis
(2021, p. 24) alteridade é um processo de “[...] superar a visdo ego-
céntrica para pensar no outro como possibilidade de construir e
estabelecer uma convivéncia mais harmoniosa e mais saudavel do
ponto de vista ético e humano”.

Esse conceito, no dicionario, significa - “caracteristica, estado
ou qualidade de ser distinto e diferente, de ser outro”. O “eu” s6
existe se houver o “outro” e vice e versa; pois, apesar de sermos
seres distintos, o outro me complementa e me constitui (Reis, 2021).
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Sendo assim, entendemos que, se somos seres interligados pela
esfera interpessoal é preciso “[...] ressignificar o reconhecimento
e o respeito pelas diferencas que nos caracterizam e nos identificam
ndo como categorias de classificagdo, mas como condi¢do ontolo-
gica do ser humano [...]” (Reis, 2021, p. 23).

Hooks (2013) evidencia a importéncia de valorizarmos a pre-
sen¢a de cada um em sala de aula, pois todos no ambiente escolar
podem (e devem) contribuir para o aprendizado do outro, criando
um ambiente dindmico de aprendizado coletiva. “Temos de afir-
mar nossa solidariedade por meio da cren¢a num espirito de
abertura intelectual que celebre a diversidade, acolha a divergén-
cia e se regozije com a dedicagao coletiva a verdade” (Hooks,
2013, p. 50).

Outrossim, lidar com as diferencas é de fato um desafio a ser
enfrentado por todos no dia a dia; e, se soubermos aproveitar o
momento de divergéncia de pensamentos, poderemos aprender,
desconstruir e reaprender continuamente, tornando o ambiente
educacional mais acessivel a todos.

Metodologia e resultados

Para desenvolver este capitulo realizamos um estudo de caso.
A pesquisa de campo foi feita em uma escola de ensino fundamen-
tal (segunda fase) e médio da rede publica estadual da cidade de
Inhumas. Realizamos a observagdo de um aluno surdo que cursa
o terceiro ano do Ensino Médio. Para isso, elaboramos algumas
perguntas direcionadas ao aluno surdo’ e aplicamos questionarios

1 Eimportante destacar que sou intérprete ha 9 anos. Por isso foi possivel
realizar a entrevista com o aluno surdo.
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direcionados aos professores das disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica (que sdo os que tém mais aulas).

O estudo de caso é considerado um tipo de analise qualitativa.
O desenvolvimento da pesquisa ocorre por meio da coleta de da-
dos, da observagdo e de uma anélise técnica do contexto pesqui-
sado, bem como seu processo de desenvolvimento, sendo que nao
podemos definir e analisar o contexto da pesquisa em toda a sua
unicidade, visto que esse contexto é apenas o representante de um
contexto maior a ser analisado (Padua, 2004).

Quanto a perspectiva de andlise, nosso foco teve carater quali-
tativo. De acordo com Ludke (1996, p. 2) “a pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pes-
quisador como seu principal instrumento”. Ainda nas considera-
¢oes desse autor, justifica-se que o pesquisador mantenha um con-
tato direto com a situagdo em que ocorre o fato a ser estudado.

A abordagem qualitativa é a forma mais usada para se entender
a natureza de um fendmeno social desenvolvendo uma pesquisa
que tem por objetivo, conhecer e entender valores e crencgas que
orientam as agdes humanas. O que interessa nesse tipo de pesquisa
¢ a opinido das pessoas entrevistadas e o que as pessoas pensam a
respeito do assunto abordado. Neste caso, ndo se emprega estatis-
tica, pois os resultados sdo imprecisos. Esse tipo de pesquisa per-
mite que se fagam interpretagdes e do mesmo modo, bem como
possibilita estabelecer uma nova compreensao de fendmenos que
sao produtos subjetivos (Mendonga et al., 2003).

O estudo de caso é uma pesquisa que se concentra em um caso
em particular, em que uma pessoa ou um grupo é eleito como re-
presentativo de um conjunto de casos maiores, e que possa ser
analisado a partir de dados coletados de determinadas situagoes,
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ou em entrevistas diretas com as pessoas eleitas para representar
a situagdo geral de quem se quer analisar (Thiollent, 2000). Podemos
afirmar entao que o estudo de caso se concentra em um tnico caso,
considerado representativo de um fator maior de dados. A coleta
de dados e sua analise se dao da mesma forma que nas pesquisas
de campo em geral (D’Onnofrio, 2007).

O estudo de caso é a forma mais completa para fazer uma
analise de uma determinada situagdo que o pesquisador se pro-
pOs a estudar, pois a partir da coleta de dados, é possivel se fazer
um estudo mais aprofundado do assunto abordado (Mendonga
et al., 2003).

Segundo Gil (1996), o recolhimento de dados é uma analise ba-
seada em diversas fontes de evidéncias. Para a elaboragao do pre-
sente estudo, aplicamos questionarios aos professores de Lingua
Portuguesa e Matematica que atuam em uma escola da rede esta-
dual de educagdo no municipio de Inhumas. A escolha dos pro-
fessores se deu em funcdo da atuagdo na sala de aula em que ha um
aluno surdo. Desse modo, buscamos uma compreensao em relagdo
as praticas pedagdgicas desses professores, no sentido de perceber
se eles consideram o aluno surdo ao elaborarem suas aulas.

Para apresentar a pesquisa identificamos as professoras como
professoras A (portugués) e B (matematica). Para iniciar, questio-
namos se as professoras conhecem sobre surdez e cultura surda.
Em suas respostas, a professora A relatou que ela ndo tem nenhum
conhecimento sobre surdez e cultura surda; ja a professora B diz
que ja teve outros alunos surdos e sabe que eles ndo ouvem e por
isso elas ndo conseguem oralizar. No que se refere a cultura, a pro-
fessora B destacou que hoje ja ha uma maior divulgagao, especial-
mente por ter os intérpretes em sala de aula.
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A segunda pergunta foi em rela¢do a seguranga quanto ao en-
sino e aprendizado do aluno surdo. A professora A disse que se
sente insegura, pois ndo consegue compreender se o aluno surdo
esta aprendendo e ndo consegue estabelecer uma comunicagao
com esse aluno para que possam se entender mutuamente. A
professora B também se sente insegura pelo mesmo motivo, de
ndo conseguir usar outro meio de comunicagdo se nao a fala, e
por entender que a pessoa nao ouve, ela prefere s6 mostrar para
o aluno como resolve a questdo, sem dar explicagdes, e assim ela
nao sabe se o aluno esta entendendo ou nao, e quando o aluno
tem alguma duvida, ela ndo consegue definir o que ele esta per-
guntando. Nesse caso, de acordo com a professora, o intérprete
precisa mediar essa comunicagao.

A terceira pergunta foi em relagdo ao conhecimento se o aluno
¢ alfabetizado em Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Para
essa pergunta a professora A diz saber que sim, pois percebe um
progresso no aluno. A professora B também confirma que o aluno
sabe ler e entender o que esta sendo pedido nas questdes.

Na quarta questao, direcionamos para que as professoras fizes-
sem sugestoes no sentido de melhorar o ensino e aprendizado do
aluno surdo. A professora A diz que é preciso que o professor re-
gente seja alfabetizado na lingua de sinais, e a professora B acha
que todo professor regente e os colegas de sala de aula deveriam
saber ao menos o bésico para se comunicar com o aluno surdo,
pois ela percebe que ha uma diferenca de tratamento em relagao
aos surdos e eles acabam ficando isolados em sala de aula.

Por fim, questionamos se as professoras tinham o interesse em
aprender Libras. As duas professoras responderam que sim, porém
alegaram excesso de trabalho e consequentemente falta de tempo
para se dedicar aos estudos.
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As respostas das professoras mostram que ha uma preocupa-
¢do em atender o aluno surdo. Que sabem da importéncia de as
pessoas que convivem com esse aluno no ambiente escolar con-
sigam se comunicar minimamente com ele; no entanto, consta-
tam que o excesso de trabalho as impedem de habilitarem em
uma segunda lingua.

As respostas das professoras nos remetem a Freire (1987) quando
o autor destaca a importancia de olharmos para cada estudante de
forma unica e humanista, pois entendemos que cada um traz con-
sigo um modo de ver o mundo e uma cultura especifica. Conforme
o0 autor, ndo ¢ possivel esperar homogeneidade em mundo que é
diverso. A ideia de humanizar a pratica docente é para que o en-
sino deixe de ser mecanico ou ‘bancario’.

Outra reflexao possivel é pensar a inclusdo como sendo uma
generosidade por parte dos governantes que criam as leis mais
como um ato populista do que uma forma de justi¢a. De acordo
com Freire (1987):

A grande generosidade esta em lutar para que,
cada vez mais, estas maos, sejam de homens ou de
povos, se estendam menos, em gestos de suplica.
Suplica de humildes a poderosos. E se vao fazendo,
cada vez mais, mdos humanas, que trabalhem e
transformem o mundo (Freire, 1987, p. 33).

Percebemos, como professora, pesquisadora, intérprete, o quanto
a pratica docente precisa ir ao encontro as necessidades dos alunos.
E, se tratando de alunos surdos, verificamos que mudangas sao
fundamentais, haja vista que ainda vivenciamos situagoes de des-
conhecimento da lingua que eles utilizam para se comunicar. E

necessario que professores regentes e intérpretes de Libras sejam
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parceiros de trabalho e possam compartilhar ideias para melhor
proveito desses momentos em sala de aula.

Mantoan (2003, p. 40) destaca como o professor regente pode-
ria proceder frente a inclusdo em sala de aula - “certamente, um
professor que engendra e participa da caminhada do saber “com”
seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as possi-
bilidades de cada um e provocar a construg¢ao do conhecimento
com maior adequagio”.

Para entender a perspectiva do aluno surdo, realizamos com ele
uma pequena entrevista. Fizemos apenas duas perguntas no sen-
tido de perceber como esse aluno se sente quanto ao seu aprendi-
zado. A primeira pergunta que fizemos foi qual disciplina ele tem
mais facilidade para aprender. A resposta imediata foi: Lingua
Portuguesa. O aluno explicou que é porque a professora, as vezes,
leva imagens para explicar, videos com intérprete de Libras, e ati-
vidades escritas em que ha tempo para pesquisas e por haver mais
sinais em Libras para serem usados pela professora intérprete nos
momentos de interpretacao dos textos e atividades relacionadas.

Quanto a Matematica, o aluno considera mais dificil, pois mui-
tos professores nao se atentam ao fato de que o surdo aprende di-
ferente do ouvinte, e quando vao explicar algo ndo mostram o passo
a passo e escrevem no quando de costas para ele, que acaba nao
conseguindo perceber o que esta sendo feito.

Quando pensamos em inclusao social, é importante partirmos
da perspectiva da alteridade, especialmente no cotidiano escolar,
visto que, estamos todos aprendendo diariamente através das va-
rias experiéncias que vivenciamos na interagdo com o outro. Sendo
assim, pensar no sujeito surdo como alguém que eu ensino mas
também com quem aprendo, é perceber que existem sim,
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diferencas que devem ser respeitadas, pois para surdo é preciso,
ainda mais, entender que o processo de aprendizado dele ocorre
de maneira diferente, que é mais lento e precisa de mais detalhes
que para os demais alunos ouvintes.

Nesse contexto, sinalizamos para a necessidade de pequenas
mudancas no dia a dia em sala de aula, como: nédo explicar a
matéria de costas para os alunos e ndo resolver calculos mate-
maticos de forma oral, essas ja seriam medidas facilitadoras
para seu aprendizado.

A segunda pergunta foi se o aluno considera importante que
todos os professores regentes soubessem a lingua de sinais. Ele diz
que sim, pois dessa forma poderia tirar todas as davidas com os
professores sem precisar chamar um intérprete para mediar a con-
versa, pois muitas vezes o aluno deixa de perguntar por se sentir
envergonhado de nao ser entendida.

Como vimos, ha um consenso entre as professoras sobre a ne-
cessidade de todos os professores regentes saberem se comunicar
minimamente com o aluno surdo, pois essa seria uma forma de
facilitar a comunicagao. Ja para o aluno seria uma forma de ele se
sentir com mais autonomia para realizar suas atividades e tirar suas

possiveis davidas.

Carvalho (1999) afirma que inserir os alunos com necessidades
especiais na rede regular de ensino, implica em uma pratica peda-
gogica voltada para estas criangas, pois assim como ocorre com as
ouvintes, o professor deve possibilitar aos alunos surdos, ou com
outras necessidades educacionais especiais, meios que facilitem
sua aprendizagem, para que possam colaborar de fato com sua
aquisicao de conhecimento dentro de uma sala de aula.
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Durante a entrevista, perguntamos ao aluno surdo sobre ser
alfabetizado em Lingua Portuguesa na modalidade escrita, porém,
ele mostrou que conhece e conceitua algumas palavras, mas nao
consegue ler textos sozinho. Segundo afirma Quadros (2006), para
o surdo, a aquisi¢do da Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
depende de sua apresentagao enquanto lingua, com fungoes rela-
cionadas ao acesso as informagdes por meio da escrita.

Atualmente, a aquisi¢do do portugués escrito por criangas sur-
das, ainda ¢ baseada no ensino de portugués para ouvintes que
adquirem o portugués falado. A crianga surda é colocada em con-
tato com a escrita utilizando os mesmos métodos que sdo usados
para alfabetizar falantes de lingua portuguesa. A ideia de se ensinar
Lingua Portuguesa escrita para surdos deve partir do conhecimento
que a crianga ja possui da Libras, que ¢ sua lingua materna (L1). A
ideia nao é simplesmente uma transferéncia de conhecimento de
uma primeira lingua para uma segunda lingua, mas sim um pro-
cesso paralelo de aquisi¢do e aprendizagem em que cada lingua
apresenta em seus papéis e valores sociais (Quadros, 2006).

Consideracoes finais

Por meio desta pesquisa percebemos que em escolas regulares
de ensino, o surdo é apenas inserido em um ambiente para ouvin-
tes, tornando-se participante de programas educacionais voltados
para ouvintes, sem que haja uma participagao ativa dos alunos com
surdez, portanto, sem considerar o modo de vida, a cultura, a lin-
gua, as necessidades e os interesses desses individuos.

A educagdo inclusiva de alunos com surdez ainda é um desafio
que escolas de todo pais tém enfrentado diariamente. O que ocorre
em muitas escolas é a falta de interesse dos proprios professores,
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pois muitos ndo se profissionalizam na area da inclusao, e isso pre-
judica de fato o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos em sala de aula.

Observamos que a capacitagdo e a sensibilidade dos professores
sao fundamentais para a melhoria na qualidade de ensino do aluno
com surdez, pois os professores devem se atentar as diferencas no
processo de aprendizado desses alunos e buscar meios de preen-

cher as lacunas historicas vivenciadas por todos eles.
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A 3

O atendimento em saude

de pessoas surdas

Em foco as representacoes de estudantes
do curso técnico em enfermagem
em relacao ao paciente surdo

DAYANNA PEREIRA DOS SANTOS
LOURENA CRISTINA DE SOUZA BARRETO

ma pesquisa apresentada no site da Secretaria Municipal de

Direitos Humanos e Politicas Afirmativas de Goiania revela
que, na capital dos goianos, ha mais de 25 mil pessoas Surdas' ou
com algum tipo de deficiéncia auditiva (Goiania, 2019). Nessa
perspectiva, ha uma grande probabilidade de profissionais que
atuam na area da satde deparar-se com a situagdo de ter um pa-
ciente Surdo a ser atendido. Assim, Brito (2010) aponta indicios
de que a falta de acolhimento e acessibilidade comunicativa limita

1 Neste texto, foi utilizada a variacao dos termos Surdo (com S maiusculo)
e surdo (com s minusculo), conforme a perspectiva de Dumont (1985),
sobre a diferenciacao do uso de termos distintos para uma mesma
deficiéncia, o que remete a discussao sobre a amplitude da nocao da
categoria "pessoa” (Mauss, 1974, p. 236).
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o acesso adequado destas pessoas aos servicos basicos como edu-
cagao e saude.

Para tanto, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) deve ser natu-
ralmente utilizada como forma de expressao e comunicac¢io das
pessoas surdas, articulada através das maos, corpo e expressoes
faciais (Quadros; Karnopp, 2004). Porém, o reconhecimento como
sistema linguistico desta comunidade em comparagdo a Lingua
Portuguesa é muito recente, pois foi promulgado através da Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002. Porém, cabe esclarecer que o Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a referida lei
e determinou, no Capitulo VII, que o atendimento as pessoas Surdas
ou com deficiéncia auditiva na rede de servicos do Sistema Unico
de Saide (SUS) fosse realizado por profissionais de saide capaci-
tados para o uso de Libras ou para a tradu¢do e interpretagao
Libras-Portugués (Brasil, 2005).

Em 2019, houve uma A¢do de Extensdo no Instituto Federal de
Goias, intitulada “Libras e Saude - O Atendimento ao Paciente
Surdo”, cujo publico-alvo foram profissionais que atuavam na area
da saude. Os cursistas relataram ter passado por circunstancias de
aflicdo, perturbagao e sensa¢ao de impoténcia quando precisavam
realizar o atendimento em satde as pessoas Surdas, por ndo con-
seguirem efetivar uma comunicagao significativa.

Estudos confirmam, todavia, que muitos profissionais da area
da saude, quando nao dominam a Libras, recorrem ao uso de
outros recursos no momento do atendimento ao paciente Surdo,
tais como uso de gestos, linguagem verbal e escrita da lingua por-
tuguesa. Essas alternativas geralmente ndo sdo eficientes para
pessoas Surdas, cuja lingua natural é Libras, o que interfere sig-
nificativamente na garantia de qualidade e acolhimento deste
usuario. Chaveiro et al. (2008) ressaltam que a compreensao
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verbal das instru¢des e dos procedimentos pode ser prejudicada,
visto que a informac¢ao pode ndo ser compreendida por uma das
partes envolvidas. A presenca de um profissional tradutor intér-
prete de Libras no momento do atendimento ao paciente Surdo
nao proporciona assisténcia totalmente adequada, conforme
Cardoso et al. (2006), porque hé ressalvas nos quesitos confianga
e constrangimento.

Sobre este texto, ele é parte de pesquisa de mestrado em anda-
mento, norteada por indagac¢des cujo objeto incide sobre o direito
das pessoas Surdas. Entdo, parte-se da pergunta-chave: quais sao
as percepgoes de estudantes do Curso Técnico Integrado em
Enfermagem na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, do
IFG, Campus Goiania Oeste, sobre o atendimento em saude das
pessoas Surdas? Nesse sentido, a pesquisa de campo indagou: qual
o nivel de conhecimento dos estudantes do Curso Técnico Integrado
em Enfermagem do Instituto Federal de Goias (IFG), Campus
Goiania Oeste, acerca do processo de atendimento do paciente
Surdo? O que eles sabem sobre Libras? Como eles pensam a inclu-
sao das pessoas Surdas? O projeto do curso aborda a questdo da
acessibilidade comunicacional® no atendimento ao paciente Surdo?
De que forma se pode garantir o direito a comunica¢do em Libras
por profissionais de satude no atendimento as pessoas Surdas?

Diante da problematica vislumbrada, é possivel afirmar que a
tematica apresentada neste texto justifica-se devido a sua relevan-
cia social, bem como a incipiéncia de pesquisas destinadas a for-
mag¢ao de profissionais de satide para o atendimento de pessoas
Surdas. Com efeito, esta pesquisa contribui para reconhecimento

2 "Aacessibilidade comunicacional € aquela que ocorre sem barreiras na
comunicacao interpessoal’. (Sassaki, 2005, p. 23).
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das especificidades das pessoas Surdas e do uso da Libras no con-
texto dos atendimentos que o técnico em enfermagem realiza em
suas atividades laborais.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa que deu origem a
este texto configurou-se em analise de dados numa abordagem
qualitativa, considerando as respostas obtidas por meio de um
questionario aplicado aos estagiarios do Curso Técnico Integrado
em Enfermagem, e também da pesquisa bibliografica empreendida
nos estudos tedricos de autores conforme as seguintes tematicas:
acessibilidade comunicativa e inclusao: Sassaki (2003); percep¢ao
socioantropoldgica da surdez: Skliar (1998); Libras como lingua
natural dos Surdos: Stokoe (1960), Quadros e Karnopp (2004),
Brito (1995); cultura e identidade surda: Strobel (2009) e Perlin
(2008); atendimento ao paciente Surdo: Chaveiro e Barbosa (2008),
Tedesco (2013).

Essas tematicas associam-se ainda a andlise da pesquisa de campo
e ao arcabouco documental acerca dos direitos da pessoa Surda em
servicos de saude ofertados pelo SUS. Documentos orientadores da
pratica pedagogica do IFG, tais como: Plano de Desenvolvimento
Institucional, Projeto Pedagdgico do Curso de Enfermagem, tam-
bém foram analisados para se verificar se mencionam agdes forma-
tivas voltadas para o atendimento as pessoas Surdas.

Os critérios de inclusdo considerados como participes da pes-
quisa foram: ser estudante matriculado no Curso Técnico Integrado
em Enfermagem, na modalidade EJA, do Campus Goiania Oeste
do IFG, que estivesse cursando as disciplinas direcionadas as pra-
ticas em campo, nas atividades do estagio, ou seja, a partir do ter-
ceiro periodo. Assim, os estudantes estariam inseridos no contexto
de atendimento ao publico, aumentando a probabilidade de con-
tato e intera¢ao com a pessoa Surda.
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E importante destacar que foram obtidos, no total, vinte e oito
questionarios, todos respondidos por mulheres. Somente foram
incluidas na pesquisa aquelas que, apds optar voluntariamente por
aderir ao estudo, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE. Para garantir a privacidade das participantes
da pesquisa, elas foram identificadas por codigo alfanumérico (P1,
P2, P3), sendo a Letra “P” para representar as estagiarias partici-
pantes da pesquisa, e a quantidade de pessoas respondentes do
questiondrio — de um a vinte e oito. A seguir, apresentam-se os
dados parciais da pesquisa, enfatizando as percep¢oes de estudan-
tes do Curso Técnico Integrado em Enfermagem em relagao as
especificidades do atendimento ao paciente Surdo.

Percepcoes de estudantes do curso técnico
de enfermagem sobre as pessoas surdas

Um dos grandes motivos pelos quais existem crendices contra
pessoas Surdas é a falta de informacao sobre a surdez por parte do
ouvinte, que acaba por rotular determinado padrio, principalmente
o modo como se refere a essas pessoas. Sassaki (2003) esclarece
que o uso correto das terminologias no ambito da inclusdo é ex-
tremamente relevante, pois este geralmente é um contexto de as-
suntos contaminados pelo preconceito, estigmas e esteredtipos.
Mesmo com toda a mobilizagcdo em prol da inclusao das pessoas
com deficiéncia e das conquistas do Povo Surdo, esse ainda é evi-
denciado pela perda auditiva e, consequentemente, pela incapaci-
dade de corresponder as expectativas da sociedade contemporanea.
O primeiro item do questionario da pesquisa versava sobre esta
tematica, uma vez que o participante deveria assinalar se conside-
rava correto o uso do termo surdo-mudo para se referir aquelas
pessoas que utilizam as maos como forma de comunicagao.
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De um total de vinte e oito participantes da pesquisa, vinte as-
sinalaram no questionario que nao é correto o uso do termo sur-
do-mudo. Constatar que a maioria dos participantes considerou
que esta terminologia ¢ inadequada para se referir ao Surdo é um
dado importante, pois evidencia o avan¢o em relacdo a mudanga
de comportamento e raciocinio da sociedade, bem como a forma
coerente de se referir a pessoa Surda. Caracteriza um reflexo do
movimento das pessoas com deficiéncia em prol de politicas pu-
blicas acessiveis, saindo do processo histérico de “integragdo” para
a efetividade da incluséo social.

Encontrar este resultado favoravel no aspecto do reconheci-
mento do termo surdo-mudo como inconveniente revela que, de
alguma forma, as politicas de inclusao tém sido efetivas. A presenga
deste pensamento de entender que o Surdo nao é mudo, como
resposta majoritaria das pessoas participantes neste item da pes-
quisa, é muito positiva. Constata-se a mudanca de paradigma da
concepg¢ao de como chamar a pessoa Surda. No caso do Brasil, o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, considera como
pessoa Surda aquela que: “por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifes-
tando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras.” Portanto, o Surdo é aquele que utiliza as maos
para se comunicar, através de Libras, por isso assume a identidade
de Surdo e ndo pode sem considerado como mudo.

No entanto, ha que se destacar que as respostas, nesse item, nao
foram undnimes porque seis participantes ainda marcaram a al-
ternativa “sim” para indicar a sua considera¢do em ser correto
utilizar o termo surdo-mudo para se referir as pessoas que utilizam
a forma de comunicagdo na modalidade visual-espacial. Dois res-
pondentes deixaram essa questdo em branco, refor¢ando o
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desconhecimento para julga-la. Revela-se, entdo, a necessidade de
divulgagao em favor do respeito e da compreensao da sociedade
em um olhar contemporaneo sobre a pessoa Surda. A falta de in-
formagao, detalhada, sobre os Surdos gera preconceito, e esse é
atrelado a ideia, a opinido ou ao sentimento que pode conduzir o
individuo a “ficar preso a uma verdade produzida pelo poder e as
praticas que o transformam em objeto” (Silva, 2000, p. 30).

Ao longo da histéria, a expressao surdo-mudo deixou de ser a
designagao da pessoa Surda desde o Congresso de Milao, em 1880,
dada a sua inadequagdo técnica, pois o termo designava duas de-
ficiéncias distintas como sendo uma s6. No Brasil, a Lei n° 3.198,
de 6 de julho de 1957, foi um marco para evidenciar o desuso da
terminologia, pois promulgou que o “Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos” passasse a chamar-se “Instituto Nacional de Educagado dos
Surdos” — INES (Brasil, 1957).

Estudos comprovam que a surdez afeta a capacidade de ouvir,
mas ndo interfere no funcionamento do aparelho fonador, ou
seja, ndo impede o desenvolvimento da oralidade. Quadros (1997,
p. 70) esclarece que os Surdos possuem a “capacidade de produ-
zir sons vocais”, conseguindo expressar-se oralmente. Isso apenas
requer, em alguns casos, muito treino e dedicagdo, uma vez que
eles podem, inclusive, ouvir sons, dependendo do nivel de res-
quicio auditivo.

O termo mudo s6 pode ser vinculado aquele que nao faz uso
dos drgaos emissores de som. A questdo é que a lingua de sinais
utiliza o visual para captar a mensagem, e o movimento das maos
com expressdes faciais e corporais para transmiti-la. Nesse modo,
o Surdo consegue utiliza-la sem esforco ou treinamento. E correto
dizer que o modo de falar das pessoas Surdas é com as maos, atra-
vés da Lingua de Sinais. Entdo, a menos que tenham problema nas
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cordas vocais, os Surdos definitivamente nado podem ser conside-
rados mudos.

Assim, mesmo quando nao vocaliza, um surdo pode perfeita-
mente “falar” em sua Lingua de Sinais, ndo cabendo a denomina-
¢do “surdo-mudo”. Por outro lado, a mudez é um tipo de patologia
causado por questodes ligadas as cordas vocais, a lingua, a laringe
ou ainda em fun¢ao de problemas psicolégicos ou neuroldgicos.
Os estudos da antropologia tém se dedicado a perceber os aspectos
culturais e as suas interdependéncias histéricas. E importante lem-
brar que, no decorrer da histéria, os Surdos foram rotulados de
mudo por conta de um passado marcado por opressao que o dei-
xou refém da sociedade ouvinte por muito tempo. Como parte das
minorias nacionais, os surdos sempre foram generalizados como
“dignos de pena”, tachados de mudos, que ndo conseguem se ex-
pressar por ndo utilizarem a lingua padrao da maioria ouvinte, e
fadados ao mundo do siléncio.

Na Antiguidade, os sujeitos surdos eram estereotipados como
“anormais”, com algum tipo de atraso de inteligéncia, devido a
auséncia de pesquisas cientificas, desenvolvidas na area educacio-
nal. Conforme a sociedade, para ser “normal”, seria preciso falar
e ouvir para ser aceito, entdo, os sujeitos eram excluidos da vida
social e educacional; nao havia escolas para sujeitos surdos e exis-
tiam muitas leis que ndo acreditavam na capacidade de surdos.
(Strobel, 2008, p. 32).

O fato de oito pessoas ndo terem respondido o questionario da
pesquisa de forma correta sobre a expressao surdo-mudo notabi-
liza que o reconhecimento social ainda é salutar para romper de
vez estas composi¢oes equivocadas que permeiam a surdez. Este
esteredtipo advém da memoria coletiva, resultado de julgamentos
que reproduzem perspectivas distorcidas da realidade. Rotular
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Surdo como sinonimo de mudez é uma forma estereotipada de
homogeneizar uma diversidade de tipos de surdez e identidades
que constituem esses sujeitos. Os estudos culturais apontam que,
na contemporaneidade, ha uma diversidade de denominagdes que
designam as formas de existir, enquanto pessoa Surda, apropriadas
conforme o seu aspecto de identidade e cultura.

Ferrari (2017) aponta que existem trés categorias que represen-
tam a diversidade daqueles que tém dificuldades para ouvir: 1 - Os
que utilizam somente Libras para se comunicar e nido pretendem
superar sua surdez, pois esta nao se configura como deficiéncia.
Esses sao os Surdos (com S maitsculo), os quais também podem
ser referenciados como Surdo Sinalizante ou Surdo Bilingue (apren-
deram Libras como primeira Lingua e o Portugués escrito adqui-
rido como segunda lingua). 2 - Os surdos oralizados sao aqueles
que utilizam a fala articulada e a leitura labial para se comunicarem.
Essa categoria inclui ainda os deficientes auditivos, os com perda
auditiva leve, e os usudrios de Aparelhos Auditivos. 3 - Os surdos
implantados sdo aqueles que realizaram a cirurgia de implante co-
clear, buscando modificar a sua realidade para “superar” a defi-
ciéncia auditiva (Ferrari, 2017, p. 25). Desse modo, percebe-se que
nao ha um padrao de pessoas Surdas.

Infelizmente, ainda sao utilizadas formas pejorativas para se
referir as pessoas Surdas e percepgdes equivocadas quanto as pes-
soas Surdas e ao uso da Lingua de Sinais. A falta de informagao
sobre essas pessoas e sua forma de comunicagio gera preconceitos
e percepgdes capacitistas®. Sassaki (2003) destaca que as termino-
logias: surdo-mudo, deficiente auditivo, mudinhos etc. embasam-se

3 "Concepcao presente no social que € as pessoas com deficiéncia como
nao iguais, menos aptas ou ndao capazes para gerir a proprias vidas”. (Dias,
2013, p. 2).
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em informagoes de diferentes presungdes a respeito dos surdos,
que acabam por criar esteredtipos. O termo surdo-mudo é uma
forma usualmente muito utilizada no senso comum, uma referén-
cia antiga e incorreta para se referir as pessoas Surdas. Segundo o
referido autor, quando se refere ao Surdo, a palavra “mudo” nao
corresponde a realidade dessa pessoa.

A FENEIS descreve que o termo “mudo” tem sua raiz na histdria,
“quando a pessoa surda estava condenada a mudez” (FENEIS, 2011).
Atualmente, sabe-se que os surdos podem produzir som vocal,
mesmo aqueles que se comunicam através da lingua de sinais e nao
saibam falar, logo, ndo podem ser considerados mudos. O uso no
diminutivo, mudinho, piora ainda mais a situagdo pejorativa, pois
denota que o Surdo nao é tido como uma pessoa completa.

Prosseguindo a analise, no mesmo topico do questionario,
logo apds assinalar sim ou nao sobre a terminologia surdo-mudo,
o participante precisava justificar a sua resposta para tal escolha.
Por conseguinte, na explicacdo dada pelas respondentes da pes-
quisa, embora grande parte admita que o termo surdo-mudo é
equivocado, percebeu-se o receio da maioria em utilizar a palavra
surdo para se referir aqueles que possuem uma perda auditiva, e
utilizam uma forma diferenciada para se comunicar. Os partici-
pantes apresentaram, nas suas respostas a este componente, ter-
mos como: pessoa especial, pessoa com problema, deficiente au-
ditivo. Os excertos do questiondrio utilizado na pesquisa sdo
evidenciados a seguir.

Destacam-se as justificativas apresentadas em algumas respostas
sobre poder utilizar ou ndo o termo surdo-mudo: P7 disse que é
errado chamar a pessoa de surdo-mudo por ser “falta de respeito
com a pessoa especial”’; P21 mencionou que seria prudente chamar
de “pessoa especial”; P14 escreveu: “Acho muito desagradavel,
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prefiro com problema”; P12, P24 e P27 destacaram, em suas res-
postas, que “utilizar o termo deficiente auditivo é mais respeitoso”
ou “mais comum”; P16 considerou que surdo-mudo “evidencia o
estado da pessoa”; P09 mencionou que nao é correto utilizar o
termo surdo-mudo porque “ndo precisa expor o ser humano desta
forma”; P17, P22 e P25 ndo apresentaram nenhuma justificativa;
e P03 escreveu que nao saberia justificar.

Entao, a partir das afirmativas expressas, dos dados nao preen-
chidos neste item por trés respondentes, e do apontamento de uma
participante em nao saber responder, ¢ possivel depreender a falta
de consciéncia dos participantes sobre a identidade surda. Talvez
acredite que, ao utilizar como referéncia “Surdo”, estaria eviden-
ciando a deficiéncia, considerando-a equivocadamente como uma
forma de constrangimento a pessoa. Na maioria das vezes, a so-
ciedade fica com receio e apreensiva, sem saber se relacionar com
pessoas Surdas. Assim, muitas vezes, por falta de conhecimento,
acabam nomeando-as erroneamente. Esse item esbogou uma re-

presentagdo mascarada, com énfase no preconceito.

Tais representagdes sdo decorrentes da historicidade do Povo
Surdo, que, por muito tempo, foi discriminado, abandonado e ex-
cluido. Segundo Gesser (2012, p. 84), “os surdos eram todos vistos
como débeis mentais, criminosos, loucos, selvagens, comparados
até aos animais”, o que era comum devido aos valores sociais da
época, em que expressar oralmente era determinante para ser con-
siderado como humano. Esses pensamentos antigos influenciaram
o estigma de considerar o Surdo como pessoa restrita, limitada.
Infelizmente, a presenca de ideias relacionadas ao surdo como
“coitadinho”, incompleto e inferior a pessoa ouvinte, ainda é evi-

denciada nos dias atuais.
245



4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

Somente dois dos participantes justificaram a sua resposta dada
ao questionario, considerando a perspectiva apropriada quanto a
forma de se referir a pessoa Surda. A participante P13 afirmou que
utilizar o termo surdo-mudo seria uma forma de preconceito; P4
disse que seria uma forma de ofensa a pessoa com surdez. Esses
relatos validam a ideia da identidade surda no que compreende
esta pessoa como participante da cultura Surda, que luta por seus
direitos, principalmente pela acessibilidade comunicativa através
da Libras, resistindo as investidas homogeneizadoras das praticas
de normalizagdo ouvintista. Assim como qualquer outro tipo de
aspecto identitario na sociedade, o reconhecimento das identida-
des surdas é importante para se compreender a diferenga desse
grupo de pessoas com deficiéncia como forma de promover aces-
sibilidade, combater o preconceito e atitudes capacitistas.

O item seguinte do questionario foi uma pergunta do tipo “fe-
chada” sobre quem seria a pessoa que compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais. As alternativas dispo-
nibilizadas foram: surdo-mudo, Surdo, deficiente auditivo ou nao
sei. As respostas foram quase que undnimes, visto que vinte e trés
participantes assinalaram a opg¢do correspondente a deficiente au-
ditivo. As participantes P13, P14 e P27 apontaram a resposta que
indicava “ndo sei”, o que reforcou a justificativa do item anterior
sobre o receio de se referir a pessoa como Surda.

Lopes (2007, p. 9) afirma que, “assim como o sexo aparece mar-
cado no corpo feminino e no corpo masculino, a surdez também
marca aquele que a possui, diferenciando os que ouvem daqueles
que ndo ouvem”. Por ndo conseguirem se expressar oralmente,
como a majoria ouvinte, os Surdos muitas vezes sao considerados
deficientes e incompletos, evidenciando marcas das concepgoes
ideoldgicas erréneas devido aos valores negativos atribuidos a
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forma de comunicagao visual-espacial. Muitas vezes, os Surdos sdo
tratados como deficientes auditivos, mesmo havendo distin¢des
entre ambos. Deficientes auditivos escolhem adequar-se a cultura
dominante, ou seja, ao jeito ouvinte de ser. Adotam a lingua por-
tuguesa oral e, para isso, fazem uso de recursos, como leitura labial,
audicao residual, proteses auditivas, aparelhos de amplificagdo
sonora individual e outras tecnologias (Brasil, 2005).

Os usuarios das linguas de sinais sdo os Surdos, pois, na pratica,
¢ assim que eles desejam ser chamados. Embora os surdos possam
enquadrar-se também como pessoas com deficiéncia auditiva, eles
preferem ser compreendidos em sua especificidade, por sua dife-
renca linguistica: como Surdos, que possuem sua propria lingua e
um modo particular de se constituir na realidade histérica, politica,
social e cultural. “O Surdo tem orgulho de ser Surdo e ndo se con-
sidera deficiente” (Bisol; Valentini, 2011, p. 2). Contrariamente aos
pensamentos do senso comum, os Surdos que se identificam com
lingua de sinais e a comunidade surda ndo gostam de ser chama-
dos de deficientes auditivos.

Somente as participantes P22 e P05 foram certeiras em suas
respostas, pois assinalaram a op¢ao “Surdo” para relacionar a pes-
soa que interage com o mundo por meio de experiéncias visuais.
Apesar de ser um quantitativo minimo perante o conjunto de res-
pondentes, é apreciavel este manifesto porque esses estudantes
provavelmente ndo percebem a surdez como uma limitagao, vali-
dando-a como uma diferenca sociocultural e linguistica. Este re-
conhecimento, conforme as reivindica¢oes do Povo Surdo, carac-
teriza esses sujeitos ndo como deficientes e sim como diferentes,
com historia e cultura proprias.

Assegurar em lei o uso de Libras foi um grande passo para a
inser¢do da pessoa Surda em diferentes ambitos sociais, inclusive
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no contexto do atendimento em satide. Contudo, o desconheci-
mento por parte dos estudantes desta area, sobre quem ¢é a pessoa
Surda e suas especificidades comunicativas, ira dificultar a acessi-
bilidade da pessoa Surda na prestagdo de seu servigo, seja como
estagiario ou como futuro profissional. A concepgido sobre a co-
munidade surda, revelada através dos resultados do questionario
da pesquisa, ainda parte da énfase estigmatizada na acepgao de
socialmente minoritaria digna de piedade.

Consideracoes finais

Os resultados deste item da pesquisa mostram que o precon-
ceito ainda estd arraigado no pensamento de alguns participantes
como influéncia das marcas deixadas pela historia do povo Surdo,
como pessoas incapazes, que, por nao se expressarem oralmente,
necessitam de compaixdo. Como apresentado no referencial teo-
rico, na contemporaneidade, este pensamento é refutado. Sob o
ponto de vista socioantropologico, contrario a visdo clinica, a sur-
dez ndo é considerada uma deficiéncia por ser apenas uma forma
diferente, e valorizada, uma vez que essas pessoas manifestam a
sua forma de comunicacdo em busca de afirmacao cultural. Esse
ponto de vista aproxima a surdez dos Estudos Culturais, no estudo
da antropologia de grupos minoritarios.

Durante muito tempo, o oralismo influenciou a normalizagdo
do Surdo na tentativa de ajusta-lo a identidade ouvinte, tomando
como referéncia a maioria ouvinte. Porém, o Surdo ¢ distinto no
sentido de sua especificidade por ser um grupo minoritario que
partilha de comunicagdo visual, que é a Lingua de Sinais, cujo uso
¢ garantido legalmente. Ao conceber a surdez como diferenga, de-
ve-se entender que as identidades sdo construidas num processo
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histérico, vendo-as sempre em processo de construgao e recons-
trugdo (Skliar; Lunardi, 2000).

Como a surdez é somente uma forma de os Surdos representa-
rem quem sdo, ela ndo ¢ um problema, nao havendo a necessidade
de consertar e adequar o nivel auditivo para se igualar aos ouvintes,
pois ser Surdo é uma diferenga. A identidade surda se constroéi
dentro de uma perspectiva visual, e essa diferenca precisa ser en-
tendida ndo como uma constru¢ao isolada, mas multicultural, que
reconhece a existéncia da diversidade das culturas minoritarias.
Para Perlin (1998, p. 57), como a experiéncia que separa a identi-
dade surda e a identidade ouvinte é a visual, “a identidade surda
se constroi dentro de uma cultura visual”, sendo que essa constru-
¢d0 nao é isolada, mas sim multicultural.

Se a sociedade vincular a surdez a deficiéncia pode mascarar
a cultura Surda, ou oprimir este grupo minoritario diante da
maioria ouvinte, que utiliza a forma de comunica¢ao oral-audi-
tiva. Cabe desconstruir estas representacdes preconceituosas re-
lacionadas aos Surdos, pois sdo “pessoas completas com dimen-
sOes comportamentais, cognitivas, afetivas, sociais, experimentais,
estratégicas e politicas” (Larsen-Freeman apud Gesser, 2012, p.
64). Estes sujeitos tém o direito de serem incluidos socialmente
da maneira como séo.

Nessa perspectiva, a surdez é, pois, uma marca identitaria, ndo
uma limita¢do ou incapacidade. A construgdao de uma consciéncia
social inclusiva se afirma pelo reconhecimento da diversidade como
respeito as diferengas. A conquista de alguns direitos das pessoas
com deficiéncia sdo elementos que podem identificar-se como parte
integrante de politicas sociais contemporaneas. Portanto, pode-se
inferir que as propostas para inclusdo dos Surdos no Brasil ndo
estdo devidamente consolidadas, visto que parte da sociedade ainda
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carece de aperfeicoar o conceito das especificidades e representa-
¢des que envolvem o ser Surdo.
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partir do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, ao

qual se configura em um documento histérico acerca da edu-
cagdo de surdos no Brasil, foi firmado a garantia da educagéo bilin-
gue de surdos como forma de assegurar a inclusdo desses estudantes
no processo educacional, constituindo uma formagéo a partir da
Libras e lingua portuguesa, na modalidade escrita, como linguas
de instrucéo utilizadas em todo processo educacional (Brasil, 2005).

Nesse sentido, a lingua de sinais, foi oficializada no Brasil por
meio da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, e assim instituiu a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como lingua materna dos sur-
dos no Brasil, sendo uma modalidade linguistica espago-visual, em
contraste com a lingua dos ouvintes que é oral-auditiva (Brasil,
2002). Desta forma se faz imprescindivel pensar em ferramentas
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que abarquem essas especificidades e garanta a acessibilidade des-
ses estudantes surdos no processo de ensino formal.

Para tanto, apresentaremos neste capitulo, o recorte de uma
pesquisa de mestrado aprovada pela Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa, sob o cadastro: 33555420.6.0000.8082. Assim, des-
tacamos nesse recorte, a importancia da implementacgdo do en-
sino de Ciéncias por meio de recursos audiovisuais em Libras e
legenda, possibilitando a aprendizagem para surdos, e ouvintes,
na busca de propiciar um ambiente de ensino que favoreca uma
educac¢do inclusiva, com igualdade de oportunidades e de
ensino-aprendizagem.

Temos como questao norteadora desse estudo: Como os re-
cursos audiovisuais podem contribuir para o ensino inclusivo de
surdos no que tange a tematica “Radiagdes e suas relagdes com a
Saude Humana”? E assim, destacamos que essa tematica se mos-
tra relevante por estar inserida na BNCC (2017), pois define os
conhecimentos necessarios que serao desenvolvidos durante todo
o processo educacional, por todos os estudantes da educagdo ba-
sica, afirmando que este deve estar diretamente relacionado a
saude das pessoas.

Para Bouzon et al. (2018), a maioria das pessoas tém aversdo
aos conteudos de quimica por entender que é uma ciéncia de dificil
compreensao e isso se da pelo fato da descontextualizacao e frag-
mentacao pelo qual os contetidos sdo ensinados. Diante desse con-
texto, optamos por trabalhar a tematica proposta a partir da abor-
dagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), por
ser uma metodologia que se mostra promissora para a mediagdo
do ensino de ciéncias e a formagdo para cidadania, pois compar-
tilha a necessidade de questionar os rumos sociais da Ciéncia e da
Tecnologia, além de proporcionar um ensino dialdgico (Auler,
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2002) e de formar cidaddos com uma visao critica da realidade so-
bre as questdes sociocientificas para além da sala de aula.

Visualidade da pessoa surda

Com o intuito de superar as barreiras impostas no processo
educacional de surdos, a fundamentacio tedrica deste estudo esta
voltada para o aspecto visual e sua relevancia na constru¢ao do
conhecimento de mundo. Sendo assim, a utiliza¢gdo do recurso
audiovisual (video) como ferramenta de ensino que contempla
essa especificidade.

Para Marques (1999, p. 44), “a pessoa surda detém muitas
qualidades cognitivas decorrentes do uso do pensamento visual,
como por exemplo, a habilidade de combinar imagens e concei-
tos, para construir e assimilar conhecimento”, nos quais a ima-
gem e os pensamentos estdo associados ndo somente no ato de
se expressar e interagir, mas também em viver e existir, portanto,
sendo o meio mais completo para acesso ao conhecimento. Dessa
forma, na perspectiva de uma educa¢ao de surdos, destacamos a
importancia dos estimulos visuais na sala de aula, para despertar
o interesse, a curiosidade dos estudantes e contribuir para a ab-
sor¢ao dos conteudos. Visto que a visdo, se configura em uma
ferramenta significativa para a compreensao das informagoes e
formagao do conhecimento.

Nessa mesma Otica, Reilly (2003 apud Nery; Batista, 2004), ar-
gumenta que o uso de imagens no processo de ensino é benéfico,
pois a formagdo de conceitos ¢é facilitada, auxiliando no desenvol-
vimento do pensamento conceitual. Ainda para o autor, “a imagem
permeia os campos do saber, traz uma estrutura e potencial que
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podem ser aproveitados para transmitir conhecimento e desenvol-
ver o raciocinio” (Reilly, 2003 apud Nery; Batista, 2004, p. 290).

Dessa forma, Skliar (2013) menciona que ser surdo é viver per-
meado pela sua experiéncia visual, na forma de raciocinar e entender
o mundo, sendo assim, impossivel que estes sujeitos sejam educados
como se compartilhassem da experiéncia auditiva. Ainda, para Skliar
(2013) a lingua de sinais esta centrada no ver e a visao se configura
em um sentido que contribui para a internalizagdo das informagdes
e formacdo do conhecimento das pessoas surdas, por meio dos olhos
¢ que eles se conectam com o mundo a sua volta.

Aulas expositivas com metodologia de uso somente do quadro
e giz, com pouca interagdo dos estudantes, ja ha muito tempo vem
sendo criticada, pois em consequéncia das aulas tradicionais o
pensamento critico é pouco estimulado, como também desmotiva
a busca pelo aprendizado (Freire, 2001). No ensino de surdos,
Lacerda, Santos e Caetano (2018), destacam que a escola tem prio-
rizado o texto didatico como tnica forma de debater os conceitos,
sendo esse método pouco eficaz na educagao de surdos.

Para Gutierrez (2019) os professores priorizam mais o texto
escrito do que o recurso audiovisual, por falta de capacitagdo na
utilizacdo desse recurso ou mesmo por preferéncia. Assim, con-
trapondo essa falta de proveito do recurso audiovisual, Correia e
Neves (2019) destacam que em termos metodoldgicos os recursos
imagéticos e recursos didaticos, assumem uma importancia maior
na perspectiva da educagdo especial e educagao inclusiva, sendo
sua exploragao essencial.

Assim, para Lacerda, Santos e Caetano (2018), o uso de dese-
nho, maquete, fotografia, video, ou um pequeno trecho de um
filme, pode ser um material util a ser utilizado em sala de aula.
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Portanto, ao darmos énfase aos videos, aproximamos os estudantes
do seu cotidiano, pois essa ferramenta ¢é atrativa e pode ser usada
como mecanismo de leitura critica da midia e na formacao de es-
tudantes mais conscientes (Moran, 2017). E desta forma, o recurso
de video utilizado no processo de ensino e aprendizagem, de ma-
neira “contextualizada por meio dos elementos de imagens e som,
valoriza a comunicagdo, a imaginacao, a visualizagdo e a abstragao”
(Santos, 2015, p. 14).

Portanto, o uso dessas ferramentas de televisao e video, podem
ser usadas como fator de atragdo, motivacio e entretenimento aos
estudos dos conteudos escolares, devido seu dinamismo e cores.
Moran (2017, p. 58) aponta que por serem sensoriais, a tv, o cinema
e o video promovem uma atrag¢do positiva no qual “seduzem, infor-
mam, entretém, projetam em outras realidades (no imaginario), em
outros tempos e espagos’, sendo assim, necessario aproveitar desse
beneficio para que os objetivos pedagogicos sejam atingidos.

Assim, é importante fazermos uma reflexao sobre a forma de en-
sino que contemple as especificidades dos estudantes surdos, ao qual
emergem em um mundo visual e assimilam a partir dele, a maior
parte das informacdes para a construgdo do conhecimento (Lacerda;
Santos; Caetanto, 2018). Contudo, se torna imprescindivel uma edu-
cagdo inclusiva de surdos que envolva estratégias de ensino que con-
templem a visdo, portanto, é o que torna essa pesquisa relevante por
abordar o uso do recurso audiovisual disponivel como meio de fa-
vorecer a formacao de conhecimento desses sujeitos.
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Ensino de ciéncias com uma abordagem CTSA

Nesse estudo, a abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente (CTSA) e sua relacdo com as questdes atuais estdo in-
trinsecas a tematica central da pesquisa “Radia¢oes e suas relagoes
com a Saude Humana”, por levarmos em consideragao o estimulo
da curiosidade dos estudantes e a busca de propiciar discussoes e
reflexdes criticas frente a sua condi¢ao no mundo, bem como os
desafios apresentados pela ciéncia e tecnologia e suas consequén-
cias para a sociedade e meio ambiente. Essa abordagem permite
aos educadores o uso de estratégias e momentos favoraveis de
construcdo do conhecimento de seus estudantes, em um viés de
argumentacao dos contetdos por meio de questdes que sejam de-
safiadoras e estimulantes, formando cidaddos mais conscientes e
atuantes na sociedade.

Em ambito académico, em meados de 1960 e 1970, o campo de
estudos CTSA ja era robusto em paises da Europa e nos Estados
Unidos (Linsingen, 2007). No entanto, no Brasil, a abordagem
CTSA passou a ser evidenciada como orientagdo pedagogico-di-
datica por volta de 1980 e 1990, como uma alternativa importante
para o ensino de Ciéncias em uma perspectiva de reestruturagdo
dos curriculos para inser¢ao de discussdes e problematizagoes
acerca da ciéncia e da tecnologia (Pérez, 2012). Além de uma pos-
sibilidade poderosa na educagio cientifica sob a dtica da formagao
do cidadao (Chrispino, 2017).

Conforme Silva (2017), o ensino nesta abordagem, objetiva a
formagédo de sujeitos com criticidade, que possam, com base em
praticas educacionais integradoras e significativas, mensurar as
diversas situagdes e acontecimentos com os quais os estudantes se
deparam no cotidiano. Ainda conforme Silva (2017, p. 48), a escola
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tem uma fungdo decisiva na formacéo cientifica e tecnoldgica dos
estudantes, “do contrario pode-se abrir margem para sujeitos omis-
sos e indiferentes com assuntos, temas e problemas que, mesmo
tdo perceptiveis, fazem parte da vida de todos, da sociedade”.

E segundo Nascimento e Linsingen (2006), ensinar Ciéncias
numa abordagem CTSA propicia ao estudante estimulo, reflexao,
olhar critico sobre a visdo de neutralidade e argumentacéao a res-
peito de situagdes vivenciadas no seu contexto social. Nesse sen-
tido, objetivamos a formagao de sujeitos com criticidade, que pos-
sam, com base em praticas educacionais integradoras e significativas,
mensurar as diversas situagdes e acontecimentos encontrados no
seu cotidiano (Silva, 2017).

Desse modo, compreendemos que o conteido de “Radiagdes
e sua relagdo com a satde humana” proporciona reflexdes e opor-
tuniza que os estudantes se posicionem frente a tematicas da sua
vida cotidiana. Para Prestes e Cappelletto (2008), a tematica ra-
diagoes é atual e interessante e, quando trabalhada a partir de
aplicagdes praticas, contribui significativamente para reflexoes e
atitudes mais coerentes e participa¢do mais efetiva em discussoes
com relagdo a CTSA. Nesse entendimento Cachapuz et al. (2011)
afirma que o ensino de Ciéncias precisa estimular o espirito cri-
tico, no sentido de enfrentar problemas e participar na constru-
¢do de solugoes.

Assim, entendemos que a escola tem o dever de contribuir com
informagoes, reflexdes e discussoes sobre questdes que envolvem
a CTSA e que possam impedir ou minimizar consequéncias nega-
tivas para a sociedade e o meio ambiente. Além de possibilitar um
ambiente em sala de aula no qual os estudantes tenham oportuni-
dades de discussao, argumentagao, liberdade em expressar opinides
que corroboram com o desenvolvimento da aprendizagem. Em
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consonancia, a escola é um espago privilegiado, de quebra de pa-
radigmas e de constru¢ao do conhecimento no campo cientifico e
tecnoldgico, ao contribuir para que os estudantes nao escondam
seus posicionamentos, mas que se sintam seguros para opinar, su-
gerir, interferir e questionar com criticidade, ideias e conhecimento
(Silva, 2017).

Ainda segundo Silva (2017, p. 48), a escola tem uma fungéo de-
terminante na formagao cientifica e tecnolégica dos estudantes,
<« 7o . . . . . .

do contrario pode-se abrir margem para sujeitos omissos e indi-
ferentes com assuntos, temas e problemas que, mesmo tao percep-
tiveis, fazem parte da vida de todos, da sociedade”. Desse modo,
entendemos que o ensino de Ciéncias oportuniza aos estudantes
um posicionamento frente a situagdes cotidianas, e assim, relacio-

nando com o conteudo ensinado.

Metodologia

Com o objetivo de compreender como os recursos audiovi-
suais contribuem para o ensino de surdos no que tange a tematica
das “Radia¢oes e sua relacio com a saide humana”, este estudo
foi pautado nos principios de uma abordagem qualitativa. De
acordo com Liidke e André (1986), a pesquisa qualitativa apre-
senta caracteristicas basicas como ambiente natural, fonte direta
de dados e o pesquisador atuando como o seu principal instru-
mento. Os dados coletados sao predominantemente descritivos,
considerando as pessoas envolvidas e os acontecimentos e, nesse
viés, a preocupa¢ao maior deve estar focada mais no processo do
que no produto, de maneira que a andlise dos dados tenda a se-

guir um processo indutivo.
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Dessa forma a proposta se respalda em uma Sequéncia de
Atividades (SA) por meio de recursos audiovisuais acessiveis em
Libras para participantes surdos, a partir de gravacdes de videos,
videoaulas e interpretagdes. Os videos inerentes a tematica
“Radiagoes e sua relagdo com a satide humana” foram escolhidos
numa perspectiva CTSA, que busca inserir discussoes e promover
estimulo, reflexdo e argumentagao a respeito das questdes socio-
cientificas, vivenciadas no seu contexto social, atribuindo, assim,
significado ao contetido ministrado, além do desenvolvimento de
uma postura politica, essencial para tomada de decisdes éticas e
democraticas (Nascimento; Linsingen, 2006).

Desta forma, foi elaborada uma SA, apresentada em 4 encon-
tros remotos sincronos e 3 assincronos, com um grupo de 10
(dez) participante surdos, com diferentes niveis de escolaridade
e heterogeneidade linguistica e cultural, abrangendo surdos ora-
lizados, sinalizantes e implantado. Os encontros foram gravados
para posterior analise da compreensao dos participantes sobre o
tema proposto na pesquisa apos as atividades. Os recursos au-
diovisuais utilizados foram slides e videos acessiveis com Libras
e legenda elaborados, o que permitiu que todos os participantes
do curso, surdos sinalizantes e surdos oralizados, tivessem acesso
ao conteudo.

Importante mencionar que a interpretacao dos videos selecio-
nados, contou com a parceria de um profissional especializado na
area, devido a necessidade de orientagdes de forma a promover as
melhores escolhas linguisticas para a interpretagao e para a vali-
dagdo das interpretagdes, garantindo assim a qualidade da produ-
¢do. As atividades remotas sincronas contaram com a presenga de

um intérprete de Libras.
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As gravagoes das interpretagdes ocorreram com o auxilio de
uma camera traseira do celular, um Asus Zenfone Max Shot. Para
a edi¢do dos videos foi utilizado o software Vegas Pro®.

Para a interpretagao dos videos foi necessario além da camera,
um tripé para o apoio do celular, o contraste entre o fundo e o in-
térprete; no caso o plano de fundo branco, e camiseta de cor preta,
dimensao adequada para a janela do intérprete, no qual todas as
interpretagdes foram elaboradas seguindo as orientagdes da Norma
NBR 15.290 (Brasil, 2005b), que define parametros acerca do ta-
manho da janela de Libras, que deve ter no minimo, a metade da
altura e um quarto da largura do televisor.

Analise e discussao dos resultados

a seguir, descreveremos como foram elaboradas e realizadas as
adequagodes dos recursos audiovisuais propostos para os encontros
sincronos e assincronos, no sentido de garantir acessibilidade,
qualidade e o direito de um ensino que leve em conta as particu-
laridades e a diversidade apresentada pelo povo surdo, assim, con-
tribuindo com o acesso a informacéo e acesso ao conhecimento.

Elaboracao dos slides

Os slides foram elaborados considerando a caracteristica visual
do sujeito surdo como sendo aquelas pessoas “que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de suas

experiéncias visuais” (Brasil, 2005a, p. 1).

Nesse sentido, foi elaborada, para cada encontro presencial sin-
crono, uma apresentacdo mediada por slides como recurso
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didatico, explorando o uso de imagens desde que relacionadas com
o assunto abordado. O Quadro 1 a seguir apresenta o link de acesso
e o tempo de duragao.

Quadro 1 - Rela¢io dos slides elaborados

Encontro Duragao Link de acesso

2° Encontro | 2min26s | https://www.youtube.com/ twatch?v=fEmuJuRyzDA&
Sincrono list=PLj3LTX466aLZjXH6LfoCfl2d8R7spTgye&index=9

4° Encontro | 1min31s | https://www.youtube.com/twatch?v=K2dbCiBlpWw&
Sincrono list=PLj3LTX466aLZjXH6LfoCff2d8R7spTgye&index=10

6° Encontro | 3min31s | https://www.youtube.com/watch?v=5QC1gB8Z471&l
Sincrono ist=PLj3LTX466aLZjXH6LfoCff2d8R7spTgye&index=11

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Os slides elaborados a partir do programa Power Point® possi-
bilita a insercao de imagens, bastante valorizadas enquanto fungao
de linguagem, beneficiando o processo de pensamento visual e
estruturando comunicagdo, imagem e lingua (Marques, 1999) para
0s sujeitos surdos.

Selecao de videos

A selegdo dos videos envolveu trés plataformas: o YouTube, o
Vimeo e o Porta Curtas, no entanto por haver pouca disponibili-
dade de videos que abordasse o assunto nas plataformas Vimeo e
Portas Curtas, a opgao se deu pelo Youtube por ser atualmente a
maior plataforma de compartilhamento, divulgacéo e visualizagao
de videos. Para a selecao dos videos a serem trabalhados na SA,
foram observados os apontamentos feitos por Moran (2017),
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enquanto a escolha adequada dos videos a serem utilizados em sala
de aula, e ainda adotamos as palavras-chave para busca de titulos
(T): T1- radia¢ao solar e nossa pele; T2- consequéncias da des-
truicdo da camada de Ozdnio; T3- historia da radiagao; T4- aci-
dente césio -137.

Ressaltamos que a busca se deu partindo do conteudo especifico
para a SA e com a utilizagdo de alguns filtros como legenda, dura-
¢do de 0 a 4 minutos e/ou dura¢ao de 4 a 20 minutos, foi possivel
selecionar os videos que foram assistidos.

Para sele¢ao dos videos, consideramos os critérios visando a
inclusdo: legenda; videos que tivessem como referéncia direta a
tematica; linguagem adotada de acordo com o nivel educacional
proposto, de forma clara e com o uso de imagens adequadas.

Ap0s esta etapa, com a defini¢ao dos videos a serem trabalhados
na SA, foi realizado o download do material; interpretado em Libras;
inserida alegenda adequada diretamente na plataforma do YouTube.
A seguir no quadro 2, apresentamos os titulos, duracao dos videos
selecionados e o link de acesso.
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Quadro 2 - Videos selecionados, titulo, duragao e link de acesso

Titulo Duragio Link de acesso

Ozzy Ozonio/Interpretado | 10min 16s | https://www.youtube.com/watch?v=

em Libras 220080EffP0&feature=youtu.be
Como o sol te vé/ 3min 07s https://www.youtube.com/watch?v=
Interpretado em Libras Hqg8HNdP8PI&feature=youtu.be
Biografia de Marie Curie/ | 6min 27s https://www.youtube.com/watch?v=
Interpretado em Libras 3509YiJBIW8&feature=youtu.be
Alimentos podem te matar? | 6min 09s https://www.youtube.com/watch?v=n-
/Interpretado em Libras or43Zt__o&feature=youtu.be
Caminhos do Césio 137/ | 12min10s | https://www.youtube.com/
Interpretado em Libras watch?v=qdili_3hxxM&feature=youtu.
be

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Ao longo das duas primeiras aulas propostas foi abordado
minuciosamente o contetido de radiac¢ao solar explicitando seus
beneficios e riscos; a destruicao da camada de ozonio; historia da
popularizacdo do bronzeado; evolugdo dos protetores solares e
para o fechamento desse assunto foi apresentado o video “Como
o sol te vé/Interpretado em Libras” (Quadro 2), que mostra a a¢ao
do protetor solar por meio da cAmera ultravioleta, parecendo
uma graxa, pois forma uma barreira que impede a luz solar de
causar danos a pele. Apos assistirem o video, indagamos aos
Participantes (P):

Indagagao: Vocé tinha conhecimento e clareza dessas informa-
¢oes abordadas no video? De acordo com as aulas e videos o que
ndo sabia e agora sabe?

(P6): “A maioria dos familiares ensina tudo resumido, nunca
explica detalhadamente. Pergunto o que é, o que é? Ai explica
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resumido, ah isso protege. Agora ficou mais claro, pude perguntar,
tirar duvidas, de forma mais clara foi passando informagées de coi-
sas que eu ndo sabia, sombrinha com protegdo UV, éculos com pro-
tegdao UV, eu ndo sabia disso...também a radiagdo que incide pela
manha é diferente de um periodo da tarde. Passava o protetor solar
e ficava até o final do dia. Agora aprendi que a cada duas horas
precisa reaplicar, realmente esta informacdo estd chegando para
mim e eu posso repassar para outras pessoas. Entdo, muito impor-
tante, muitas duvidas foram respondidas de forma clara.”

A participante P6 apresenta argumentos que revelam o desco-
nhecimento da existéncia de acessorios com prote¢do contra
Radiagdo Ultravioleta (UV). E acerca desse desconhecimento, P6
faz um desabafo comum a grande parte dos surdos, como nos
apresenta Sacks (2010), com relagdo ao fato de a maioria das crian-
cas surdas nascer em familias ouvintes, com pais que nao tém do-
minio da lingua natural delas, a lingua de sinais. Ocorre que, dessa
forma, elas vao crescendo com falta de informacao ou informacao
limitada, com dificuldade de argumentar, inseguras ao questionar
e se posicionar quanto as situa¢des cotidianas impostas no decor-
rer da vida. Entretanto, a partir da resposta, podemos entender que
a conscientizacdo e conhecimento foi adquirido com relagao aos
efeitos da radiagdo solar e as medidas de protecao.

Na aula cujo tema foi a radiacdo e suas aplicagdes na medicina,
aspectos histdricos do raio X e elementos radioativos. Apresentamos
a charge da Figura 1 e realizamos a leitura das falas dos persona-
gens, devidamente em Libras, e indagamos: Por que as pessoas
precisam se esconder dos raios X?
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Figura 1 - Charge sobre o Raio X

EU AINDA QUERD

QLHA Q RAID! il

Fonte: https://proteg.net.br/servicos/

A seguir transcrevemos a resposta para o portugués de acordo
com a sinalizac¢ao do participante P8.

(P8): “Interessante essa imagem, risos. Nossa, muito interessante!
risos. Muito interessante essa imagem, risos...lembro quando fiz raio
X no hospital, lembro que é bem parecido com essa imagem, o pro-
fissional ndo fica no local, ele sai, sabe que ndo pode receber isso
todo dia. Entdo, agora eu percebi o porqué ele sai, antes eu ndo sabia
por que ele saia e eu ficava sozinha, por qué? Agora interessante,
agora ja sei.”

Assim, por intermédio desse recurso visual e da lingua de sinais,
a participante pode associar e compreender algo que antes era des-
conhecido por falta de informagdo. Desse modo, compreendemos
que o uso da lingua de sinais com o apoio do recurso visual de
forma adequada em uma perspectiva bilingue, contribuem para
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que as situagdes antes indagadas pelos participantes surdos, agora,
passem a fazer sentido, possibilitando um novo olhar sobre elas.

Portanto, observamos nesse estudo, que respaldar o ensino
numa didatica e metodologia visual em uma perspectiva bilingue,
proporciona estimulo, interesse pelo conteudo, e compreensao de
forma clara. Dessa forma, Marques (1999, p. 42) aponta, que “o
pensamento da pessoa surda é dependente das imagens ndo s6 para
expressar, mas para existir. Cada imagem relaciona alguma coisa

com outra, estabelecendo sucessivas relagdes.”

Em uma outra aula, exploramos questdes que envolviam a des-
coberta da camada de ozdnio e as substincias destruidoras dessa
camada. Na sequéncia, foi exibido o video Ozzy Ozénio/Interpretado
em Libras e, ap6s a exibi¢ao, iniciamos com indagagdes e discussao
sobre as consequéncias da destrui¢ao da camada de ozonio para a
vida no planeta Terra e sobre os fatores que a causam. A seguir
apresentamos as indagagdes e as respostas da participante (P7).

Indagacao: Qual a nossa contribui¢do enquanto pessoa para

evitar os buracos na camada de 0z6nio?

(P7): Podia evitar produtos que contém CFC. Se por exemplo,
vocé usar um produto com CFC, tentar trocar por um produto que
seja mais natural e, assim, diminuir o buraco da camada de
0zonio.

Indagacao: Esse video trouxe alguma novidade? Tem algo que

vocé nao sabia?

(P7): “Eu quando estudava ld no ensino médio, jd explicaram

importancia nenhuma. Agora com o video, entendi de forma clara,
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com legenda, tinha intérprete de forma clara e vi que é essa infor-

magdo é muito importante e antes eu ndo sabia.”

Aqui (P7) refor¢a a importancia do tradutor intérprete com
uma sinaliza¢do adequada, contribuindo com a formagdo do co-
nhecimento. Portanto, no que se refere ao aprendizado sobre os
aspectos socioambientais e econdmicos relacionados as agdes hu-
manas que abrangem a popula¢ao e o meio ambiente, o posicio-
namento de (P7) é critico, revelando assimila¢ao do conceito cien-
tifico que envolve o clorofluorcarboneto (CFC). Nesse mesmo
sentido Marques (1999, p. 44), “nos revela que as pessoas surdas
constroem e assimilam o conhecimento a partir da habilidade de

combinar imagens e conceitos”.

E justamente isso que um dos estudantes participantes (P7) traz

em seu relato, onde menciona que:

(P7): “[...] Quero muito que continue com informagoes a partir
de imagens para que eu entenda mais fdcil e fixe esse conhecimento
para que no futuro, caso eu precise dessas informagoes eu me lembre
delas, ah, eu vi a foto, eu vi o video, eu me lembro. Mas quando é
palavra, eu vejo, mas esquego, mas quando é imagem, eu guardo,

video guardo e compreendo.

Devido a importéncia do aspecto visual, os recursos audiovi-
suais se tornam essenciais na educagdo de surdos. Conforme nos
coloca Marques (1999, p. 42), o processo de aprendizagem da pes-
soa surda é visual, sendo a visao o principal canal de compreensao
e recebimento de informagdes externas, assim, a visualidade se
torna uma “ferramenta de trabalho que lhe confere competéncia

intelectiva na expressao do pensamento.”
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Consideracoes finais

Partindo da problematica, como os recursos audiovisuais po-
dem contribuir para o ensino inclusivo de surdos no que tange a
temadtica “Radiagdes e suas relagdes com a Saude Humana”, enten-
demos que os resultados obtidos comprovam que os recursos au-
diovisuais colaboram no processo de aprendizagem, considerando
que é importante no momento da escolha dos videos, atentar ao
objetivo da aula. Destacamos que as explicagdes pontuais, os mo-
mentos de analise reflexiva e as discussdes que ocorreram durante
a SA, foi relacionada com a questao problematizadora e com o
cotidiano dos participantes em uma abordagem CTSA com mo-
mentos de analise critica e reflexdo.

Verificamos que um ensino contextualizado possibilita a forma-
¢do e assimilagdo de conceitos cientificos que antes ndo dominavam.
Entretanto, entendemos que é necessario que as escolas se adequem
as necessidades linguisticas e visuais especificas dos educandos sur-
dos, disponibilizando recursos audiovisuais bilingues e acessiveis
aos professores, sendo necessario a elaboracao de videos abordando
os diferentes contetidos ensinados na educacio basica.

Ressaltamos que, a escola tem fung¢do determinante na forma-
¢do cientifica e tecnoldgica, assim, explorar a tematica e trazer os
conhecimentos relacionados a CTSA oportuniza aos estudantes
um posicionamento frente a situa¢des vivenciadas, ocasionando
sentido ao que lhes é ensinado. O conhecimento passa a ser favo-
ravel a leitura critica da realidade cotidiana e as relagdes CTSA no
ensino passam a fazer sentido.

Outro ponto que é necessario refletir, é a especificidade visual
da pessoa surda, ao qual tem a visdo como ferramenta principal
para recebimento de informagdes externas e compreensao. Assim,
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o ensino por intermédio de recursos visuais em uma perspectiva
bilingue e da lingua de sinais, ao qual se configura na primeira lin-
gua para as pessoas surdas, contribuem também com o processo
de assimilagdo e aprendizagem. Dessa forma oportunizar um en-
sino pautado nas especificidades linguisticas e culturais dos surdos,
contribuiu com a argumentagdo em sala de aula e promove uma

aprendizagem de forma natural em lingua de sinais.

Evidenciamos a necessidade de existir um trabalho colaborativo
nas interpretacgdes realizadas para os recursos audiovisuais, sendo
relevante a avaliagdo de outro profissional da area para troca de
informacoes e contribui¢cdes na busca de melhoria e certificagao
de qualidade dos recursos audiovisuais disponibilizados.

E por fim, é imprescindivel pensarmos em capacitagao de pro-
fessores para o uso de recursos audiovisuais que envolvam estra-
tégias de ensino a partir das especificidades linguisticas e visuais
dos surdos, oportunizando o acesso ao conhecimento com quali-
dade e equidade para todos.

REFERENCIAS

AULER, Décio. Interagdes entre ciéncia-tecnologia-sociedade no contexto
de professores de ciéncias. 2002. Tese (Doutorado) — Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianopolis, 2002.

BOUZON, Julia Damazio, BRANDAO, Juliana Barreto, SANTOS, Tais
Concei¢do dos. CHRISPINO, Alvaro. O Ensino de Quimica no Ensino CTS
Brasileiro: uma Revisdo Bibliografica de Publicagdes em Periddicos. Qui-
mica nova escola, Sao Paulo, v. 40, p. 21/4-225, 2018. Disponivel em: http://
qnesc.sbq.org.br/online/artigos/CP-69-17.pdf. Acesso em: 10 abr. 2021.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Didrio Oficial da Reptblica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 2002.

271



4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

BRASIL. Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005a. Regulamenta a Lei
no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario
Oficial da Repiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 2005.

BRASIL. Acessibilidade em comunicagio na televisao. Associagdo Brasileira
de Normas Técnicas. Norma Brasileira ABNT NBR 15290. 2005b. Disponivel
em: http://www.turismo.gov.br/sites/default/turismo/o_ministerio/publicacoes/
downloads_publicacoes/NBR15290.pdf. Acesso em: 2 maio 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educagao Basica, 2017. Disponivel em: http://basenacio-
nalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 29 abr. 2021.

CACHAPUZ, Anténio; GIL-PEREZ, Daniel; CARVALHO, Anna Maria Pes-
soa de; PRAIA, Jodo; VILCHES, Amparo. A necessaria renovag¢ao do ensino
das ciéncias. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

CHRISPINO, Alvaro. Introdugao aos enfoques CTS (Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade) na educagio e no ensino. Madrid: Organizacién de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2017.

CORREIA, Patricia da Hora; NEVES, Barbara Coelho. A escuta visual: a
Educagao de Surdos e a utilizagdo de recurso visual imagético na pratica
pedagdgica. Revista Educagao Especial, v. 32, p. 1, 2019.

FREIRE, Paulo Reglus Neves. Educagao e Mudanga. 25 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2001.

GUTIERREZ, Ericler Oliveira. Audiovisual produzido por jovens surdos:
um roteiro de inclusdo e acessibilidade. Revista Educag¢io Especial, v. 32, p.
1-17, 2019.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira dos; CAE-
TANO, Juliana Fonseca. Estratégias metodoldgicas para o ensino de aluno
surdos. In: LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira
dos; (org.). Tenho um aluno surdo, e agora? Introdugao a Libras e educagao
de surdos. Sdo Carlos: EQUFSCar, p. 185-200, 2018.

LINSINGEN, Irlan von. Perspectiva educacional CTS: aspectos de um
campo em consolidagdo na América Latina. Revista Ciéncia & Ensino, v. 1,
nimero especial, p. 1-19, 2007.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo de Afonso. Pesquisa em
educagido: abordagens qualitativas. Sdo Paulo; Editora Pedagdgica e Univer-
sitdria, 1986.

272



A IMPORTANCIA DO RECURSO AUDIOVISUAL

MARQUES, Carla Veronica Machado. Visualidade e surdez: a revelagao do
pensamento plastico. Revista Espaco. Instituto Nacional De Educa¢do De
Surdos, Rio de Janeiro, p. 38-47, 1999.

MORAN, José Manuel. Ensino e Aprendizagem Inovadores com Apoio

de Tecnologias. In: MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos Tarciso;
BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e media¢iao pedagogica.
Campinas, SP: Papirus, p. 7-79, 2017.

NASCIMENTO, Tatiana Galieta; LINSINGEN, Irlan von. Articulagdes
entre o enfoque CTS e a pedagogia de Paulo Freire como base para o ensino
de ciéncias. Convergéncia [online], v.13, n. 42, p. 95-116, 2006. Dispo-

nivel em: http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S1405-14352006000300006 . Acesso em: 20 abr. 2021.

NERY, Clarisse Alabarce; BATISTA, Cecilia Guarnieri. Imagens visuais
como recursos pedagogicos na educagao de uma adolescente surda: um
estudo de caso. Paidéia, 2004, v. 14, n. 29, p. 287-299. Faculdade Estadual de
Campinas - FCM, 2004.

PEREZ, Leonardo Fabio Martinez. Introducio. In: PEREZ, Leonardo Fabio
Martinez. Questdes sociocientificas na pratica docente: ideologia, autono-
mia e formagado de professores. Sao Paulo: Editora UNESP, p. 11-28, 2012.

PRESTES, Michely; CAPPELLETTO, Eliane. Aprendizagem Significativa

no Ensino de Fisica das Radiag¢des: Contribui¢des da Educa¢ao Ambiental.
Revista Eletronica Mestrado em Educa¢do Ambiental, Rio Grande, v. 20, p.
180-194, jan./jun. 2008.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de
Janeiro: Imago Editora, 2010.

SANTOS, Rosiane de Jesus. Uma taxonomia para o uso de videos didaticos
para o ensino de matematica. 2015. 133f. Dissertacio (Mestrado em Educa-
¢do Matemadtica) Universidade Federal de Juiz de Fora, 2015.

SILVA, Peterson Fernando Kepps da. Radiagdes solares: a abordagem do
tema na educagdo basica. 2017. Dissertagdo (Mestrado em Educa¢do em
Ciéncias) — Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande/RS, 2017.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre:
Mediacdo, 2013.

273




4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

MARLENE BARBOSA DE FREITAS REIS
E natural da cidade de Inhumas, Goids. Atualmente reside em

Senador Canedo, GO. E professora e pesquisadora, atua nas areas
da educacio, formagdo docente, diversidade, cultura e incluséo.
Doutora em Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento pela
UFR]J (2013), realizou P6s-doutorado em Gestdo da Informagéo e
Conhecimento na Universidade do Porto/Portugal (2015). Mestre
em Ciéncias da Educagao Superior pela Universidad de La Habana
— Cuba (2003). Graduada em Pedagogia pela UFG (1989). Professora
titular da Universidade Estadual de Goids (UEG). Docente perma-
nente do Programa de P6s-Graduagao Interdisciplinar em Educagao,
Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT) e do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Unidade Universitaria de
Inhumas. Lider do GEPEDI/UEG - Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacéo, Diversidade e Inclusao.

274




SOBRE OS ORGANIZADORES

BRUNO REGE LOPES
E natural da cidade de Barra do Gargas, municipio do interior de

Mato Grosso que faz divisa com o Estado de Goias. Atualmente
reside em Queréncia-MT. E professor e pesquisador, realiza pes-
quisas na area da educagao especial, educagdo de surdos, sobretudo,
no ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para estu-
dantes surdos. E mestre em Educagido pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Goias (2022).
E graduado em Letras, com licenciatura em lingua portuguesa e
suas literaturas pela Universidade Federal de Mato Grosso (2020).
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo, Diversidade
e Inclusao - GEPEDI/UEG.

275




4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

Sobre os autores

ANA FLAVIA TEODORO DE MENDONCA OLIVEIRA
Doutora e mestre em educagdo pela Universidade Federal de
Pernambuco. Graduada em Fonoaudiologia pela Pontificia
Universidade Catolica de Goids. Pos-Graduada em Educagdo Infantil
pela Universidade Federal de Goids. Atualmente é professora ad-
junto III da Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal de
Goids e coordenadora do Nucleo de Acessibilidade na unidade.
Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educa¢ao
Inclusiva, atuando principalmente nos seguintes temas: inclusao,
educacao inclusiva, formacao de professores, autismo. Autora do
livro “Autistas e os espagos escolares”.

BRUNO REGE LOPES

Mestre em Educagdo pela Universidade Estadual de Goias, Campus
Inhumas. Graduado em Letras, Licenciatura em Lingua Portuguesa
e suas Literaturas pela Universidade Federal de Mato Grosso,
Campus Universitario do Araguaia. Membro do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educagdo, Diversidade e Inclusao - GEPEDI.

276



SOBRE OS AUTORES

CLEIDIANE ALVES DA SILVA

Mestre em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goias,
graduada em Pedagogia pela Universo e especialista em Libras pela
UCDB. Tem larga experiéncia como professora de lingua brasileira
de sinais (Libras) e atualmente é coordenadora no Centro de
Capacitagao de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS - Goiénia).

CLEONICE BICUDO ROCHA FERREIRA

Mestranda em Educagdo pelo Programa de Po6s-Graduagdo
Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e Tecnologias. Especialista
em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusao Escolar -
Universidade de Brasilia. Especialista em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Federal do Ceard. Graduada em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Goids e em Artes Visuais
pela Universidade Federal de Goias. Professora efetiva na Secretaria
Municipal de Anapolis Goids. Professora contratada na Faculdade
Catolica de Andpolis nas disciplinas de Lingua Brasileira de Sinais
e Estagio Supervisionado. Integrante dos Grupos de Estudos ca-
dastrados no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq:
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Diversidade e Inclusdo
(GEPEDI) e Grupo de Pesquisa Letramentos, Cultura, Conectividade
e Educacao (LECCE/UEG).

CRISTIAN ANDREY PINTO LIMA

Mestrando em Educag¢ao pelo Programa de Pos-Graduagao em
Educac¢ao da Universidade Estadual de Goids. Especialista em
Metodologia de Ensino de Matematica e da Fisica pela FAVENIL.
Graduado em Matematica pela Universidade Federal do Para -
UFPA/Campus Capanema (2021).

277




4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

DAYANNA PEREIRA DOS SANTOS

Doutora e mestre em educagao pela Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Goias, graduada em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Goias. Atualmente é professora titular
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
Tem experiéncia na area de Educacao.

EDNA MISSENO PIRES

Doutora e mestre em educacéo pela Pontificia Universidade Catolica
de Goias, graduada em fonoaudiologia pela Pontificia Universidade
Catolica de Goias e em Pedagogia pela Faculdade Alfredo Nasser.
Especializagao em Docéncia Universitaria pela PUC-GO, Tradugao
e interpretagdo em Libras pela UNIP- SP, Educacao Especial
(Faculdade Micheldngelo-DF) e Formagao de professores: Libras
e Braille (Uniaraguaia-GO). Professora da Universidade Federal
de Goias. Possui proficiéncia em Libras pelo Ministério da Educagao-
Brasil como professora de nivel superior de Libras e tradutora/
intérprete de Libras, tem experiéncia na drea de educagdo, com
énfase em educagdo inclusiva, atuando principalmente nos seguin-
tes temas: educagdo inclusiva, educagao de surdos, lingua de sinais
e formacéao de professores.

FRANCISCO JOSE QUARESMA DE FIGUEIREDO

Doutor em Linguistica pela Universidade Federal de Minas Gerais,
pesquisador do CNPq e graduado em Letras Portugués/Inglés pela
Universidade Federal de Goids. Exerceu diferentes fungdes de gestao
e de pesquisador na area da educagao e da linguistica aplicada. Autor
de varias obras sobre ensino e aprendizagem de linguas. Professor
Titular de Lingua Inglesa da Faculdade de Letras da UFG e do
Programa de Pés-Graduagdo em Letras e Linguistica. Atualmente é
o Diretor do Instituto Confucio de Medicina Chinesa na UFG.

278



SOBRE OS AUTORES

ISADORA CRISTINNY VIEIRA DE MORAIS

Mestre em Educagdo, pelo Programa de Pds-Graduagao em
Educagdo da Universidade Estadual de Goias. Pds-graduada em
Psicopedagogia Institucional, Clinica e Educa¢ao Infantil, pela
Faculdade Dom Alberto. Graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Goias. Docente da Educagao Basica. Integrante do

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao, Diversidade e Inclusao
(GEPEDI).

JAQUELINE PESSONI ALBINO

Graduada em Letras: Portugués/ Inglés pela Universidade Estadual
de Goias. Especialista em Educa¢ao para Diversidade: Direitos
Humanos e Cidadania pela Universidade Federal de Goias,
Especialista em Lingua Portuguesa: Texto, Discurso e Ensino pela
Universidade Estadual de Goias e Especialista em Libras pela
Faculdade de Ipora. Proficiéncia em Libras concedida pelo Centro
de Atendimento ao Surdo de Goiania (Cas/GO). Tem experiéncia
na area de Linguistica, com énfase em Libras e Lingua Portuguesa,
atuando principalmente no seguinte tema: Libras, Lingua Portuguesa,
inclusdo, educagio, aluno surdo, intérprete.

JOANILSON LUIZ FALEIRO DA SILVA

Mestre em Letras e Linguistica pela Faculdade de Letras da UFG,
graduado em Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa
Catarina e em Teologia pelo Semindrio Teoldgico Batista Goiano.
Atua como professor de Libras pela Secretaria de Educac¢ao de
Aparecida de Goiania e no CAS-Goiénia - Centro de Capacitagdo
de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez.

279




4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

JULIANA GUIMARAES FARIA

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Goias, gra-
duada em Pedagogia pela UFG. Lider do grupo de pesquisa Fortrad/
Cnpq - Formagao de tradutores e intérpretes de lingua de sinais.
Atua como professora nos cursos de Licenciatura em Letras: Libras
e Bacharelado em Letras: Tradu¢ao e Interpretacao em Libras/

Portugués e no Programa de Pés-Graduagao em Letras e Linguistica
da Faculdade de Letras da UFG.

KAMILLA FONSECA LEMES

Doutoranda e Mestre em Ensino pelo Instituto Federal de Goias.
Especializagdo em Libras; Educagao Especial e Inclusiva. Graduada
em Letras/Libras pela UFSC. Tem experiéncia em tradugao e in-
terpretacdo ha mais de 13 anos. Atualmente é docente de Libras
no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids
- Campus Jatai.

KARINE BARBOSA DA SILVA

Mestranda em Educa¢ao pela Universidade Estadual de Goias -
UEG. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias.
Graduada em Psicologia pela UNIALFA, com pés-graduagao em
Gestao Escolar pelo Instituto Idea e Neuropsicoldgica pelo IPOG.
Atualmente é professora coordenadora na Escola Municipal de
Tempo Integral Stephania Alves Bispo na Rede Municipal de
Goidnia.

LEOSMAR APARECIDO DA SILVA

Doutor em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goias,
graduado em Letras pela Universidade Estadual de Goias. Em 2018,
concluiu pds-doutorado na Universidade Federal do Ceara. Atua
como professor de Linguistica e Lingua Portuguesa na graduagéo
e na pos-graduagdo em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras

280



SOBRE OS AUTORES

da Universidade Federal de Goias. E integrante do Grupo de Estudos
Funcionalistas. Desenvolve pesquisas na area de descri¢ao de lin-
guas naturais, especificamente, do portugués contemporaneo fa-
lado no Brasil. Desenvolve, também, pesquisa sobre o ensino de
Lingua Portuguesa.

LOURENA CRISTINA SOUZA BARRETO

Mestranda pelo Programa de Educagdo Profissional e Tecnologica
do Instituto Federal de Goias. Graduada em Letras-Libras pela
Universidade Federal de Goias. Integrante do quadro de servidores
do IFG como Tradutora Intérprete de Libras do Campus Goiania
Oeste, e também professora efetiva de Libras na Secretaria Municipal
de Educagdo de Goiénia.

LUCIANE GRAZIELE BERGUE ALBINO

Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar em
Educagdo, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT) na Universidade
Estadual de Goias (2023). Pés-graduada em Educagdo Infantil pela
Universidade Federal de Roraima — UFRR (2011). Bolsista pela
Capes para se dedicar exclusivamente aos estudos e a pesquisa no
Programa de Pos - Graduagao Interdisciplinar Stricto Sensu em
Educagao, Linguagem e Tecnologias - PPG-IELT/ UEG

MARLENE BARBOSA DE FREITAS REIS

Doutora em Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento
pela UFR] (2013), realizou Pds-doutorado em Gestao da
Informacao e Conhecimento na Universidade do Porto/Portugal
(2015). Mestre em Ciéncias da Educa¢ao Superior pela Universidad
de La Habana - Cuba (2003). Graduada em Pedagogia pela UFG
(1989). Professora titular da Universidade Estadual de Goias
(UEG). Docente permanente do Programa de P6s-Graduagao
Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e Tecnologias

281



4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

(PPG-IELT) e do Programa de P6s-Graduagao em Educacao
(PPGE) da Unidade Universitaria de Inhumas. E professora e
pesquisadora, atua nas areas da educacéo, formac¢ao docente, di-
versidade, cultura e inclusao Lider do GEPEDI/UEG - Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Diversidade e Inclusao.

MONARA DE PAULA CRUZ SOUZA

Graduada em Letras Lingua Portuguesa e suas Literaturas pela
Universidade Federal de Mato Grosso. Vice coordenadora e profes-
sora do Projeto de Extensdo Divulgacdo e Ensino de Libras no
Araguaia. Atua como tradutora intérprete de Libras na Universidade
Federal de Mato Grosso, Campus Universitario do Araguaia.

NEILA CRISTINA DE LIMA MARTIN

Graduada em Letras Lingua Portuguesa e suas Literaturas. Pds
graduada em Educagdo Especial, Infantil e TGDs. Coordenadora
e professora do Projeto de Extensdo Divulgagdo e Ensino de Libras
no Araguaia. Atua como Tradutora intérprete de Libras na
Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Universitario do
Araguaia.

PAULA LORRAINE ALVES BORGES

Graduada em Letras Libras pela Universidade Federal de Goias.
Pos-graduada em Docéncia no Ensino Superior pela Faculdade
Brasileira de Educagdo e Cultura, Educagao Inclusiva com énfase
no AEE pela Faculdade Brasileira de Educagao e Cultura,
Psicopedagogia pela Faculdade Brasileira de Educagdo e Cultura.
Professora efetiva na Secretaria Estadual de Ensino de Goiania -
GO, professora de Libras efetiva da Secretaria Municipal de Educagio
de Anapolis.

282




SOBRE OS AUTORES

RICARDO ANTONIO GONCALVES TEIXEIRA

Doutor e mestre em Educac¢do. Graduado em matematica e peda-
gogia. Bacharel em Administragdo. Tem Po6s-graduagdo lato sensu
em Administragdo Escolar. Pés-doutorado em Tecnologias de
Investigacao pelo Departamento de Educagao da Universidade de
Aveiro, Portugal; Pés-doutorado em Tecnologias Assistivas pelo
Programa de P6s-Graduagao em Engenharia da Universidade de
Uberlandia. Pés-doutorado em Midias Interativas pelo Programa
de Pés-Graduagdo em Culturas Contemporaneas da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. P6s-Doutorado em Educagao Inclusiva
— com foco em Educac¢ido e Satude - pela Faculdade de Ciéncias
M¢édicas — Programa de Pés-Graduagao em Saude Coletiva da
Universidade Estadual de Campinas. E professor desde 1988,
atuando nas redes publicas federal, estadual, municipal e privada
no Ensino Fundamental, Médio e Superior, com experiéncia na
area de Educagdo Matematica, Educagdo Inclusiva, Tecnologias
Educacionais e Tecnologias Assistivas. Atualmente é professor as-
sociado da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Goids FE/UFG e docente permanente do Programa de Pos-
Graduagdo em Educa¢ao (mestrado e doutorado).

SANDRA REGINA LONGHIN

Doutorado e Mestrado em Quimica Analitica e Inorganica pela
UNB. Atualmente é professora Titular do Instituto Federal de
Goias, campus Goiania, e professora Adjunto PUC de Goias. Tem
experiéncia na drea de Quimica, com énfase em Quimica Ambiental.
Atua no Mestrado do IFG na Formacéao de Professores para o
Ensino de Quimica, em Educagio Inclusiva, em Educagdo Ambiental.

THABIO DE ALMEIDA SILVA
Mestre em Ensino pelo Programa de Pés-Graduagao do IFG.
Graduado em Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa

283



4 Possibilidades e desafios da educacao especial,
/ inclusiva e bilingue para estudantes surdos

Catarina. Especializacdo em Docéncia Superior e em Libras.
Integrante do GEPEDI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao,
Diversidade e Inclusdo cadastrado no Diretério dos Grupos de
Pesquisa no Brasil, CNPq. Atualmente é professor de Libras da
Universidade Federal de Jatai.

ZILDA MISSENO PIRES SANTOS

Mestranda em Educagdo, pela Universidade Estadual de Goias.
Graduada em Pedagogia pela Universidade Catoélica de Goias e
possui especializagdo em educagao especial pela Faculdade de
Michelangelo (DF), especializagdo em Libras/Braille pela Faculdade
Araguaia - FARA. Atuou como professora na graduagao do curso
de Ciéncias Biologicas pela UEG - Universidade Estadual de Goias-
UEG, atuou como Professora na graduagao e professora tutora em
EAD na UNI-ANHANGUERA, atuou como professora de AEE
para surdos - Secretaria Estadual de Educagao do Estado de Goias,
atuou como professora regente da pos-graduagao da Faculdade
Araguaia - FARA, atuou como professora da pds-graduagao -
UNIFAN, atuou como professora tutora em EAD pela UFG -
Universidade Federal de Goias, atuou como professora em EAD
no CEAD PUC Goias. Atua como professora de Libras no curso
de Letras pela Pontificia Universidade Catolica de Goias — PUC
GOIAS, atua como intérprete de Libras pela Secretaria Estadual
de Educacdo do Estado de Goias. Participagdo em bancas de mo-
nografias e banca julgadora. Tem experiéncia na drea de Educagéo
com énfase em educac¢ao inclusiva e lingua de sinais.

284




SOBRE O LIVRO
Formato: 16x23cm
Tipologia: ~ Minion Pro
n. de Paginas: 286
Suporte:  E-book

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS AOS AUTORES.

Todos os direitos reservados.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
Br-153 — Quadra Area — CEP: 75.132-903 Fone: (62) 3328-4866 — Anapolis-GO
www.editora.ueg.br / e-mail: editora@ueg.br
2024
Impresso no Brasil / Printed in Brazil



comunica¢do é um elemento presente em

diversos ambientes, sobretudo no ambiente

escolar, onde saberes e ensinamentos sao
transmitidos cotidianamente. Tendo em vista a movi-
mentagao das Politicas Publicas voltadas para o
desenvolvimento de um modelo de Educacao Bilingue
para surdos, e as diversas singularidades que interseccio-
nam o tema, reunimos esforcos, no sentido de desenvol-
ver uma obra que contemple as multiplas perspectivas
para se analisar a Educagdo de Pessoas Surdas, e os
desafios e possibilidades percebidos.

Neste sentido, esperamos, com esta obra, propor
reflexdes que permitam compreender os desafios e
possibilidades das modalidades de ensino que contem-
plam o atendimento de estudantes surdos. A obra ¢
resultado do projeto de pesquisa “Educacao e Cultura de
pessoas surdas: um dialogo sob a perspectiva da inclusao
e da diversidade”, desenvolvido por pesquisadores do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao, Diversidade
e Inclusao (GEPEDI/UEG) e pesquisadores convidados.
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