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PREFACIO

OEstégio Supervisionado, caracterizado como um
periodo de aproximacdo a realidade na qual os
professores em formacgdo irdo atuar, propiciando-lhes a
vivéncia da pratica pedagdgica, ¢ o objeto de reflexao deste
livro. Para muitos dos futuros docentes, é uma etapa que
pressupde mudanga de identidade uma vez que eles estao
acrescentando as suas identidades de alunos a identidade
de professor.

Nos locais onde geralmente o estagio é desenvolvido
- os contextos escolares - encontram-se presentes
elementos muito familiares a todos que frequenta(ra)m a
escola: itens concretos como salas de aula, biblioteca,
cantina, patio, quadra de esportes, alunos, professores,
livros etc. bem como outros componentes nao tio palpéaveis
e visiveis como o ensino, a aprendizagem, a (in)disciplina,
a (des)motivagdo e um amalgama de sentimentos e
processos complexos fundamentados na subjetividade
humana que vincula todos e tudo naquele espaco.

11
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Diferentemente de outros profissionais que realizam
o estdgio em ambientes estranhos a sua vivéncia cotidiana,
para nds, professores, a escola ndo ¢ um ambiente ignoto.
Os futuros contadores, médicos, publicitarios, jornalistas,
entre outros, terdo, de fato, o primeiro contato com seu
futuro campo de atuagdo durante o periodo de estagio. Os
alunos de cursos de licenciatura, por outro lado, realizam
o estagio em um local muito familiar ainda que, como
mencionado, eles o adentrem com um novo olhar, n3o
mais de alunos, mas de professores.

Na coletanea de capitulos que compdem este livro,
percebe-se claramente a iniciativa e as agdes das formado-
ras ao incentivar esse olhar de carater mais investigativo
junto aos futuros professores em relagdo a sua propria
pratica durante o estagio. Por meio da pesquisa-agdo,
como afirmado na introdugdo, os futuros professores
“assumem um protagonismo critico-reflexivo em relagao
ao seu processo de formagdo universitaria.”

Assim como as organizadoras do livro, sou também
formadora de professores de lingua estrangeira e, como
tal, julgo importante enfatizar este aspecto como primor-
dial no momento do estagio. Entendo que no espago da
formagdo docente nao ha mais lugar para o mero descrever
das situagoes vivenciadas. Defendo a pesquisa como uma
possibilidade de os futuros professores desenvolverem
uma postura reflexiva e investigativa sobre as situagdes
vivenciadas durante e, eventualmente, apds o estagio,
objetivando problematizd-las e compreendé-las. Concordo
com Perrenoud que é primordial, a partir da formagao



Prefacio

inicial, proporcionar momentos de andlise da pratica e
criar ambientes de partilha das contribui¢oes e de reflexao
sobre a forma como se pensa, decide, comunica e reage em
uma sala de aula. Esses momentos e ambientes estdo retra-
tados nos capitulos de autoria dos alunos-professores que
aqui se propuseram a compartilhar suas experiéncias nos
varios niveis e contextos de ensino de inglés.

Permeando os capitulos dos professores-autores no
livro Pesquisa-A¢do e Formagdo: convergéncias no estdagio
supervisionado de lingua inglesa, encontra-se uma realidade
que parece persistir ao longo dos anos: a do desprestigio da
disciplina lingua inglesa. Tal descrédito se torna para os
futuros professores uma fonte fomentadora de agdes-refle-
x0es-acoes e de muito aprendizado como relatado aqui em
cada uma das produgdes. Outros estagidrios de licenciatura
e professores formadores podem ainda se beneficiar dos
aportes tedrico-praticos sobre a tematica da pesquisa-a¢do
bem como do padrao de organizacao utilizado nos capitulos
dos licenciandos que leva o leitor através de cada etapa do
processo de intervengdo com o objetivo final de produzir
um relato de pesquisa publicavel.

Tendo em vista os grandes desafios que continua(re)
mos a enfrentar na area de formacgdo de docentes de
linguas estrangeiras, iniciativas como a da publicacao
deste livro sao necessarias para demonstrar que, por meio
do processo ndo somente de conduzir pesquisa-agdao, mas
também de publicar os resultados obtidos, os estagiarios
ganham voz, desenvolvem mais ativamente suas identida-

13
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des de professor e pesquisador e tornam-se mais confian-
tes profissionalmente.

Por meio da leitura dos trabalhos da coletanea,
podemos concluir que a convergéncia da pesquisa-ag¢do na
formacao docente torna evidente alguns aspectos, tais
como: o forte senso de conexdo entre o processo de
tornar-se professor, o contexto da escola e da sala de aula
e a motivagdo pessoal-contextual para o desenvolvimento
da pesquisa. Como observado por Stenhouse, sdo os
professores que, no final, vdo mudar o mundo da escola
por entendé-lo melhor e este livro, indubitavelmente,
contribui para essa compreensao.

Eliane Carolina de Oliveira
Faculdade de Letras — UFG



APRESENTACAO

“[...] we cannot be passive consumers but active constructors
of theories - ot rather, become theorists ourselves. [...] Theo-
retical work is not reserved for a few.”

SURESH CANAGARAJAH

sta coletanea é a concretizacao de um sonho de duas
formadoras de professores/as delinguas que acreditam

que o trabalho de teorizar nao é reservado apenas aos/as
autores/as que estudamos na academia, mas que teoriza-
¢Oes importantes advém também dos/as professores/as-li-
cenciandos/as - assim como dos/as professores/as das
escolas — com os/as quais trabalhamos ano apds ano na
universidade. Por assim pensarmos, temos procurado
integrar pesquisa e forma¢ao em nosso trabalho de acom-
panhamento e orientagao de estagio em lingua inglesa nos
cursos de Letras Portugués/Inglés em que atuamos na
Universidade Estadual de Goias (UEG), por meio de
projetos de pesquisa-agdo colaborativa que os/as professo-
res/as-licenciandos/as desenvolvem nas escolas-campo

durante o periodo de estagio. Neste livro, reunimos os
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trabalhos de alguns/algumas ex-orientandos/as de estagio
que aceitaram nosso desafio de participar desta obra.

O livro é dividido em trés partes. Na primeira, ha dois
capitulos — de autoria das professoras formadoras respon-
saveis pela organizagdo da obra — que tratam de premissas
tedricas da pesquisa-acdo colaborativa e da descricdo
analitica do projeto de pesquisa-a¢ao proposto a uma das
turmas de estdgio supervisionado de lingua inglesa. A
segunda parte retine seis trabalhos desenvolvidos em salas
de aula de inglés para alunos/as de Ensino Fundamental II
e sdo de autoria de académicos/as da disciplina de Estagio
Supervisionado de Linguas Inglesa I do 3° ano do curso de
Letras Portugués/Inglés da UEG - Campus Inhumas dos
anos de 2011, 2012 e 2013. A terceira parte agrupa trés
trabalhos desenvolvidos em salas de aula de inglés para
alunos/as de Ensino Médio e sdo assinados por académi-
cos/as da disciplina de Estagio Supervisionado de Linguas
Inglesa II do 4° ano do curso de Letras Portugués/Inglés
da UEG - Campus CSEH do ano de 2014.

Afora os dois capitulos da primeira parte, os demais
textos do livro - de autoria dos/as professores/as-licen-
ciandos/as — seguem um padrao de organizacdo, a saber:
introduc¢ao, enfoque (embasamento teorico), cenario
(dados contextuais), acdo (proposta de pesquisa-a¢ao),
reflexdo (andlise das agoes) e desfecho (consideracoes
finais). Esses textos foram construidos a partir dos relatd-
rios finais elaborados em cumprimento as exigéncias do
estagio e nossa inten¢ao era que os artigos fossem sucintos
e mantivessem certa coesdo entre eles.



Apresentagdo

Os trabalhos que compdem esta coletanea corrobo-
ram a relevancia de integrar professores/as em pesquisas
durante sua formagdo para que entendam nao apenas
quao intricada é arelagdo ensino-pesquisa, mas, sobretudo,
para que desenvolvam agéncia e reflexdo critica perante os
desafios da docéncia. O objetivo central deste livro é ouvir
professores/as em formagdo que, por meio de suas
pesquisas, identificam problemas, investigam, promovem
acoes em sala de aula de Lingua Inglesa de diferentes
contextos escolares da rede publica (Ensino Fundamental,
Ensino Médio, EJA), refletem sobre a experiéncia e, nesse
processo, assumem um protagonismo critico-reflexivo em
relagdo ao seu processo de formagao universitaria. Desse
modo, esperamos que este livro possa contribuir com o
trabalho de colegas formadores/as, alunos/as de graduacao
em Letras e professores/as de inglés (e demais linguas) em
suas buscas por alternativas que primem pela reflexdo e
por uma posi¢do proativa em relagdo a transformagao do
ensino de inglés em nosso pais.

Barbra Sabota
Viviane Pires Viana Silvestre
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UMA PROPOSTA DE PESQUISA-ACAO
COLABORATIVA NA FORMACAO
UNIVERSITARIA DE PROFESSORES/AS
DE LINGUA(S)!

Viviane Pires Viana SILVESTRE
UEG - Campus Inhumas

4 algumas décadas, a area de formagdo docente tem

defendido a necessidade de romper as barreiras exis-
tentes entre professores/as e pesquisadores/as-académi-
cos/as (ZEICHNER, 1998). O principal argumento dessa
defesa é de que os/as professores/as ndo devem ser apenas
fornecedores/as dos dados de pesquisas académicas. Pelo
contrario, as pesquisas precisam ser feitas juntamente
com os/as professores/as, tendo-os/as como protagonistas
no processo de pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa-acao
colaborativa mostra-se um caminho de ressignificagdo
dessas barreiras.

Em consondncia com essa ideia, Burns (1999)
defende que os/as professores/as de lingua(s) tém varias

1 Este artigo ¢ uma adaptagao de parte de minha dissertagao de mestrado em
Letras e Linguistica, defendida na Universidade Federal de Goias, em 2008, sob
a orienta¢do da Profa. Dra. Rosane Rocha Pessoa.
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razdes para conduzir pesquisa-agdo colaborativa: o
préprio desenvolvimento profissional, o desejo de desen-
volver habilidades de pesquisa, a vontade de apresentar
evidéncia sistematica para mudanga na organizagdo do
ensino ou completar um curso universitdrio com um
componente de pesquisa-agdo. Acredito que o desenvol-
vimento de pesquisa-ag¢do por parte do/a professor/a de
lingua(s) em formagao universitaria pode resultar em
uma experiéncia impar, qualquer que seja a razdo que
o/a motive a realiza-la.

Neste texto, apresento como o termo pesquisa-a¢do
tem sido definido na literatura e fago um breve apanhado
historico. Em seguida, descrevo o processo de pesquisa
-agdo colaborativa, partindo de bases mais globais e
apresentando uma proposta local de pesquisa-agdo cola-
borativa para a formagao universitaria de professores/as
de lingua(s).

Pesquisa-acao: defini¢ao e breve historico

A formacao do/a professor/a como pesquisador/a tem
sido amplamente discutida por estudiosos/as que se ocupam
da formagao docente, uma vez que conduzir pesquisa na
propria sala de aula possibilita ao/a professor/a uma
expansao de seu papel como produtor/a de conhecimento,
fazendo com que deixe de ser apenas aplicador/a das teorias
geradas pelos pesquisadores/as-académicos/as. A pesquisa
conduzida por professores/as proporciona, assim, uma
valorizagdo do saber docente. Segundo Diniz-Pereira
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(2002), diversos termos sao usados para denominar a
pesquisa realizada pelos/as professores/as sobre suas
praticas. Alguns deles sdo: pesquisa-agdo, investigagdo na
agdo, pesquisa colaborativa e praxis emancipatoria. Neste
estudo, priorizo o uso do termo pesquisa-agdo. Vejamos,
entao, como tal termo tem sido definido na literatura:

(A pesquisa-agdo) segue um espiral de passos, cada
qual composto de um circulo de planejamento, agao
e descoberta factual sobre os resultados da agdo.
(LEWIN, 1946%, citado por BARGAL, 2006, p. 373)

A pesquisa-agdo ¢é simplesmente uma forma de
indagacdo auto-reflexiva empreendida pelos partici-
pantes em situagdes sociais a fim de melhorar a racio-
nalidade e a justica de suas proprias praticas, seu
entendimento dessas praticas e as situagdes dentro das
quais elas tém lugar. (CARR; KEMMIS, 19883, p. 174)

A pesquisa-agdo se relaciona com os problemas
praticos cotidianos vividos pelos professores, ao invés
de com os “problemas tedricos” definidos pelos inves-
tigadores puros em torno de uma disciplina do saber.
(...) O propdsito da pesquisa-agdo consiste em apro-
fundar a compreensdo do professor (diagnéstico) do
seu problema. (...) A pesquisa-a¢do interpreta “o que
ocorre” do ponto de vista dos que atuam e intera-
tuam na situacdo problema, por exemplo, professores

2 LEWIN, K. Action research and minority problems. In: LEWIN, G. W. (Org.).
Resolving social conflicts. New York: Harper & Row, 1946, p. 201-216.

3 A referida obra foi escrita originalmente em inglés e teve sua primeira edigao
publicada em 1986.
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e alunos, professores e diretor. (ELLIOTT, 1990%, p.
24, grifos do autor)

E feito pela coleta e analise sistemética de dados na
sua pratica do dia-a-dia, a fim de chegar a decisdes
sobre qual deverad ser sua pratica futura. Esse processo
¢ essencialmente o que eu entendo pelo termo pesqui-
sa-agdo. (WALLACE, 1998, p. 4, grifo do autor)

Pesquisa-agdo envolve uma abordagem auto-reflexi-
va, sistematica e critica para investigacao pelos parti-
cipantes, que sdo, a0 mesmo tempo, membros da
comunidade de pesquisa. O objetivo é identificar
situagdes problematicas ou questdes consideradas
pelos participantes como sendo dignas de investiga-
¢do0 a fim de trazer mudancas criticamente informa-
das na prética. (BURNS em entrevista concedida a
CORNWELL, 1999, p. 1)

Apesar de a maioria das defini¢oes apresentadas aqui
se relacionar ao contexto educacional, vale ressaltar que a
pesquisa-acdo é utilizada nos mais diferentes contextos
sociais. Esse tipo de investigagdo tem sua origem nas
Ciéncias Sociais e geralmente se atribui a criagdo da
expressdo pesquisa-agdo ao tedrico Lewin, na década de
40. Burns (1999) ressalta que Lewin concebia a pesquisa
-acao como sendo um processo espiral de reflexao e inves-
tigacdo, com potencial de se tornar emancipatdrio e forta-
lecedor devido a sua estrutura de grupo. De acordo com

4 Essa obra se trata de uma compilagdo de alguns trabalhos escritos por Elliott
originalmente em inglés.
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Anderson, Herr e Nihlen (1994°, citado por DINIZ-PE-
REIRA, 2002, p. 15), “Lewin acreditava que o conheci-
mento deveria ser criado a partir da solu¢ao de problemas
em situagdes concretas de vida”.

Na década de 50 e meados de 60, houve um declinio
no interesse em desenvolver pesquisa-acdo, embora
nunca tenha desaparecido por completo. Conforme
afirmam Diniz-Pereira (2002) e Nufiez e Ramalho (2005),
o pensamento positivista vigente na época entendia que
os/as professores/as eram inovadores/as e ndo pesquisa-
dores/as, pois eles/as ndo tinham formacao adequada.
Permanecia, assim, uma hierarquia entre universidade e
escola, ou seja, entre teoria e pratica.

Contudo, por volta dos anos 70, o educador inglés
Stenhouse renova o interesse por pesquisa-a¢gdo no ambito
educativo na Gra-Bretanha, especialmente com seu livro
An Introduction to Curriculum Research and Develop-
ment. Segundo Burns (1999), Stenhouse considerava a
pesquisa-a¢ao realizada por professores/as como elemento
crucial na validade de conceitos curriculares. Nas palavras
de Pereira (1998, p. 159), “Stenhouse acreditava que, se o
curriculo é o meio através do qual se comprovam e se
desenvolvem as ideias educativas, o papel do professor é
fundamental na constitui¢do da teoria”.

Elliott, discipulo de Stenhouse, propoe, na década de
90, a pesquisa-acdao como sendo um processo espiral de

5 ANDERSON, G. L; HERR, K,;; NIHLEN, A. S. Studying your own school: an
educator’s guide to qualitative practitioner research. Thousand Oaks, CA:
Corwin Press, 1994.
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reflexdo que visa melhorar a pratica. De acordo com Rosa
(2003), sob o ponto de vista de Elliott, a pesquisa-agao une
a produgao de teoria (ndo)académica e pratica pedagogica
docente num mesmo processo. Sendo assim, a pesquisa-a-
¢do se apresenta como uma alternativa de superacdo da
dicotomia teoria/ pratica, ainda tdo presente em muitos
programas de formacgao docente.

Apesar de suas contribui¢des, as concepgodes de
pesquisa-acdo apresentadas por Stenhouse e Elliott
foram alvo de criticas. Tedricos do modelo critico de
formacgao docente apontam que a reflexao sobre a pratica
nao leva a reflexdo sobre questdes sociais mais amplas.
Segundo Contreras (2002) e Rosa (2003), Elliott ndo
aceita essa critica e alega que a reflexao sobre a pratica é
que levara a reflexdo critica. A meu ver, partindo da
reflexdo sobre a pratica, se pode chegar a reflexdo critica,
uma vez que a sala de aula ¢ um contexto micro com
questdes sociais tdo relevantes e possiveis de receber
olhares criticos quanto o contexto macro em que esta
inserido. Por vezes, a dificuldade esta em despertar esse
olhar critico dos/as professores/as.

Ao retomar as defini¢oes apresentadas anteriormen-
te, é possivel perceber diferentes visdes acerca da pesquisa
-a¢do, algumas mais voltadas para questdes praticas da
acdo docente (LEWIN, 1946; ELLIOTT, 1990; WALLACE,
1998) e outras que incorporam um viés mais critico
(CARR; KEMMIS, 1988; BURNS, 1999). Como apontado
por Diniz-Pereira (2002), o termo pesquisa-agdo possui
multiplos significados. O autor, entdo, faz referéncia as
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palavras de Nofke (citada em HOLLINGSWORTH, 1997,
p. 312°): “o que nobs precisamos procurar ndo é a versao
correta de pesquisa-agdo, mas sim aquela que precisa ser
feita e que pode fomentar seus objetivos” (DINIZ-PEREI-
RA, 2002, p. 13, grifos do autor). Assim sendo, apresento,
na sequéncia, o formato de pesquisa-acdo que serviu de
orientagdo as agdes empregadas no estudo de Silvestre
(2008), bem como de grande parte dos trabalhos que
compdem esta coletdanea.

O processo de pesquisa-a¢ao colaborativa:
de bases globais a uma proposta local

Em linhas gerais, pesquisa-ag¢do pode ser entendida
como o estudo de um determinado contexto social,
realizado pelos/as prdprios/as atuantes desse contexto,
com vistas a promover mudancas por meio da aplicagdo
de planos de a¢ao. No contexto educacional, a pesquisa-a-
¢do é um tipo de investigacao realizada por docentes em
suas salas de aula.

Desde seu surgimento, diversos estudiosos tém apre-
sentado diferentes formatos de pesquisa-agdo, conforme
mostra Mills (2003). O modelo pioneiro apresentado por
Lewin envolvia um espiral de ciclos. O ciclo basico de
atividades nesse modelo compreendia: identificacdo de
uma idéia geral, reconhecimento (reconnaissance), plane-
jamento geral, desenvolvimento da primeira a¢do, imple-

6 HOLLINGSWORTH, S. (Org.). International Action Research: a casebook for
Educational Reform. Washington: Falmer Press, 1997.
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mentac¢do da primeira agao, avaliacdo e revisao do plano
geral. A partir desse ciclo basico, os/as pesquisadores/as
seguiam, em espiral, para o desenvolvimento e implemen-
tacdo da segunda agdo, avaliacao, revisdo do plano geral, e
assim sucessivamente até o nimero de a¢Oes necessarias.

Elliott (1991), por sua vez, sugere uma revisao desse
modelo. O educador aponta que, embora o modelo de
Lewin seja uma excelente base embriondria do que a
pesquisa-acao envolve, algumas modificagdes sao neces-
sarias. A primeira alteracao defendida pelo autor é a de
que a ideia geral, ou seja, o problema investigado, deve
ser passivel de mudanga, o que, segundo ele, ndo ¢
garantido no modelo de Lewin. Além disso, Elliott (1991)
argumenta que, ao invés da fase de reconhecimento
ocorrer apenas no ciclo inicial, esta deve ser constante-
mente retomada no espiral de atividades. O autor acres-
centa ainda que a implementacao de uma agdo deve ser
monitorada para garantir sua plena realiza¢do antes de
partir para sua avaliacdo.

Tanto o modelo de Lewin como o de Elliott preveem,
porém ndo enfatizam, a colabora¢ao como caracteristica
do processo de pesquisa-agdo. Burns (1999), professora-
formadora australiana, ao partilhar sua experiéncia no
desenvolvimento de pesquisa-agdo com professores/as de
inglés como segunda lingua para adultos imigrantes na
Australia (Australian Adult Migrant English Program -
AMEP), aponta a importéncia da colaborag¢ao no processo
de pesquisa-agdo. Em suas palavras,
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processos colaborativos de pesquisa-agdo expandem
as oportunidades de os resultados da pesquisa sobre
a pratica retornarem aos sistemas educacionais de
forma mais substancial e critica. Eles tém a vantagem
de encorajar os professores a partilhar problemas
comuns e de trabalhar cooperativamente como uma
comunidade de pesquisa para examinar seus pressu-
postos, valores e crencas dentro das culturas sociopo-
liticas das instituicdes nas quais trabalham. (..) A
acdo colaborativa é potencialmente mais enriquece-
dora do que a pesquisa-a¢do conduzida individual-
mente. (BURNS, 1999, p. 13)

A educadora acrescenta que a pesquisa-agdo colabo-
rativa pode ocorrer com diferentes combinagdes de
pessoas trabalhando juntas, como professores/as e pesqui-
sadores/as-académicos/as; pares ou grupos de professores/
as-pesquisadores/as; professores/as em parceria com
administradores/as, alunos/as, pais/maes/responsaveis e
membros da comunidade. No entanto, Potter (1998, p. 8)
ressalva que “colaboragao é mais do que um grupo de
pesquisadores/as colhendo informagées juntos/as (...). E
um processo que requer um espirito de cooperagio verda-
deira, uma parceria genuina e uma partilha igualitaria de
poder, lideranca, posse e responsabilidade” — mesmo que
tal partilha nem sempre ocorra de forma tao igualitaria.

Com base no trabalho que realiza com professores/
as na Australia, Burns (1999) entende o processo de
pesquisa-acdo colaborativa nao como um ciclo ou
sequéncia de ciclos, mas como uma série de agdes
composta por onze fases:
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Exploragao: nessa fase inicial, o grupo identifica
o tema que ird investigar, podendo ser o mesmo
para todo o grupo ou especifico para cada
professor/a-pesquisador/a.

Identificacao: apos a escolha do tema a ser inves-
tigado, os/as professores/as-pesquisadores/as
procuram refinar suas ideias a respeito da
natureza da situagdo por meio da documentagao
de observagdes e da formulagdo de hipoteses.

Planejamento: consiste no desenvolvimento de
um plano de agdo para coleta de dados e selecao
dos métodos de pesquisa apropriados.

Coleta de dados: nessa fase, os procedimentos
previamente planejados para coleta de dados sao
colocados em a¢ao.

Analise/reflexao: nesse estagio, os dados coletados
sao sistematicamente analisados pelo grupo.

Formula¢do de hipoteses/especulagdo: apds a
analise dos dados, os/as professores/as-pesquisa-
dores/as formulam hipdteses sobre o que esta
acontecendo ou ira acontecer. Essas hipdteses
podem fundamentar novas agdes a serem
executadas.

Intervengdo: essa fase compreende mudancgas na
pratica em resposta as hipoteses levantadas.

Observacgdo: nessa fase, as consequéncias e a
efetividade da intervencao sdo observadas e refle-
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tidas. E nesse momento também que novas estra-
tégias sdo planejadas para um proximo periodo
de coleta de dados.

9) Relato: nesse momento, os/as professores/as-pes-
quisadores/as partilham entre si os resultados
obtidos. Essa discussdo resulta na problematiza-
¢do da analise e das observacoes feitas, pois sua
critica é estendida a todos os membros do grupo
de pesquisa.

10) Escrita: diz respeito a escrita de um relatério ou
artigo contendo a(s) pergunta(s) de pesquisa(s),
as estratégias desenvolvidas, o processo de
pesquisa, a analise e os resultados observados. A
autora ressalta a importancia dessa fase, pois seu
objetivo é assegurar que a pesquisa tenha chance
de ser disseminada, tornando-a acessivel a
outros/as professores/as e pesquisadores/as que
se interessam pelo tema abordado.

11) Apresentagdo: essa ultima fase também visa a
dissemina¢do da pesquisa para o publico interes-
sado. Refere-se a uma apresenta¢do mais formal
do que a ocorrida para o grupo, podendo ser feita
em semindrios, congressos ou até mesmo
encontros com os demais membros da escola.

Burns (1999) salienta que um aspecto crucial da
pesquisa-acdo colaborativa sdo as discussdes em grupo
ocorridas regularmente durante o processo, uma vez que
a natureza coletiva e social da colaboragéo ¢é fator primor-
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dial na construcao de teoria sobre a pratica pedagdgica.
Apoés apresentar as fases da pesquisa-agdo colaborativa
supracitadas, essa mesma autora adverte que elas ndo
devem ser vistas como etapas prescritivas que precisam
ser colocadas em pratica numa sequéncia fixa. Muitas
dessas fases podem ocorrer simultaneamente, numa
ordem diferente ou mesmo recursivamente. Nas palavras
de Burns (1999, p. 43, grifo da autora), “na pratica, a
pesquisa-a¢do é muito mais ‘bagungada’ do que sugerem
os modelos comumente apresentados e 0s processos
devem ser adaptados para atender as necessidades e
circunstincias dos seus participantes’.

Vérios sdo os instrumentos e técnicas utilizadas
para a coleta de dados nas investigacdes de pesquisa-a-
¢do. Cabe ao grupo de pesquisa decidir quais os mais
adequados para atender a suas necessidades especificas.
Burns (1999) afirma que, em geral, as técnicas de coleta
de dados usadas em pesquisa-a¢do sao de natureza quali-
tativa, o que é coerente com o propodsito de mudanga do
contexto estudado, préprio desse tipo de investigacdao. A
autora coloca, porém, que nada impede que métodos
quantitativos sejam utilizados para complementar o
estudo. O Quadro 1 oferece uma sintese com alguns
desses instrumentos e técnicas, conforme apresentado
pelos estudiosos de pesquisa-agdo Elliott (1991), Wallace
(1998) e Burns (1999).
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Quadro 1 - Instrumentos/técnicas para coleta de dados

em pesquisa-agdo colaborativa

Instrumento/
técnica

Descricao

Diario

* Relato regular dos planos, atividades e eventos do
processo de ensino-aprendizagem, incluindo senti-
mentos, explicagoes e reflexdes pessoais.

* Eventos devem ser registrados o mais préximo pos-
sivel do ocorrido.

* Vantagens: fornece descri¢do continua das percep-
¢Oes e processos de pensamento, bem como de eventos
criticos ou acontecimentos ocorridos em sala de aula; é
uma excelente ferramenta para reflexdo; serve de meio
para formular questdes e hipdteses sobre o processo de
ensino-aprendizagem.

* Desvantagens: exige tempo; pode ser desgastante re-
tomar, ao final de um dia de trabalho, os eventos ocor-
ridos em sala de aula.

Observador externo

* O/A professor/a-pesquisador/a recebe alguém em
sua sala de aula para observar, em especial, os eventos
relacionados ao tema investigado. O/A observador/a
toma nota do que vé e, posteriormente, discute com
o/a professor/a-pesquisador/a.

* A observagao pode ser feita por um/a dos/as partici-
pantes do grupo de pesquisa ou por um/a colega que
ndo esteja envolvido/a na pesquisa-agéo.

* Vantagem: fornece fundamentos para examinar
pressupostos implicitos, partilhando-os com outros e
abrindo-se a pontos de vista diferentes.

* Desvantagem: pode-se entender observagdo como
sindbnimo de avalia¢do, o que faz com que muitos/as
professores/as resistam a presenga de outros em suas
salas de aula.

* A gravagdo em video da aula permite capturar de-
talhadamente as interacdes ocorridas em sala. Pode
ser feita pelo/a proprio/a professor/a, por um/a
observador/a externo/a ou fixando a cAmera em um
ponto da sala de aula.
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Instrumento/
técnica

Descricao

Gravagao em video

* Vantagens: fonte de informacdo precisa sobre as
acdes ocorridas e que ndo estavam tdo 6bvias para o/a
professor/a-pesquisador/a durante o processo da aula;
possibilita a observa¢do de comportamentos verbais e
nédo-verbais (expressdo facial, organizacédo do quadro-
-negro etc.); pode ser constantemente retomada como
instrumento de reflexao.

* Desvantagens: pode causar constrangimento tanto
nos/as alunos/as como no/a professor/a; os/as parti-
cipantes podem ser facilmente identificados/as; a pre-
senga da camera pode distrair os/as alunos/as e mudar
os padrdes de comportamento do grupo.

Entrevista

* Interagdo face-a-face que permite a discussdo de
questdes especificas. Pode ser conduzida pela com-
binagdo de diferentes participantes: professor/a com
professor/a(s); professor/a com aluno/a(s); aluno/a
com aluno/a(s); pesquisador/a com professor/a(s);
professor/a com pesquisador/a(s); pesquisador/a com
aluno/a(s).

* Pode ser estruturada (questoes formuladas a priori
pelo/a entrevistador/a sdo seguidas fielmente), semies-
truturada (questdes formuladas pelo/a entrevistador/a
apenas orientam a conversa, o que possibilita maior fle-
xibilidade) e ndo-estruturada (cabe ao/a entrevistado/a
levantar os topicos que deseje discutir).

* E importante ser gravada em 4dudio para posterior
analise e reflexao.

* Vantagem: ¢ uma maneira eficaz de descobrir como
determinada situagdo ¢é percebida por pontos de vista
diferentes.

* Desvantagens: ndo ha como certificar se a fala do/a
entrevistado/a ¢é realmente verdadeira; pode ser inco-
modo tomar o tempo do/a entrevistado/a.

* Série de questdes escritas usadas para obter respostas
em situagdes nao face-a-face. Em geral, as questdes fo-
calizam tdpicos especificos.
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Instrumento/ —
2o Descricao
técnica

* No caso de professores/a de lingua estrangeira utili-
zarem esse instrumento com os/a alunos/as, é preciso

o se certificar de que eles/as tém habilidade de leitura e

= escrita suficiente para realiza-lo na lingua-alvo.

5 * Vantagens: consome menos tempo e é mais facil de

"é aplicar que a entrevista.

5 * Desvantagens: a formulagdo das questdes consome
mais tempo, uma vez que elas nao podem dar margem
a interpretacdes equivocadas; ndo fornece respostas
tdo elaboradas quanto as obtidas em entrevista.
* Coletanea de varios documentos relevantes para o

2 foco da pesquisa, tais como trabalhos escritos dos/as

g alunos/as, planos de aula, materiais utilizados e ativi-

§ dades avaliativas.

= * O exame desses documentos pode ajudar o/a

A pesquisador/a a formular um perfil mais acurado do
contexto investigado.

Fonte: Quadro elaborado com base em ELLIOTT (1991), WALLACE (1998) e BURNS (1999).

E importante notar que a flexibilidade é uma caracte-
ristica central em pesquisa-a¢ao, uma vez que esse tipo de
investigacao deve atender a imprevisibilidade do contexto
em que ¢ utilizado. Somekh (1993)’, citado por Burns
(1999), compara a pesquisa-agdo a um camaledo, pois,
segundo ela, os planos e agdes tomados pelos/as pesquisa-
dores/as devem ser passiveis de ser transformados por
suas peculiaridades sociais, politicas e educacionais, assim
como por seus valores pessoais e profissionais, crengas e
histérias de vida.

7 SOMEKH, B. Quality in educational research - the contribution of classroom
teachers. In: EDGE, J; RICHARDS, K. (Orgs). Teachers develop teachers research.
London: Heinemann, 1993. p. 26-38.
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Fundamentada no que foi exposto até o momento,
proponho um modelo de pesquisa-agao colaborativa que
creio ser mais adequado para ser desenvolvido com profes-
sores/as de lingua(s) em formagao universitaria (Figura 1).
No entanto, nada impede que esse modelo seja usado por
professores/as de outras areas do conhecimento e em
formagdo continuada.

A proposta de pesquisa-a¢do colaborativa sugerida na
Figura 1 deve ser preferencialmente conduzida sob a
orientacdo de um/a professor/a-formador/a e/ou de um/a
pesquisador/a-académico/a, haja vista os/as professores/as
em formacao universitaria, por vezes, ndo terem experién-
cia na condugdo desse tipo de pesquisa. Dessa forma, a
colaboracdo nessa proposta ocorre entre os/as professores/
as-pesquisadores/as e o/a facilitador/a da pesquisa-a¢ao®.

Resumindo, em um primeiro momento, o0 grupo de
professores/as toma conhecimento das caracteristicas do
processo de pesquisa-acdo, possivelmente por meio da
leitura e discussao de um texto tedrico proposto pelo/a
professor/a-formador/a. Em seguida, os/as professores/
as-pesquisadores/as definem colaborativamente o tépico
que irdo investigar, podendo ser o mesmo para o grupo ou
peculiar a cada um. Logo apds, o grupo planeja as agdes

8 Ao tratar da relagdo entre o/a pesquisador/a externo/a e os/as professores/as-
pesquisadores/as no processo de pesquisa-agdo, Elliott (1990) aponta que o
papel do/a pesquisador/a-académico/a ¢ facilitar o desenvolvimento da atitude
reflexiva dos/as professores/as. Sendo assim, o/a pesquisador/a-académico/a
atua como facilitador/a do processo de pesquisa-agio de primeira ordem, i.e., da
pesquisa-acio realizada pelos/as professores/as nas suas salas de aula, a0 mesmo
tempo em que esta envolvido com sua pesquisa-a¢do de segunda ordem, ou seja,
dedicado a formagao dos/as professores/as.
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Figura 1 - Proposta de pesquisa-agao colaborativa para
professores/as de lingua(s) em formagao universitaria
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que poderdo ajudar na mudanga da situagao investigada e
as desenvolvem em suas salas de aula. Nas fases posterio-
res, sdo feitas andlises e reflexdes, individuais e coletivas,
sobre as acoes implementadas e formulacao de hipdteses
em relacdo aos dados coletados. Caso seja necessario,
novas interven¢oes sdo feitas. Um dos instrumentos utili-
zados para a coleta de dados é o didrio, com notas descri-
tivas e reflexivas sobre os eventos ocorridos em sala de
aula. Além disso, cabe aos/as professores/as-pesquisado-
res/as realizar leituras teoricas relacionadas ao tépico que
estdo investigando, a fim de solidificar ainda mais seus
conhecimentos sobre o tema em questdo. Ao final da
pesquisa, os/as professores/as-pesquisadores/as escrevem
um relatdrio ou artigo sobre a investigagdo realizada, sob
a orientagdo do/a professor-formador/a, e, antes de apre-
senta-lo oralmente a comunidade e até mesmo publica-lo,
partilham os resultados obtidos com o grupo de pesquisa.

A proposta localizada de pesquisa-acdo apresentada
aqui é formada por uma sequéncia de ciclos a ser seguidos
conforme a necessidade de cada investigagdo. No estudo
de Silvestre (2008), bem como em varios estudos analisa-
dos/relatados nesta coletdnea, a sequéncia ilustrada na
Figura 1 mostrou-se mais adequada, mas, como ja ressal-
tado, a flexibilidade é uma caracteristica essencial da
pesquisa-agao.
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Consideragoes finais

Tendo como premissa que a pesquisa-agao colabora-
tiva pode ser um instrumento de desenvolvimento profis-
sional, neste texto, busquei apresentar um breve panorama
histérico do termo pesquisa-agdo e discutir o processo de
pesquisa-acao colaborativa na formagao docente, partindo
de bases mais globais e apontando uma proposta localiza-
da de pesquisa-acdo colaborativa para professores/as de
lingua(s) em formacao universitaria. Muito longe de trazer
uma receita pronta, as discussdes feitas aqui sugerem
apenas possibilidades de a¢ao.

Espero que este texto possa trazer contribui¢oes para
o trabalho de formadores/as de professores/as de lingua(s),
ao indicar que professores/as em formac¢do universitaria
podem se beneficiar da pesquisa-a¢do colaborativa para
seu proprio desenvolvimento profissional. Comungando
do estudo de Silvestre (2008), creio que inserir o desenvol-
vimento de pesquisa-agdo colaborativa como parte do
curriculo enriqueceria consideravelmente a formagao
universitaria de professores/as de lingua(s). No entanto,
como ressalta Rainey (2000), ¢ importante ter o cuidado
de realmente envolvé-los/as no processo e de nao torna-lo
algo impositivo. Fica, entdo, o convite aos/as colegas
formadores/as de se envolverem com o processo de pesqui-
sa-a¢do colaborativa juntamente com seus/suas alunos/as-
professores/as de lingua(s).
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FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA
ESTRANGEIRA: UMA EXPERIENCIA
DE PESQUISA-ACAO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA

Barbra SABOTA
UEG - Campus CSEH

Tendo investigado e atuado (n)a formagdo universita-
ria de professores de linguas estrangeiras desde 2004,
sinto-me impelida a compartilhar experiéncias bem
sucedidas com outros formadores de nosso pais. O capitulo
que ora apresento tem o objetivo de descrever e analisar a
realizacdo de um projeto de pesquisa-agdo desenvolvido
nas aulas de estagio supervisionado de lingua inglesa 2,
com alunos do quarto ano de Letras do Campus CSEH da
Universidade Estadual de Goias no ano letivo de 2014. A
ideia central da proposta era oportunizar aos estagiarios a
experiéncia reflexiva de trabalhar com géneros textuais
em aulas de lingua inglesa com alunos do ensino médio
de escolas publicas estaduais, auxiliando-os a pensar sobre
o contexto encontrado, propor alternativas para aprimorar
o ensino de leitura em lingua inglesa e, a0 mesmo tempo,
convida-los a analisar reflexivamente o processo durante
as aulas de estagio.

43



44

PEsQuisa-ACAO E FORMACAO

Neste capitulo, exploro alguns pressupostos teéricos
que sustentam essa proposta e auxiliam em seu planeja-
mento. Na sequéncia, explico o projeto de ensino em si
para, entdo, trazer alguns apontamentos sobre suas contri-
bui¢des para a formacgdo de professores de inglés como
lingua estrangeira, destacando aqueles que considero
serem os maiores beneficios desta agdo para o processo.

Premissas teoricas

Assim como Garcia (1999), percebo a formacgio
universitaria como um momento unico de refletir sobre
como nos tornamos professores. E nesse momento que
revivemos as experiéncias que tivemos como aluno e nos
lembramos dos motivos pelos quais decidimos ser educa-
dores. No entanto, como saber proﬁssional, ¢ importante
que a constru¢do do nossa identidade passe por instancias
tedricas, técnicas e praticas para que, com um olhar criti-
co-reflexivo, possamos moldar nossa pratica. Essa deve
ser sempre revisitada e modificada, de acordo com a
evolu¢do de nossa abordagem de ensinar (ALMEIDA
FILHO, 2012). Assim, a formagao de professores é um
exercicio constante: de envolvimento ativo na construgao
de saberes sobre o processo de ensinar e aprender
(GARCIA, 1999); de pensar sobre o modo como a lingua
evolui em sua relagdo com a sociedade; de analisar a rele-
vancia de aprender uma lingua estrangeira (doravante LE)
no contexto histérico cultural vivido; de criar e adaptar
materiais de uso didatico que auxiliem na mediagao dessa
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compreensao de LE e que aproximem o ensino da realidade
dos alunos.

Para Young (2000), a reflexdo critica sobre o contexto
escolar e os elementos que estdo envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem se responsabiliza por auxiliar os
professores a se tornarem “participantes independentes
nas escolas de hoje e agentes criticamente conscientes na
formacao das escolas de amanha” (YOUNG, 2000, p. 2).

Naturalmente, o processo de formacio deve se
perpetuar pela vida profissional do educador, mas, neste
livro, tal como em Sabota (2008), enfatizamos a relevancia
da formagdo universitaria para a constru¢ao de uma
atuagdo critica, reflexiva, culturalmente situada, que
considere a complexidade do processo de ensinar e
aprender LE e que, sobretudo, seja pautada pela ética e
pela experimenta¢do com a pesquisa.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) define o professor
pesquisador como alguém que busca transcender o papel
de consumidor de teorias sobre o ensino almejando
“produzir conhecimentos sobre seus problemas, de forma a
melhorar a sua pratica”. Para tal, é fundamental que ele
tenha acesso a outras pesquisas, a instrumentos de coletas
de dados qualitativas e uma orientagdo que lhe auxilie a
“agucar o olhar” durante a analise. Assim, o professor em
formac¢ao que se deseja ver pesquisador pode relatar seus
achados e ter sua voz ouvida e respeitada, seu saber validado.

A iniciativa de inserir a pesquisa na formagdo dos
professores de inglés como LE surge em parte por convic-
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¢Oes pessoais, formadas a partir de anos de leitura sobre o
tema, mas também em atendimento a ementa do curso de
Letras para a disciplina de Estdgio Supervisionado de
Lingua Inglesa 2, que prevé como temas centrais aspectos da

[lJinguistica aplicada ao ensino de lingua estrangei-
ra. A relagao professor/aluno e a pratica pedagdgica
no cotidiano escolar do Ensino Médio, da disciplina
Lingua Inglesa. A rela¢do educagdo, sociedade e
pratica educativa. Analise das condi¢oes de
produgéo do ensino-aprendizagem dalingua inglesa
(..). (UEG, 2009)

Essa matriz curricular presente no projeto pedagogico
do curso de Letras da UEG atende ao parecer do CNE
(Parecer CNE/CP 9/2001) onde se 1&€ que “o foco principal
do ensino da pesquisa nos cursos de formagao docente é o
proprio processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos escolares na educacao basica (Parecer CNE/CP
9/2001)”. Ou seja, espera-se que 0S egressos sejam capazes
de pesquisar aspectos da prética escolar a fim de contribuir
para o aprimoramento do ensino de LE no contexto em que
atuam. Convém ressaltar que para realizar pesquisas
durante o estagio, os alunos devem ser amparados por
disciplinas investigativas que lhes ajudem a decidir sobre o
que e como pesquisar em seu curso superior. A ética e a
metodologia de pesquisa precisam ser vivenciadas em
pequenos projetos que apresentem a pesquisa ao professor
em formagao (ALMEIDA FILHO, 2000).

Neste livro, assumimos, juntamente com Hadley
(2004) e Andaloussi (2004), que a pesquisa-agdo é um
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modo de transgredir os limites impostos pela ciéncia
classica de modos de compreensdo de um objeto e, por
isso, torna-se um importante meio de inserir o aluno-pro-
fessor no universo da pesquisa, auxiliando-os a destacar
os problemas cientificos observaveis em suas incursoes
nas escolas-campo; selecionar as estratégias; planejar e
executar as agoes; refletir sobre os achados e propor
mudancas no contexto e, sobretudo, sentir-se empodera-
do em relacdo aos saberes construidos e validados pela
realizacdo do estudo e produgdo de teorias, desenvolven-
do o protagonismo em seu processo de formagdo profis-
sional (cf. SILVESTRE, neste volume).

Para Hadley (2004, p. 4), a pesquisa-a¢do (ou pesquisa
de ag¢do, como o autor coloca), representa uma “busca
continua e organizada do professor reflexivo por solugoes e
insights profissionais para a sala de aula” configurando-se
como uma pesquisa em acao que propde a reflexdo e a busca
por solugdes de problemas pautados pela andlise do contexto
como elementos constituintes e definidores dessa pratica.

Para o autor, a pesquisa de a¢do se desenvolve em
cinco etapas bem definidas, mas que se repetem tantas
vezes quanto necessario para que a situagdo seja dada
como “resolvida”. Sao eles: ambiente, etapa em que se
descrevem as impressdes sobre o contexto onde a agdo
ocorre; enfoque, quando selecionamos, a partir de um
leque de possibilidades, onde e como atuaremos. Esta
etapa corresponde, portanto, ao planejamento inicial da
acdo; investigacao, que corresponde as agoes executadas e
aos instrumentos de coleta de dados. Esses dados acabam
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por se configurar em uma resposta a nossa agao que, por
sua vez, serve para fomentar a reflexao, que corresponde a
etapa final do projeto. Como compreendo a formagao
como um processo, com respaldo em Hadley (2004) e
Young (2000), temos clareza de que estas etapas vao se
repetindo em espiral. Esse espiral remete a metafora do
processo ciclico, com o retorno as etapas ja cumpridas,
mas adiciona a ideia de que o retorno nao se da ao ponto
inicial, uma vez que nossas agdes passam a ser enriqueci-
das pelas empirias e pela reflexdao a cada passo. Dessa
forma, a nocdo de crescimento/desenvolvimento fica
preservada e as etapas sdo mais valorizadas, como vemos
na figura 1, a seguir.

Figura 1 - Espiral ilustrativo das etapas da pesquisa de agao.

Eixo do

annhariment

Resposia
Enfoque Investigagdo

Ambierie

A proposta de pesquisa-agdo que apresentei aos
alunos de estagio tinha como foco intervir em uma area
de caréncia na turma de 2014 (e em algumas que a antece-
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deram): planejamento de (sequéncias de) aulas de leitura e
compreensao textual, sobretudo aulas que associassem as
atividades de leitura ao estudo de géneros textuais. A
primeira, referente a formacao de professores, foi detectada
por mim em observacdo dos estagiarios em agdo quer
durante a realizacdo de microaulas ou durante as aulas
ministradas nas escolas-campo. Tal caréncia se confirmou
por meio de discussdes sobre os acontecimentos da esco-
la-campo em nossas aulas. Os estagiarios planejavam
atividades de ensino de inglés como LE que ndo eram
harmoniosas entre si e que pareciam estar desvinculadas
a situacao de circula¢do natural dos textos, o que dificul-
tava o éxito nas aulas de estagio. A segunda caréncia,
referente a (deficiéncia na) habilidade leitora dos alunos
do ensino médio, foi percebida pelos estagiarios em suas
visitas as escolas-campo. Em tempo de discussoes tao
acirradas sobre (multi)letramentos, é imprescindivel
trazer o entendimento sobre géneros discursivos e seu
imbricamento nas praticas sociais para o contexto escolar
(ROJO, 2009; ROJO; BARBOSA, 2015), e isso inclui, a
nosso ver, a aula de inglés como LE.

Elaborei, entdo, o meu plano de agdo que visava
ajuda-los a perceber a importidncia do trabalho com
géneros também no ensino de LE. Parto do pressuposto
de que a habilidade de leitura engloba, além da decodifi-
cagdo, também a compreensdo, ou seja, 0 modo como o
leitor produz sentidos e percebe as inteng¢des do texto
(CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2011). Entendo, para a
construgao desse argumento, que ¢ fundamental contri-
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buir para o processo de letramento' tanto de alunos da
educagdo basica quanto no ensino superior. Vejo na leitura
em LE uma forma valida de colaborar para a ampliagdo
do modo de ver e compreender o mundo, uma vez que,
com a ampliagdo dos esquemas do leitor, o conhecimento
como um todo (e ndo apenas o referente a LE) é potencia-
lizado e as formas de produzir sentido sdio maximizadas
(SABOTA, 2002; 2012).

Defendo, para esse efeito, que sejam realizadas em
sala de aula atividades de leitura e compreensdo textual
que levem a uma visdo integradora de leitura, de modo a
reunir a leitura interativa (que une os processos de leitura
ascendente e descendente), a leitura colaborativa (que se
completa com a visdo do outro sobre o mesmo texto a
partir do compartilhamento de esquemas e estratégias
cognitivas e sociocognitivas, para além da leitura e inter-
pretacdo textual), como se vé em Sabota (2002; 2012) e a
leitura multimodal, que busca a compreensdao de que os
géneros orais e escritos se completam com elementos
extratextuais como imagens e sons. A multimodalidade?,

1 Com a evolugdo do conceito de letramento, esse termo hoje passa a ser
entendido como a capacidade de “atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens,
incorporando multiplas fontes de linguagem”. (DIONISIO, 2011, p. 138).

2 Para Dionisio (2011), a leitura multimodal envolve diversas midias para que
o sentido seja produzido. Isso implica na defini¢do de texto como algo que
engloba as palavras escritas bem como informagdes visuais (imagens estaticas
ou em movimento, concretas ou abstratas) e orais (musica, poema, palestras,
jingles etc). Em uma perspectiva multissemidtica,0s elementos sensoriais
(imagens - estdticas ou em movimento —, sons, aromas e texturas que utilizam
outras semioses, que ndo apenas a escrita ajudam a compor o texto e o modo de
percebé-lo. (ROJO, 2009)
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para Dionisio (2011), adiciona diferentes modos de
perceber o texto como unidade de sentido.

Uma aula de leitura que pretenda expandir a visdo de
texto e de compreensdo textual do aluno nao pode ser
uma aula sem planejamento especifico, afinal, é preciso
desenvolver estratégias de compreensao nos alunos para
ajudar-lhes a melhorar seu grau de letramento. Nesse
sentido, sugerimos em Sabota (2012) um percurso didatico
para trabalhar com essa habilidade.

O percurso didatico (doravante PD) é um roteiro que
visa organizar a aula em sequéncias ldgicas e viabilizar a
mediagao do contetdo de forma progressiva e contextua-
lizada. O PD expande a nogdo de planejamento da aula,
pois envolve reflexao sobre os passos a serem seguidos e
visam integrar uma unidade maior de tempo (duas a trés
aulas, por exemplo). Durante o planejamento do PD as
atividades devem ser detalhadas, tal como em um plano
de aula, ou seja, elas devem estar descritas com clareza e
especificacao de qual o tempo e o material a ser utilizado
em cada passo. No entanto, no PD, o professor deve indicar
também quantas aulas (ou outra unidade de tempo
escolar) serdo utilizadas e onde serdo feitas as interrup-
¢oes e retomadas. Entende-se que no PD haja mais flexibi-
lidade para permitir que outros temas relativos ao assunto
discutido no dia sejam inclusos na aula, afinal, ele tem o
compromisso maior com o trabalho do género e da
discussao critica suscitada por ele. Nesse sentido, o PD se
torna mais aberto do que um plano de aula, cujas etapas
fixas sdo seguidas mais prescritivamente.
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No PD, quatro etapas® sao sugeridas, mas elas podem

ter extensoes diversificadas em forma, tempo e quantida-
de de atividades, sdo elas:

a)

b)

Ambienta¢do: momento de exploragio do
contexto em que o tema se insere, de trazer o
aluno para mais proximo do tema e comparti-
lhar os esquemas (conhecimento prévio e de
mundo) entre a turma.

Pré leitura: atividades de checagem quanto as
estratégias mais eficazes para ler o texto proposto
(scanning®,  skimming, gist, por exemplo).
Problemas lexicais e sintaticos previstos pelo
professor também podem ser sanados nesta etapa
(que pode até mesmo durar uma aula toda, caso
necessario).

Leitura: exploracao do texto em si. Nesta etapa,
deve-se tentar tirar o maximo de proveito
efetuando uma leitura interativa, ou seja, contem-
plando os aspectos ascendentes (que surgem do
texto) e descendentes (confirmagdo de hipdteses
sobre o texto). O leitor deve buscar informagoes
de modo entender qual a funcao social daquele

3 Para maiores detalhes sobre essas estratégias e ideias de atividades para serem
utilizadas em cada uma dessas etapas, recomendo a leitura de Sabota (2012),
Nuttall (1996) e Dionisio (2011).

Scanning é uma leitura rdpida e focada apenas em itens especificos que se

pretende identificar no texto (datas, por exemplo). Skimming é uma estratégia
utilizada para identificagdo de ideias contidas nos pardgrafos (como a ideia
central de cada parte do texto, por exemplo). Gist é uma leitura para identificagdo
da ideia geral do texto.
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texto, que ideias estdo implicitas nele, que
discursos e identidades o compdem. Neste
momento, as estratégias aprendidas/revisadas na
etapa anterior sdo postas em pratica. Quando se
pretende uma leitura colaborativa, este é o
momento de pedir aos pares, ou grupos, que
interajam auxiliando na amplia¢ao de esquemas
- o conhecimento prévio de mundo que trazemos
conosco — bem como a percepgao de heterogenei-
dades discursivas, ou seja, outras vozes e ideias
implicitas na composi¢ao do texto (LIMA, 2009).
As atividades de compreensdo (perguntas sobre o
texto, por exemplo) devem ser feitas para mediar
o entendimento do texto, tomando-se o cuidado
de ndo impor ou limitar o repertdrio de respostas
possiveis, valorizando assim a pluralidade de
discursos e interpretacoes.

Pos leitura: expansao do tema. Este é o momento
da leitura critica aflorar, pois temos a oportuni-
dade de aproximar o texto (e seu tema) de nossa
vida, nossa cultura, nossa histéria. E aqui que
damos vazdo a nossa ansia por mudangas e trans-
formagdes ou que buscamos construir o sentido
da discussdo para ndés mesmos. Na pos leitura,
vale refletir sobre como o género em debate se
materializa em nossa vida e como agimos nele ou
por meio dele. E nesta fase final do percurso
didatico que propomos debates, cartazes,
panfletos, dramatizagdes e outras atividades que
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permitam ao grupo, professor e alunos, perceber
como o tema mexeu com cada um. Mais uma
vez, cabe lembrar a importéncia de ndo sobrepor
a opiniao do professor ou do autor do texto, posi-
cionamentos discursivos hierarquicamente mais
valorizados, a opinido dos alunos, para evitar
silenciamentos (CORACINTI, 1995).

Como se vé na proposta do PD, a habilidade de leitura
também deve ser tratada em sala de aula como um
processo, e ndo como uma atividade casual, e muitas vezes
até preterida por professores de LE. Por meio da leitura, as
demais habilidades podem ser praticadas de modo
integrado. Os alunos podem juntos debater oralmente
sobre o texto, em um viés critico e problematizador. Os
alunos podem contrapor suas ideias ou enriquecer com
exemplos que o aproximem de sua realidade. A partir da
leitura pode-se também fomentar a escrita de relatos,
cartas, cartazes, blogs sempre buscando integrar o género
lido e/ou produzido a pratica social a que ele se associa de
modo a contribuir com o letramento dos agentes leitores,
que passam a conferir e produzir outros sentidos do texto
(ROJO, 2009).

Expostas a visdo de leitura e a proposicao do trabalho
pretendido com ela, passo agora a descrever o contexto em
que o projeto de leitura se realizou.
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Conhecendo o contexto: ambiente

Em nossa instituicdo, os professores de estagio
trabalham com um grupo que varia entre 9 e 15 professo-
res em formagao. O professor fica responsavel por incluir
em seu planejamento material tedrico, técnico e oportuni-
dades de pratica que auxiliem a formar o profissional
critico e reflexivo, capaz de refletir sobre o processo
sociohistdrico que ajuda a formar o professor profissional-
mente, de modo que ele consiga atuar para a transforma-
¢do do ensino de linguas (e literaturas) em nossa sociedade,
como consta do perfil do egresso expresso no projeto
politico pedagdgico de nosso curso:

a formagdo dos profissionais de Letras é uma a¢ao
intencional na construgdo de intelectuais, fundamen-
tada na concepgao critico-reflexiva, como possibilida-
de de construgdo de uma autonomia profissional.(...) A
formacao critico-reflexiva tem como base, a praxis na
unidade teérico-pratica e reflexdo-acdo. A prética
social é o ponto de “partida” e de “chegada” e 0 modo
de pensar sobre as como coisas vao sendo feitas. Cons-
titui-se, como tal, no momento, em que se busca fazer,
produzir “conhecimento”, implicando a teoria que, no
processo pratico, possibilite atribuir sentido e signifi-
cado a essa atuacdo. Tem-se, assim, um movimento
continuo entre fazer, saber, torna fazer ou, ainda, acdo
-reflexdo-atuagdo. (UEG, 2009, p. 39)

Ciente do potencial da pesquisa-acdo de ajudar na
construcdo de saberes do professor, decidi instituir essa
pratica em meus grupos em 2012. Como tenho observado
ganhos significativos na formagao universitaria de profes-
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sores, fui adaptando a proposta aos grupos a cada ano e,
em 2014, decidi propor aos estagiarios que transformasse-
mos a experiéncia em livro para registrar esse momento
de formagdo e, quem sabe, inspirar outros colegas a utilizar
0 processo.

Para registro das atividades propostas, ja visando
coletar material para esta pesquisa, inicialmente apresen-
tei a proposta a turma e expliquei que tinha a intengao de
propor, em parceira com uma colega de outro campus,
um livro relatando nossas empirias analisadas. Entretan-
to, ressaltei que, a despeito da concretiza¢do do livro,
todos deveriam realizar as atividades e que o envio e trata-
mento final do texto para eventual capitulo de livro seria
facultativo. Como tinha o intento de escrever sobre a
experiéncia, pedi aos alunos que quisessem participar
como voluntarios que preenchessem um questionario
inicial para formar o perfil da turma, que redigissem duas
narrativas (uma no inicio do ano letivo contando suas
experiéncias como aprendiz de inglés e trazendo suas
expectativas sobre o ano de estagio e uma narrativa ao
final do ano para revisitar as expectativas pessoais e
registrar as profissionais). Mantive também um didrio de
campo, para registro do andamento dos trabalhos com
minhas observagdes e impressoes pessoais. Compde ainda
este corpus uma copia do relatério final de estagio e do
produto final da pesquisa realizada por eles naquele ano.

A turma de 2014 era composta em sua maioria por
jovens estagiarios (uma aluna tinha 37 anos, outra aluna
34 e a idade dos demais variava entre 20 e 23). Ao todo, o
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grupo era formado por dois homens e nove mulheres,
somando onze professores em formacéo, sendo que todos
estavam em sua primeira graduagdo. Dos onze, apenas
cinco se identificavam com o ensino de inglés. Dois alunos
queriam ser professores deliteratura e quatro de portugués.
O nivel de inglés desses alunos variava de intermedidrio a
avancado e apenas uma aluna demonstrava um nivel
basico de inglés (coincidentemente a aluna mais velha) e
uma ja havia morado em outro pais - EUA (a segunda
mais velha da turma). Trés ja eram professores de inglés,
quatro ja lecionavam portugués e trés nao trabalham em
contextos educacionais e apenas uma nao trabalha.

Quando propus a pesquisa-a¢do, a reacdo deles foi
um misto de empolgac¢ao, pelo livro a ser organizado, e
receio, por nunca terem realizado uma pesquisa de campo’
anteriormente. Sugeri que eles trabalhassem em grupos
que pudessem ser concentrados nas escolas onde ja reali-
zavam seus estagios para facilitar a busca pelo campo de
pesquisa e para entrelagar as agoes de ensino e pesquisa na
vida académica desses estagiarios.

Apresentei-lhes um formuldrio contendo os passos
de pesquisa a serem seguidos e os parametros de forma-
tacdo (Anexo A), juntos discutimos sobre como esses
passos refletiam nossas leituras prévias sobre os textos
de Bortoni-Ricardo (2008) e Hadley (2004), cujo objetivo
ja era fundamentar a agdo. Na sequéncia, lemos os textos

5 O ano final da graduagdo ¢ o momento em que eles desenvolvem seus trabalhos
de final de curso (TC), no entanto, pela escassez do tempo e da experiéncia,
muitos evitam as pesquisas de campo.

57



58

PEsQuisa-ACAO E FORMACAO

de Siqueira (2011) para nos auxiliar na discussao sobre o
ensino de inglés na escola publica e Pinto (2010) para
embasar o trabalho com géneros textuais e discursivos e
para finalizar esta etapa inicial discutimos um roteiro de
projeto (Anexo B) que pudesse ser desenvolvido durante
as aulas de estagio ou no contraturno nas escolas campo,
como desejassem. Dai em diante, os alunos dividiram-se
para o planejamento e desenvolvimento do projeto e os
encontros de orientacao foram de acordo com a formagao
dos grupos. A periodicidade e o formato das orientagdes
(presencial ou a distdncia) atendia as necessidades dos
alunos. Alguns recorreram a mim varias vezes, em busca
de textos e auxilio na formatagdo das atividades e das
analises, outros mostraram-se mais autonomos e solici-
tavam ajuda com menor frequéncia. Alguns preferiam
sentar pessoalmente para discutir, enquanto a maioria (7
de 11) preferiam enviar e-mails e mensagens pelo celular
(via WhatsApp) para solucionar questdes referentes a
seus projetos.

Apos o término da execugdo do projeto nas escolas,
os alunos relataram suas experiéncias por escrito, em seu
relatorio final de estagio (que englobou também a atuagdo
e a reflexao sobre o projeto) e oralmente, aos colegas e a
professora, durante uma sessao reflexiva, quando tivemos
a oportunidade de discutir sobre as contribuicdes do
estudo para cada um dos estagiarios e para o contexto em
que atuaram. Nesse debate, bem como no relatério escrito,
ficou evidenciado o valor da atividade para sua formacao
como professores de lingua inglesa e o despertar de uma
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acao critica, transformadora, pré-ativa e reflexiva durante
o periodo de formagao universitaria desses estagiarios.

Todos os alunos mostraram-se satisfeitos com os
resultados e relataram que a comunidade escolar que os
recebeu também conseguiu visualizar ganhos com a reali-
zagdo dos projetos. Em dezembro de 2014, seis dos onze
alunos apresentaram seus projetos em um Semindrio de
Licenciaturas, que ocorre em nosso campus. Dois em
formato de poster e quatro em comunicagdes orais. Essas
apresentacOes puderam prepara-los para outra etapa da
pesquisa: a divulgagdo dos resultados.

Na sequéncia, trago uma tabela com a divisao dos
grupos, o contexto em que as aulas ocorreram, uma breve
sintese dos projetos e o destino final do produto da pesqui-
sa-a¢do a (ndo) submissao do texto para publicagdo.

Quadro 1 - Sintese dos projetos
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O inglés no cotidiano. Explora-
¢do de frases, expressoes e pala-
vras que incorporam nosso dia
a dia: camisetas, embalagens,
nomes de estabelecimentos co-
merciais e girias.

Nao

Aluna (individual)
EJA - ensino médio
noturno
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Cartoons. A proposta da dupla
foi a de possibilitar a percep¢ao
do humor e da critica social,
fun¢do e caracteristicas do gé-
nero tirinhas por alunos adultos Nio
e trabalhadores.

Dupla
Educacio do trabalhador
- ensino médio noturno

1 Estaaluna formou sua dupla com um aluno da outra turma de estagio do 4° ano
e realizaram o projeto em conjunto. Apesar de s6 ela ser aluna da minha turma
de estagio, a dupla entregou o texto para publica¢do em dupla.

De acordo com a proposta inicial, a atua¢ao deveria
centrar-se em turmas de ensino médio, como de fato
ocorreu. Nenhum dos grupos optou pelo contraturno por
motivo de trabalho, tanto da maioria dos estagidrios
quanto dos alunos da escola-campo. Como podemos
observar no quadro, apenas dois projetos foram desenvol-
vidos com turmas de ensino regular de ensino médio, os
outros quatro auxiliaram no letramento de alunos da
educagdo de jovens e adultos (EJA), contexto tao carente
de iniciativas de trabalho de letramento e de pesquisas.
Metade dos projetos foram submetidos a revisdes finais
para publica¢ao (cf capitulos 9, 10 e 11 deste volume), isso
aponta para um bom grau de satisfacdo dos estagiarios
com o resultado conseguido. No ano de 2015, um dos
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egressos tornou-se mestrando e trés estdao cursando espe-
cializa¢do, o que indica um compromisso desses jovens
com a sua formag¢ao continuada por meio do envolvimen-
to em pesquisas mais aprofundadas. Nesse sentido, posso
afirmar que o saldo da realizagao do projeto foi positivo e
pretendo continuar a desenvolvé-lo com outras turmas.

Consideragoes finais

Formar professores criticos-reflexivos requer compro-
metimento e trabalho arduo. Nao podemos nos fiar em
leituras de manuais de ensino de linguas, com técnicas e
“receitas” sobre como agir em sala de aula se queremos uma
transformagdo qualitativa no cenario de ensino de inglés
nas escolas publicas. Neste estudo, evidenciou-se que o
compartilhamento de objetivos e responsabilidades entre a
professora formadora e os estagiarios resultou em projetos
cujos impactos foram sentidos em salas de aula de ensino
médio. O trabalho com a leitura de géneros rendeu boas
discussdes e aprofundamento no grau de letramento dos
alunos das escolas-campo atendidas (como pode ser
percebido pela leitura dos apontamentos tedricos deste texto,
e, sobretudo, pela leitura dos capitulos dos estagiarios).

Partindo dos principios da leitura colaborativa e utili-
zando o percurso didatico exposto em Sabota (2012; 2002),
bem como seguindo os passos metodoldgicos da pesquisa
-acdo de Hadley (2004), os alunos elaboraram em grupos
projetos de leitura e compreensao textual em lingua inglesa
de géneros mais tradicionais como poemas e cartas, bem
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como leituras multimodais e intersemidticas como filmes,
memes e propagandas. Além do aprimoramento da compe-
téncia tedrica (ALMEIDA FILHO, 1993; 2012) obtido por
meio das leituras e discussdes efetuadas para a construgio e
execucdo do projeto, é possivel afirmar que houve o apri-
moramento da competéncia profissional, facilitada pela
realizagdo da pesquisa e pela reflexdo sobre o papel do
professor de LE na sociedade. Pode-se se inferir que, por
meio da leitura e da mediagdo de aulas que primassem pela
discussdo sobre géneros discursivos como praticas sociais
(ROJO, 2009; ROJO; BARBOSA, 2015), os estagiarios
puderam repensar sobre a relevancia desse conteudo nas
aulas de inglés para favorecer o desenvolvimento dos niveis
de letramento de seus alunos, como mostram as reflexdes
nos capitulos 9, 10 e 11. Ao revisitar os projetos executados
pelos alunos e meu préprio projeto de estagio percebo quao
importante foi a realizagdo deste trabalho para a formacao
deles e para minha propria formagdo continuada como
formadora de professores, afinal, segundo Loughram
(2004), esta é uma maneira eficaz de entendermos (e
buscarmos aprimoramento para) a nossa pratica.
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ANEXO0 A
PROJETO DE COLABORA(;AO E PESQUISA-ACAO
EM TURMA DE ENSINO MEDIO

Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa 2

Itens obrigatorios no projeto:
 Titulo (ainda que) provisorio
* Introducéo:
o  Delimitagdo do tema
o Justificativa
o  Objetivos (geral e 2 ou 3 especificos)
* Embasamento tedrico (epistemologia)
* Plano de acio
* Resultados esperados
* Cronograma
* Referéncias

Itens obrigatorios no relatdrio da pesquisa-agao/
projeto de colaboracao:
e Titulo
* Introducéo:
o  Delimita¢édo do tema
o Justificativa
o  Objetivos (geral e 2 ou 3 especificos)
* Embasamento tedrico (epistemologia)
* Metodologia (onde se deve explicar a elaboragdo e as etapas do
plano de a¢io)
* Analise dos dados/ Discussdo dos resultados/ “Achados” da

pesquisa
» Consideracdes finais
* Anexos

» Referéncias

Parametros para formatagao do relatorio

* Margem superior: 3,0 cm

* Margem inferior: 2,5 cm

* Margem direita: 2,5 cm

* Margem esquerda: 3,0 cm

e Texto: Justificado

» Paragrafos: recuo especial na primeira linha de 1,25 cm
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Fonte: 12 Arial ou Times New Roman
Espaco entre linhas: 1,5

Para a redagdo do texto que deverd integrar o livro com nossos

textos, vocés devem tratar os relatérios de vocés adequando-os para
o formato exposto a seguir. No texto final, alguns itens mudardo o
nome, conforme indicado:

Titulo
Introducéo:

Delimita¢iao do tema

o Justificativa e exposi¢do do problema de pesquisa
o  Objetivos (geral e 2 ou 3 especificos)

Embasamento tedrico (epistemologia) — Enfoque: Neste espago
devemos apresentar, de modo sucinto, mas responsavel, os
autores que embasam nossos argumentos para a criagio do
plano de agdo. Devemos explorar autores que estudaram o
mesmo problema antes de nds e o que eles encontraram em suas
pesquisas. E importante lembrar de citar a fonte de pesquisa,
indicando o sobrenome do autor, ano e quando necessario o
numero da pagina onde a citagdo estd localizada.

Metodologia — Cendrio: Neste item devemos apresentar a escola
em termos gerais (porém, preservando a identidade do local).
Devemos dizer sobre a situagdo socioecondmica do bairro que a
abriga e dos alunos que a frequentam, falar sobre a composigao
da turma que recebeu o projeto (quantos alunos, qual turno, qual
a série, qual a idade e demais itens que julgar necessario). Na
sequéncia, devemos explicar a elaboragdo e as etapas do plano
de acao (quantos passos sdo incluidos, no que consiste cada um
deles, quanto tempo levou entre as etapas etc.)

Anilise dos dados/ Discussao dos resultados/ “Achados”
da pesquisa - A¢do: Neste item explicamos como o projeto
transcorreu, o que aconteceu de fato, se possivel fornecendo
detalhes da execugao do projeto, como, por exemplo, a opinido
dos alunos sobre as atividades. E importante tentar recuperar
reagdes, duvidas (vale tentar consultar suas anotagoes, diario de
pesquisa), tudo o que for possivel para enriquecer o texto.
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Reflexido: Pensando na teoria lida (e apresentada no Enfoque),
0 que vocé pode dizer sobre o projeto realizado? Como ele
contribuiu para a turma? Retome seus objetivos e veja se foram
alcangados, discuta o que foi descoberto na sua pesquisa.
Consideragoes finais - Desfecho: Este ¢ o momento em que
vocé pode “deixar o seu recado” para o seu leitor. Digam o que
aprenderam com a experiéncia, o valor eu ela teve para sua
formacao, o que sentiu ao ver o projeto finalizado, o que espera
poder fazer depois de licenciado e o que mais achar pertinente
para encerrar seu artigo com elegancia e orgulho da missao
cumprida!

Anexos

Referéncias
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Anexo B
ROTEIRO PARA ORIENTA(;AO DE PROJETOS

Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 2

Orientador:

Orientando(s):

E-mail e telefones de
contato:

Escola onde o projeto
sera desenvolvido:

Tempo previsto para a
execugdo do projeto:

Titulo provisorio:

Palavras chave:
(Que palavras melhor
definem seu estudo?)

Tema da pesquisa:
(Em que érea de
estudos seu trabalho se
insere?)

Justificativa:
(Por que seu estudo é
relevante?)

Objetivo da pesquisa:
(O que pretende
alcancar com esta
investigagao?)

Pergunta(s) de
pesquisa:

() estudo de caso
() pesquisa-agdo
() outro

Tipo de estudo:
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Instrumentos de
pesquisa:

(Como pretende
coletar os dados?

Em caso de dados
provenientes de alunos,
solicitar autoriza¢ao)

() questionario
() entrevista
() gravagdes em audio
() gravagdes em video
() narrativas

() anotagdes de campo
() diario

() documentos

() outros:

Referencial tedrico:
(Vocé ja leu alguma
coisa sobre o tema?
Liste alguns textos

e seus respectivos
autores.)

Observagoes:

(Ha algo que vocé
gostaria de acrescentar
sobre seu estudo?)




PESQUISA-
/AcAo/
E

ENSINO DE
LINGUA INGLESA
NO ENSINO

FUNDAMENTAL II







JOGOS OLIMPICOS E ENSINO
DE LE/INGLES: UMA EXPERIENCIA DE
PESQUISA-ACAO COLABORATIVA

Rita de Cdssia Moreira da SILVA
UEG - Campus Inhumas

projeto de “Estdgio Supervisionado em Lingua

Inglesa I™' foi aplicado em uma escola da rede
publica, situada no Setor Leste Universitario, em Goiania,
em 2012. Apds observar um total de dezessete aulas de
lingua inglesa ministradas pela professora regente, nas
séries finais (6° a0 9°) do ensino fundamental, elaborei um
projeto para que pudesse aplica-lo com as turmas escolhi-
das, 9° A e B, no turno matutino.

O tema escolhido para ser trabalhado nas duas turmas
foi: “Jogos Olimpicos (Olimpic Games)”. A partir dessa
tematica, trabalhei nacionalidades e modalidades esporti-
vas, com a proposta de contextualizar a utilizacdo da
lingua inglesa, aproximando-a da realidade dos alunos.
O que me propus a investigar na aplicacao do projeto foi:

1  Projeto orientado pela professora Viviane Pires Viana Silvestre (UEG - Campus
Inhumas).
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“Como incentivar os alunos a participar mais ativamente
das aulas de LE/inglés?”.

A utilizagdo dessa tematica como tentativa de
obtencdo de uma resposta para essa problematica veio de
uma ideia de um aluno, que quando perguntado, no ques-
tionario inicial aplicado a eles antes da regéncia, sobre a
importancia de se aprender a lingua inglesa, afirmou que
essa importdncia consistia no fato de que algumas
situagdes, em algum momento de nossas vidas, nos
colocardo diante de pessoas com as quais s6 poderemos
nos comunicar utilizando a lingua inglesa. As situagoes
que esse aluno colocou como exemplos sdo os “Jogos
Olimpicos de 2016” e a “Copa do Mundo de 2014”, ambos
sediados no Brasil.

Os objetivos que tentei alcancar foram: buscar formas
de instigar os alunos a participar ativamente das aulas de
lingua inglesa e procurar, também, aprender a lingua
inglesa associando-a a situagdes reais vividas por eles, de
forma a encontrar uma funcionalidade real para a lingua
que (supostamente) aprendem na escola.

Enfoque

Durante todo o ano académico, estudamos textos de
autores diversos na disciplina “Orientagdes para o Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa I”, no terceiro ano do
curso de Letras Portugués/Inglés (UEG - Campus
Inhumas). O estudo destes textos deu-nos base para a
criagdo do Projeto de Estagio, bem como para a aplicagdo
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do mesmo na escola-campo. Para que fosse possivel
elaborar, ndo apenas o projeto, mas os planos de aula que
o compdem, foi necessaria muita reflexdo e discussdo.
Algumas reflexdes feitas a partir da leitura e do estudo de
alguns textos estudados para a fundamentagdo tedrica
deste trabalho foram extremamente essenciais para que
pudéssemos compreender melhor como poderiamos olhar
para o processo de ensino-aprendizagem, especialmente
no que diz respeito ao ensino em escolas publicas e as
vantagens de se realizar um trabalho a partir de uma
pesquisa-acdo colaborativa.

O ensino de lingua inglesa em escolas publicas

Refletir sobre o ensino de lingua estrangeira (LE) na
rede publica nao é tarefa facil. Sio muitos os obstaculos
encontrados tanto pelo professor como pelo aluno em
relacdo a essa disciplina. O professor de LE (e aqui focarei
no ensino, especificamente, de lingua inglesa) tem uma
situagdo extremamente complexa para tentar reverter:
como incentivar os alunos a entender a importancia de se
saber uma LE? Como mostrar a esses alunos que aprender
uma LE néo é tao dificil como parece? Como despertar o
interesse dos alunos pelas aulas de LE na escola?

Inicialmente, precisamos rever, e/ou repensar, 0S
conceitos que temos a respeito do que ¢ a lingua inglesa
para nds, professores, e para os alunos. O primeiro passo
para essa revisdo, e/ou para esse repensar, é a observagao
do contexto em que essa lingua é ensinada, uma vez que
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sabemos que as dificuldades dos alunos nao estao apenas
relacionadas ao ensino de LE, mas aos conteudos aplicados
em geral. Os alunos tém dificuldades em entender a neces-
sidade de se aprender uma LE. Por que aprender algo que
eles, provavelmente, nunca irdo utilizar? O problema ¢é
que os alunos fazem esse tipo de questionamento porque
o proprio professor ndo consegue mostrar a eles qual a
funcionalidade da lingua. E possivel ver que tanto alguns
professores como os alunos definem o mercado de
trabalho, o bom desempenho no vestibular, e possiveis
visitas a outros paises, como motivos para se aprender
uma LE. Jorge (2009, p. 163) faz um questionamento a
respeito desse ponto de vista que considero muito perti-
nente: “[...] seriam essas as principais razdes para o ensino
de LE na escola?”.

Para a autora, existe um cardter educativo no ensino
da lingua que precisa ser priorizado, muito mais do que
esses usos praticos delimitados por professores e alunos
de LE. Até porque, levando em consideragdo que muitos
alunos afirmam que nunca viajardo para o exterior, outros
que provavelmente ndo prestardo vestibulares, e outros
que buscarao por profissdes que nao exijam deles o conhe-
cimento de uma LE, eliminamos esses usos praticos da
lingua, e ndo temos mais nenhum motivo para tentar
ensina-la/aprendé-la.

Pensar (e praticar) o ensino de LE, considerando seu
carater educativo é, acima de tudo, ndo diminuir a funcio-
nalidade da lingua a apenas alguns usos praticos, como os
citados acima. E preciso que o professor primeiro entenda
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e, depois, construa com os alunos o entendimento de que
a lingua estudada ¢é carregada de uma cultura e de ideolo-
gias. O ensino dessa lingua, entdo, ¢ uma boa oportunida-
de para despertar no aluno um olhar critico para o
contexto em que ele vive (e o contexto em que outros
vivem). Logo, ensinar uma lingua ndo ¢é colocar em foco
suas formas e fungdes gramaticais, bem como as tradugdes
e memorizagdes de vocabulario, pois isso ndo tem carater
educativo. Isso nao instiga nenhuma leitura critica de
mundo. Isso é macante e provoca apenas o desinteresse
dos alunos.

Jorge (2009) relaciona o desinteresse dos alunos pelas
aulas de LE a descontextualizagdo dos contetidos traba-
lhados em sala. Os professores realizam “praticas distantes
das realidades socioculturais dos nossos educandos”
(JORGE, 2009, p. 165). E preciso que o professor saiba
contextualizar sua pratica de ensino de acordo com as
necessidades dos alunos, pois, concordando com Miccoli
(2011, p. 181) “a aprendizagem dependera do sentido que o
estudante encontrar naquilo que acontece em sala de
aula”. Para que seja possivel para o professor realizar essa
pratica contextualizada ao mundo real em que vivem seus
alunos, é necessario que ele dé voz a esses alunos, que ele
saiba observa-los em sala de aula e ouvir o que eles tém a
dizer, que ele permita que eles mostrem em que mundo
vivem. Como afirma Paulo Freire (2011, p. 31), “ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”.

Freire (2011, p. 32, grifo do autor), inclusive, questiona:
“Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes
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curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos?”. Em sala de aula, mesmo
sendo o “educador”, o professor ndo é o “mestre do saber”,
ndo ¢ o unico que possui algum conhecimento a ser
colocado em pauta, por isso é tao significativo que ele saiba
reconhecer a importancia de se ouvir os alunos, conhecer
suas experiéncias, para que se tenha contato com seus
saberes, que a proposito, também sdo muito relevantes.

Dar voz ao aluno permite ao professor conhecé-lo, e
conhecé-lo permite ao professor aproximar sua pratica
das necessidades dele. Como aproximar, entdo, a pratica
de ensino de LE das necessidades do aluno? Miccoli (2011,
p. 180, grifo da autora) defende que “um ensino de linguas
com a meta de transformar o estudante em usudrio de
linguas estrangeiras deve ser adotado imediatamente”.
Para que o aluno torne-se usuario da lingua estudada, é
necessario que o foco de seu ensino esteja também no
cardter comunicativo da lingua; “porque ninguém
pergunta: “Vocé 1é e escreve em inglés?’. A concepgdo de
saber uma lingua estrangeira esta associada a comunica-
¢do. Somos perguntados: “Vocé fala espanhol?” ou ‘vocé
fala italiano?”” (MICCOLI, 2011, p. 180), em um trabalho
envolvendo as quatro habilidades linguisticas a servigo da
comunicagdo, porque nido é possivel desvincular uma

habilidade de outra.

O que foi proposto no projeto de estagio elaborado
para essa disciplina foi exatamente refletir alguns dos
aspectos que rodeiam o contexto em que seria realizado o
estagio em uma “pesquisa-agao colaborativa”, em que os
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alunos-professores observariam esse contexto e refleti-
riam sobre suas proprias praticas em sala de aula, buscando
melhores formas de trabalhar a LE/inglés para atender as
necessidades dos alunos.

A pesquisa-ag¢ao colaborativa

O projeto de “Estagio Supervisionado em Lingua
Inglesa I” foi elaborado a partir da proposta feita pela
professora orientadora para que realizdssemos uma
“pesquisa-agao colaborativa”. A pesquisa-acao colaborati-
va acontece quando um grupo de professores investiga sua
propria pratica e seu proprio contexto, “com a ajuda de
um agente externo.” (SILVESTRE; PESSOA, 2010, p. 85).

O “agente externo” desta pesquisa-a¢ao foi a propria
professora orientadora de estagio. Foi proposto para o
grupo de professores em formacgao: observar, registrar,
refletir e compartilhar a prépria acao em sala de aula com
os companheiros de grupo e a orientadora, para que fosse
possivel tentar compreender (colaborativamente) o que
acontece em seu contexto durante a regéncia.

A pesquisa-agao €, primeiro, uma pesquisa que o
professor faz em seu proprio contexto, observando e
registrando, de forma descritiva e reflexiva o andamento
das suas aulas. Essa pesquisa implica, posteriormente,
em agdes. Ao observar o contexto em que suas aulas sdo
aplicadas, o professor procura por compreender que tipo
de resultados esta obtendo com sua pratica pedagdgica, e
tenta, a partir de suas reflexdes, realizar a¢des que
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mudem os resultados negativos, e corroborem os resulta-
dos positivos.

Para que fosse possivel, antes de realizar a pesquisa-a-
¢do, entender o funcionamento dessa proposta, foi
estudado em sala de aula o texto “Contribui¢des da pesqui-
sa-a¢do colaborativa: concepg¢des de quatro professoras de
inglés em formagdo universitaria”, de Silvestre e Pessoa
(2010). No texto, as autoras expdem as concepg¢des de
quatro professoras de inglés que realizaram uma pesquisa
-acdo em suas praticas docentes, durante o periodo de
graduagdo. As autoras descrevem o processo da pesquisa e
disponibilizam excertos dos resultados obtidos. Como ¢
descrito no texto, as professoras-pesquisadoras em
formacgao apontam algumas contribuicdes da pesquisa-a-
¢do para sua formacao profissional, dentre elas: aprender a
realizar o ato da pesquisa em seu proprio contexto; refletir
seu contexto e suas agdes dentro dele; e a possibilidade de
refletir conceitos tedricos aplicados em sua pratica, para
mesclar teoria e pratica.

O trabalho realizado a partir da pesquisa-acao é,
segundo Silvestre e Pessoa (2010, p. 87), “uma forma de
fazer com que o professor se perceba e se assuma como
pesquisador”. Em nosso processo de pesquisa-agao,
iniciamos os registros e reflexdes para nossa pesquisa logo
nas observagdes do contexto da escola-campo. Durante a
observagdo do contexto escolar e das aulas da professora
regente, fizemos um didrio reflexivo, no qual descrevia-
mos as aulas assistidas, destacando as reflexoes feitas a
respeito do que era observado. Durante esse tempo conver-
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samos muito com a professora orientadora a respeito do
que estavamos observando. Contamos a ela como eram as
aulas da professora regente, como os alunos se portavam
durante essas aulas, quais as nossas visdes a respeito do
que acontecia durante essas aulas.

Buscamos, ao observar o contexto escolar, refletir a
respeito de como as aulas de lingua inglesa eram vistas
pelos alunos, qual a postura da professora em relacao aos
alunos e como poderia ser se ambos (professora e alunos)
tivessem posturas diferentes. Nossas observacdes do
contexto escolar fizeram-nos refletir, acima de tudo,
sobre o que nds gostariamos de fazer em sala de aula,
durante nossa regéncia, e o que gostariamos de despertar
naqueles alunos, que, a partir do que observamos, se
mostraram dispersos e desinteressados em relagao as
aulas de lingua inglesa.

Mas essas observacoes, descricoes e reflexdes ndo se
limitaram as observagdes do contexto escolar. Como disse
acima, a pesquisa-ac¢do é a pesquisa que o professor faz em
sua propria sala de aula. Logo, no periodo de regéncia do
estagio, nds, os professores-pesquisadores em formagao
desta pesquisa-agdo, pesquisamos e refletimos nossas
acoes em sala de aula, com as turmas escolhidas. Apds
cada aula, registramos em nossos didrios denominados
“Reflexdo sobre a acao” nossas concepgoes a respeito de
como decorreu a aula, como foi o envolvimento dos
alunos, como nos sentimos durante a aula, quais as nossas
impressdes a respeito da aula etc. Os didrios eram
entregues, semanalmente, a professora orientadora, que
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nos auxiliou a todo momento, ouvindo nossas observa-
¢oes, reflexdes, queixas etc. e nos ajudando com sugestdes
para buscar melhores resultados em nossa pratica.

Esse trabalho realizado a partir da pesquisa-agdo
colaborativa tornou possivel a observa¢ao de nossa propria
pratica em busca de reflexdes para que pudéssemos chegar
o mais préximo possivel dos objetivos desejados.

Cenario

O projeto de pesquisa-agdo colaborativa foi aplicado
em uma escola localizada na regido central de Goiénia/
GO. Para o desenvolvimento dos planos de agdo, optei por
trabalhar com duas turmas de 9° ano (A e B). Os alunos
que faziam parte da turma tinham de 12 a 18 anos de
idade. Cada turma era frequentada por cerca 26 alunos.

Para cumprir uma carga horaria de 12 horas/aula, o
plano de acéo foi elaborado para que em cada turma fossem
ministradas 6 aulas, cujos planos estao descritos a seguir:

1* Aula: Realizar um quiz sobre a participagdo do
Brasil nos Jogos Olimpicos de Londres 2012. Discutir o tipo
de comunicagao (qual lingua eles falam) os atletas utilizam
para manterem contato entre si durante as competicdes.
Revisar expressoes de cumprimento (greeting) e apresenta-
¢do (introduction), de forma que os alunos fagam cumpri-
mentos e se apresentem em lingua inglesa.

2* Aula: Ao inicio da aula, utilizar cartées com
bandeiras de paises e fotos de alguns atletas para que os
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alunos os associem as suas determinadas nacionalidades e
modalidades de esporte que praticam. Feito isso, solicitar
que eles utilizem o didlogo trabalhado na aula anterior,
substituindo as informagdes dos personagens por suas
informacgdes pessoais.

32 Aula: Distribuir aos alunos uma atividade em folha
em que deverao associar os nomes dos esportes as gravuras
correspondentes. Fazer a correcdo da atividade, traba-
lhando a prontuncia.

4* Aula: Jogo True or False. Distribuir aos alunos
cartdes com curiosidades sobre Jogos Olimpicos de anos
anteriores. Em duplas e/ou trios, os alunos devem ler as
informagdes e julga-las como verdadeiras ou falsas. Os
alunos terao 3 minutos para ler cada cartdo e, ao sinal da
professora, deverdo trocar os cartdes com os colegas. E
permitido usar o dicionario.

52 Aula: Atividade em folha com perguntas sobre quais
os esportes, atletas, times etc. sdo os favoritos dos alunos.
Cada aluno devera responder as perguntas, inicialmente,
sobre si mesmo. Em seguida, eles deverdo ir até os colegas,
fazendo a eles as mesmas perguntas, anotando as respostas
no espago reservado na folha para esta parte da atividade.

6* Aula: Fazer a leitura de um texto sobre as preferén-
cias de um garoto (relacionadas a esportes). Feito isso,
solicitar que os alunos reescrevam o texto, substituindo as
informagdes do texto por suas preferéncias pessoais
(trabalhadas na aula anterior).
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Acao

A regéncia comegou no dia 1° de outubro, segunda-
feira. A primeira aula foi na turma 9°A. Conversei com
eles sobre o projeto, apresentei a proposta, o tema “Jogos
Olimpicos (Olimpic Games)” e contei o que seria trabalha-
do durante o tempo de aplicagio do projeto. Todos
ouviram atentamente ao que eu dizia. O resultado da
aplicagdo da primeira atividade foi parecido em ambas as
turmas. Os alunos demonstraram interesse em realizar o
que era pedido.

A segunda aula, porém, foi um pouco frustrante na
primeira turma. Senti-me desconfortavel e frustrada com
a falta de participacao dos alunos, especialmente nos
momentos em que tentei instiga-los a participar oralmente.
Na segunda turma, apds algumas modificagdes no plano
(substituicdo da atividade oral por escrita), os alunos
foram mais participativos e realizaram a atividade com
maior interesse.

Na terceira aula, iniciada com um brainstorm, os
alunos das duas turmas participaram de forma (quase)
inesperada. Como havia me decepcionado com a falta de
participacdo das turmas na aula anterior, decidi nao
insistir para que participassem oralmente desta aula. Os
alunos da turma 9°B mostraram-se mais participativos e
interessados na atividade que os alunos do 9°A, ainda
assim foi possivel perceber que a atividade teve um efeito
positivo em relagdo a participagdo dos alunos.
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A quarta aula foi o que cheguei a considerar um
fracasso em ambas as turmas. Nao pela atividade em si,
mas pela forma como os alunos a trataram. Eles nao
quiseram se sentar em grupo. Levei algum tempo para
convencé-los a se juntarem aos colegas. Alguns ndo
quiseram sentar-se com os colegas, e ficaram sozinhos.
Além da resisténcia em formarem grupos, eles nao se
envolveram da forma esperada, responderam a atividade
“de qualquer jeito”. Percebi que alguns alunos apenas
“chutavam” as respostas. Fiquei bastante decepcionada
com essa aula.

A pentltima aula foi igualmente frustrante quando
aplicada na primeira turma (9°A). Apds perceber que os
objetivos da aula ndo foram alcancados e que os alunos
nao se envolveram da forma esperada, conversei com a
professora-orientadora e fiz modificagdes no plano de
acdo para a aula que seria ministrada no 9°B. Retirei as
ultimas partes da atividade, deixei apenas as primeiras
questdes, que os alunos responderiam sobre si mesmos.
Para substituir as partes que retirei da atividade, preparei
uma cruzadinha, que eles deveriam completar colocando
nomes de esportes trabalhados em uma das atividades das
aulas anteriores.

Senti-me aliviada por ter dado tudo certo durante a
aula e por ter conseguido trazer a atengdo dos alunos para
a atividade. Como a aula ndo deu muito certo na turma
anterior, como nao houve um bom envolvimento dos
alunos, fiquei com receio de trabalhar a mesma atividade
nessa turma. Mas gracgas as adaptagoes feitas na atividade,
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os alunos se envolveram, cumpriram com tudo o que foi
proposto, e conseguimos chegar ao objetivo desejado com
a aula, que era trabalhar perguntas e respostas simples a
respeito das preferéncias de cada um em relagao a esportes,
atletas, times etc.

Reflexao

Encerrei a minha regéncia concluindo que, apesar do
pouco tempo, consegui, mesmo que ndo da forma esperada,
a resposta para a problematica que me propus a investigar.
Descobri, apds algumas frustragdes e decepgoes (e alguns
pontos altos, por que nao?), como incentivar os alunos a se
empenharem durante as aulas, a realizarem as atividades.
Nada ocorreu exatamente como o que foi planejado, mas os
objetivos, de certa forma, foram alcangados.

Fico feliz por ter mostrado a eles, nao apenas algumas
formas diferentes de se aprender uma LE, mas também
uma postura diferente de outras que eles estdo (infeliz-
mente!) acostumados a ver dentro da escola entre os que
estdo ao seu redor. Algo que, a proposito, me fez refletir
muito, é a forma como esses alunos sdo tratados no
contexto em que vivem. Em alguns momentos me
surpreendia com a falta de organizacdo e disciplina dos
alunos da escola em geral, e apds observar e refletir um
pouco mais, cheguei a conclusao de que o contexto social
em que eles vivem nao é, especificamente, o inico culpado
pela forma como eles se comportam, por vezes. O compor-
tamento e tratamento que eles ddo as pessoas é um reflexo
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da forma como eles sdo tratados. Nao adianta esperar um
comportamento exemplar de alguém tao acostumado a
ser tratado com grosserias. Nao adianta exigir respeito de
quem nao ¢ respeitado.

Creio que esses alunos percebem que nao sdo tratados
como deveriam. E a forma como tratam os que os cercam
¢ s6 um reflexo disso. Pude perceber isso durante minhas
observagdes, mais tarde em minhas regéncias, e tudo me
foi confirmado quando, no questiondrio final, (felizmen-
te!) alguns alunos destacaram minha “educagao” e “pres-
tatividade” como pontos positivos durante as aulas. Pelo
menos nesse ponto, tenho certeza absoluta de que fiz
alguma diferenca para eles durante os dias em que estivesse
com eles em sala de aula.

Desfecho

Ao elaborar o projeto de “Estagio Supervisionado em
Lingua Inglesa I”, propus-me a, durante minha regéncia,
buscar por uma resposta para a problematica: “Como
incentivar os alunos a participar mais ativamente das aulas
de LE/inglés?”. A proposta inicial era tentar criar uma
interacdo maior entre os alunos durante as aulas, traba-
lhando atividades mais dindmicas, para buscar envolvé-los
na aprendizagem de lingua inglesa em sala de aula.

Percebi, porém, ao tentar trabalhar com atividades
mais dinamicas, que exigiam deslocamentos em sala,
interacdo, praticas orais etc., que eles nao se sentiam a
vontade, logo, as atividades ndo funcionavam muito
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bem. Apds me sentir um pouco frustrada em relagdo a
isso, entendi que a melhor forma de envolvé-los nas
aulas/atividades era trabalhando atividades individuais,
de leitura e escrita, atividades estas que me possibilita-
vam instruir os alunos, sanar davidas, individual ou
coletivamente, com mais eficécia, pois eles se mantinham
ocupados com as atividades e pareciam se interessar
mais pela realizagdo das mesmas. Até mesmo a discipli-
na, a organizac¢do e o comportamento dos alunos eram
melhores com essas atividades.

Avaliar a realizacao do projeto é, com certeza, ainda
mais dificil do que qualquer outra parte do trabalho. A
aplicagdo do projeto foi um desafio e tanto desde o comeco.
Da primeira visita a escola-campo até a ultima aula de
minha regéncia, tive que lidar com situagdes complexas e,
querendo ou ndo, tive que aprender a refleti-las para tentar
lidar com elas da melhor forma possivel.

A meu ver, a proposta de realizar uma pesquisa-a¢ao
acerca da minha propria pratica foi cumprida, e me atrevo
a dizer que com sucesso. Consegui observar a reagdo dos
alunos em relacao ao que estava acontecendo em sala de
aula, refletir a respeito do que acontecia e buscar formas
de mudar o que julgava necessario, pensando sempre no
que seria melhor para eles. Passei por alguns momentos
de frustragdo que, por causa de um pouco de ansiedade,
ou talvez, falta de maturidade em relagdo aos resultados
esperados, me fizeram desesperar. Mas fico aliviada ao
perceber que ndo me acomodei mesmo quando o que dava
errado parecia ndo ter solu¢ao. Tudo tem solugdo. Aprendi
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com as observagdes e reflexdes a “comecar de novo a cada
tropeco” (MICCOLI, 2011, p. 179). E isso refletiu positiva-
mente, ndo apenas em mim, mas nas aulas em si e na
postura dos alunos diante dessas aulas. E uma pena que
quando descobri o que fazer, quando consegui alcangar o
objetivo e responder a minha problematica, o periodo de
regéncia acabou.

Uma reflexdo geral que consigo fazer a respeito do
que foi esse periodo de regéncia para mim é: talvez eu
tenha aprendido com esses alunos muito mais do que eles
aprenderam comigo. S ndo sei dizer se isso ¢ um aspecto
positivo ou negativo. Continuarei pensando a respeito.
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COMPLEXIDADES DA POS-
MODERNIDADE: PATRIARQUISMO E A
POSICAO DA MULHER NAS AULAS DE

LINGUA INGLESA!

Anderson Nowogrodzki da SILVA
Eduwesley Pereira da SILVA
UEG - Campus Inhumas

Este estudo se deu a partir de observagdes de frequen-
tes discursos midiaticos que vém retratando a
mulher em uma posi¢do historicamente inferiorizada,
diferentemente da colocagdo privilegiada que é oferecida
ao homem (sexo masculino). Diante disso, nosso trabalho
traz o tema Patriarquismo para a discussao em sala de
aula de lingua inglesa, inserindo-o no contexto educa-
cional do ensino fundamental segunda fase, com o
objetivo de levar os alunos a refletir sobre a condigao da
mulher na pés-modernidade.

Vimos delinear-se uma grande necessidade de buscar
um olhar critico na sociedade sobre a formacao social,

1 Trabalho realizado sob a orientagio das professoras Giuliana Brossi e Viviane
Silvestre (UEG - Campus Inhumas). A aplicagio deste contou também
com a participagdo de outra graduanda, que optou por ndo participar desta
publicagao.
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ideologica e discursiva a qual estamos expostos. Delegar
autonomia critica aos alunos, incentivando-os a racioci-
nar e analisar as complexidades que os cercam parece ser
um passo para a reestruturagao dos olhares cristalizados
por um conservadorismo decadente e unilateral. Dessa
maneira, empreendemos alguns objetivos, geral e especi-
fico, no desenvolvimento dessa pesquisa, como: Construir
com os alunos uma consciéncia reflexiva acerca do
conceito de Patriarquismo (dando foco a construgdo
histéorica e cultural da mulher); 1. Instigar o carater
cognitivo e a autonomia dos alunos; 2. Conscientizar os
discentes a respeito da importancia da aprendizagem de
lingua inglesa para a formacao cidada.

A edificagao deste trabalho partiu da indagacao:
Como conscientizar a sociedade — por meio do ensino de
lingua inglesa — da alienagdo criada pelas obstrugdes
historico-culturais conservadoras que fazem circular um
discurso cristalizado de que a mulher deve ser inferioriza-
da simplesmente por uma questao de género? Guiados por
esta questdo e com olhos para o exercicio da reflexdo
continua, pudemos ganhar a confianga dos educandos,
tornar as aulas de lingua estrangeira (doravante LE) mais
atrativas, bem como, despertar a criticidade dos alunos,
atuando em uma via de mao dupla, visando a interagdo
responsiva entre professor e aluno.



Complexidade da pés-modernidade

Enfoque

Nosso trabalho foi desenvolvido sob o viés complexo
dapods-modernidade, assim, tedricos que trazem propostas
comprometidas com este dinamismo e fluidez, arraigados
a contemporaneidade, tornaram-se essenciais para a
potencializacdo deste estudo. Diante de tudo isto,
buscamos pensar na lingua como pratica social, “explorar
as multiplas formas através das quais o poder opera na
vida social” (PENNYCOOK?, 1999, p. 331 apud URZE-
DA-FREITAS; PESSOA, 2012, p. 236). Acredita-se que o
ensino de lingua inglesa que obedega a esta perspectiva
critica proposta por Pennycook va um pouco além de
apenas discutir problemas sociais, trata-se de politizar a
lingua, tornda-la um instrumento de poder e emancipagao
do sujeito, questionando implicagdes éticas e politicas do
nosso trabalho como professores.

Seguindo esse pensamento, partimos para a concep¢ao
de ensino de LE no viés do Letramento Critico, visto como
uma forma de engajar o aluno no reconhecimento e no
questionamento dos problemas sociais, por meio do ensino
de LE, tudo isso mediado pelo professor. A lingua inglesa,
nessa perspectiva, leva a um salto progressivo na autonomia
do aluno. Monte Mor® (2012 apud MOREIRA-LEITE, 2014,
p.61), por exemplo, tém sugerido que é possivel se funda-

2 PENNYCOOK, A. Introduction: Critical approaches to TESOL. TESOL
Quarterly, 33, p.329-348, 1999.

3 MONTE MOR, W. O ensino de linguas estrangeiras e a perspectiva dos
letramentos. In: BARROS, C. S. de; COSTA, E. G. de M. (Orgs.). Se hace camino

al andar: reflexdes em torno do ensino de espanhol na escola. Belo Horizonte:
Faculdade de Letras da UFMG, 2012, p.37-50.
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mentar em um ensino que trate a LE para uso em contextos
sociais, objetivando que o individuo se engaje em praticas
discursivas de maneira critica e reflexiva.

Com isto, observam-se os deslocamentos nos
conceitos de ensinar LE, estritamente lingua inglesa, na
pés-modernidade. Ha, por detrds das metodologias utili-
zadas, uma abordagem social e educativa que considera o
ensino de lingua na contemporaneidade, lembrando que a
lingua ndo deve ser abstraida da exterioridade que a
envolve, trabalhando-a, continuamente, de forma contex-
tualizada, desconsiderando um fundamentalismo estru-
turalista, puramente linguistico. Outros autores, como
Antunes (2009), também entendem que a lingua represen-
ta a identidade cultural de um povo, considerando a exte-
rioridade e aproximando o ensino de LE dos requisitos da
pds-modernidade.

Em razao de uma melhor organizagao, apresenta-se o
conceito de Motta (2008) sobre o que vem a ser o “Letra-
mento Critico”. O autor o vé como uma forma de tornar o
aluno engajado por meio da lingua e de leva-lo a refletir
sobre as diversas formas de poder presentes na sociedade,
representadas por meio de discursos, proporcionando um
crescimento da autonomia dos sujeitos e seu desenvolvi-
mento cognitivo e intelectual.

E por meio desse conceito que se estruturou o projeto
de pesquisa-acdo aqui relatado, levando os alunos a repen-
sarem as condi¢des de poder e sua relagdo com estereoti-
pos,almejando disseminara visdo de um mundo composto
pela diversidade, em suas mais variadas formas. Assim, os
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alunos puderam refletir e questionar a condi¢ao precon-
ceituosa na qual a sociedade estd inscrita. Para trabalhar
com um tema tdo complexo e, a0 mesmo tempo, nio
desconsiderar o ensino de LE, buscamos trabalhar as
quatro habilidades linguisticas nas aulas de inglés.

De acordo com White e Arndt (1995), o processo de
escrita estd amplamente ligado ao raciocinio e, observan-
do que a construcdo sintatica fora antes abordada pela
professora regente e os integrantes do PIBID* na escola,
em seu processo de amadurecimento intelectual, os alunos
ja haviam associado as formas gramaticais a sua aplica¢do
pratica. Percebeu-se, durante a semirregéncia, que os
discentes ja teriam condi¢des de produzir pequenas
sentengas em linguagem verbal escrita relacionando-as a
tematica abordada. Sabendo dessas implicagdes da
produgdo, procuramos trabalha-la de forma constante em
nossas aulas.

Partindo da perspectiva do Letramento Critico e de
uma escrita conectada a um ideal, ndo vista como uma
mera produgdo insignificante/infuncional, passamos a
olhar para o aluno como um desenvolvedor de racioci-
nios, elaborador de conjecturas, em razdo de atribuir
valor ao que escreve, tornando-o autébnomo e critico. A
fim de levar o educando a produ¢do em sala, faz-se neces-
sario perceber a importancia de levar o sujeito a um
momento de “crise”, para que ele forme sua criticidade e,
assim, repense certos conceitos, desestruturando o que é

4 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia, financiado pela
CAPES.
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passivel de sentido para as conveng¢des sociais e buscando
a reflexao.

Na tentativa de aplicagdo do Letramento Critico no
ensino de LE, procurou-se utilizar, tanto os mecanismos
do ensino de linguas, quanto os mecanismos de tematica
contextualizada, ligada ao universo dos alunos. Seguindo
conceitos como os de Pennycook (1998), compartilhamos
a visdo de que a Linguistica Aplicada deveria ser mais
sensivel as preocupagdes sociais, culturais e politicas.

Pessoa e Urzéda-Freitas (2012) destacam que um dos
principais objetivos do ensino de linguas é preparar o
aluno para a aplicagdo em situagdes reais, ou seja, grande
importancia deve ser dada as atividades significativas que
simulam as condigdes auténticas de interagdo e comuni-
cagdo das quais o aprendiz pode participar. Deve-se olhar
para o uso da lingua como pratica social, comungando
com os conceitos de muitos outros teodricos. Por conta
disso, optamos por selecionar uma tematica tao proble-
matica e pouco desenvolvida nas escolas.

A fim de ressaltar a importancia da tematica e das
aulas desenvolvidas, recorremos ao discurso de Adichie
(2009) que evidencia que a identidade de um sujeito ¢
uma constru¢do continua, mutavel, que nao pode ser
estereotipada ou vista de modo preconceituoso. Devemos
evitar o olhar retrégrado e limitativo que institui, como
padrdo, uma unilateralidade sobre a cultura de um povo,
bem como os acontecimentos socio-historicamente
marcados que permeiam determinada regido. A escritora
defende que, o fato de algumas pessoas se enviesarem
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pelo caminho dos julgamentos convencionais a sociedade
acritica, cria lacunas gigantescas na histdria de uma
nagdo, tornando-a incompleta.

Cenario

Acreditamos que o trabalho, na perspectiva do Letra-
mento Critico e com olhos para a reflexdo, mostrou-se
efetivo para o crescimento produtivo dos alunos dentro
do contexto escolar, porque, apesar de a institui¢do estar
localizada em uma regido adjacente ao centro da cidade,
parte consideravel dos alunos é de familia carente, de
baixa renda, estando restritos a uma visdo cristalizada,
em sua maioria. Essa escola ¢ publica e de tempo integral,
localiza-se na cidade de Inhumas, interior do estado de
Goids, no Brasil.

O trabalho descrito neste estudo foi aplicado, no ano
de 2013, em turmas do ensino fundamental segunda fase,
as quais foram reagrupadas e divididas em trés turmas, em
formato de oficinas, ao longo de quatro aulas em cada
turma. Cada sala contou com uma média de 20 alunos, que
variavam em séries e idades: 6° a0 9°, desde os 11 anos até os
15. Pensamos que esse relativismo de séries, idades e expe-
riéncias foi positivo, por proporcionar uma multiplicidade
de visdes e o amadurecimento profissional e critico do
corpo docente, bem como de cada um dos alunos, que
puderam compartilhar conhecimentos e opinides.

Diante dessa heterogeneidade, desde o principio, foi
preciso calcular minuciosamente os passos para a elabo-
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ra¢do do projeto que seria desenvolvido. Dessa maneira,
algumas etapas se fizeram primordiais: visitacdo da esco-
la-campo; observagdao das turmas e das aulas; feedback
com as professoras orientadoras do estagio; elaboragao do
projeto e a regéncia.

Entre as varias fases do projeto desenvolvido, acredita-
mos que a observacgdo das aulas merece destaque, pois fez
com que encontrassemos uma forma diferente de ver o
ensino. Neste momento, pudemos visualizar as teorias a
respeito do Letramento Critico, que tanto tinhamos
estudado — as oficinas de lingua inglesa (aulas) eram minis-
tradas pelo grupo PIBID da escola e trabalhava-se dentro
dessa perspectiva tematica e critica do ensino de LE. Essa
forma de ensinar LE instigou muitos alunos (estagiarios) a
buscar temas e alternativas atrativas e inovadoras, que
correspondessem as complexidades da atualidade.

Outro momento importante esteve na elaboracao do
projeto — da escolha do tema ao feedback. Apds varias
conversas com as professoras orientadoras e parceiros de
estagio, chegamos a tematica Patriarchism. Diante de
inimeras questdes ligadas a condi¢do da mulher na
sociedade, a ascensao do feminismo, entre outras discus-
soes, pensamos ter sido uma escolha coerente com o
presente momento.
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Acao

Com o projeto pronto, a aplicagao se deu em quatro
aulas. Na primeira, objetivamos criar lagos de confianga
com os alunos e apresentar o tema das aulas, aproximan-
do-nos de cada um e dando a eles abertura para falar
livremente conosco. No decorrer da aula, introduzimos
nossa tematica por meio de apresentagcdo em PowerPoint e
levamos algumas imagens de mulheres em situagdes infe-
riores, em relacdo aos homens, bem como palavras em
lingua inglesa e portuguesa, a fim de que os alunos
pudessem adentrar a tematica sem que fosse necessaria a
intervengdo direta dos professores. Quisemos fazer com
que os discentes pudessem interagir conosco, perguntan-
do e fazendo colocagdes acerca do tema, gerando diversas
discussdes e, muitas vezes, a indignacdo de alguns.
Pudemos perceber, no primeiro dia, como ¢ importante
trabalhar com o ensino de forma critica e a evolu¢do que
isso acarreta. Os alunos conseguiram associar ao cotidiano
o que foi exposto e transformar a aula num momento de
repensar conceitos. Acreditamos que a tematica ficou bem
definida desde a primeira aula. Deixamos claro o tema
Patriarquismo e o definimos.

A segunda aula teve como foco falar dos discursos
feministas que circulam na atualidade, opondo-se a
opressdo e submissdo em relagdo a mulher. Utilizamos,
para tanto, uma musica muito conhecida, Man, I feel like a
woman, da cantora Shania Twain. O objetivo desta musica
foi levar os alunos a refletir sobre a autonomia feminina na
contemporaneidade. Antes disso, deixamos uma pergunta
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no ar: “Nowdays, how are the women?”. Apos assistirem ao
videoclipe da musica e discutirmos brevemente a respeito,
com o olhar na emancipagdo feminina, os alunos se empol-
garam em responder a questao, demonstrando criticidade e
maturidade, o que foi deveras impressionante. Suas coloca-
¢oes sobre como ¢ a mulher nos dias de hoje se centraram
no Brasil, dando uma visao mais restrita da situacdo da
mulher na sociedade contemporanea.

Nesta aula, fizemos um Brainstorm, para que nio
perdéssemos o foco. O objetivo foi levar os alunos a refletir
acerca da condicdo da mulher no dominio discursivo.
Essa aula foi muito produtiva e atrativa, todos os alunos
participaram e manifestaram suas opinides. Uma das
alunas afirmou que nao saia de casa a noite, porque o pai
ndo deixava. Nesse momento, outro colega falou que
estava certo, pois ela era mulher. Entdo, buscamos prob-
lematizar. Perguntamos para o aluno; “Por que o menino
pode e a menina nido pode?”. Ele ficou pensativo, sem
resposta. Acreditamos que esse siléncio tenha sido
positivo, por permitir a reflexdo a respeito de questoes que
parecem corriqueiras e naturais.

Para concluir essa aula, realizamos uma atividade de
ordenagdo da musica, com objetivo de ndo nos esquecer-
mos dalingua inglesa. Entregamos um handout da musica
em Inglés para os alunos e pedimos para eles colocarem
em ordem enquanto ouviam a musica. A maioria
conseguiu ordenar o texto com facilidade.

Na terceira aula, tornamos mais complexa a reflexao,
trazendo questdes associadas a problemas sociais e
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violéncia doméstica que se mantém atuais, o que gerou,
uma vez mais, indignagdo e discussdo, tornando a aula
interativa e atrativa. A aula teve inicio com algumas
perguntas, como: Who suffers more from male domina-
tion?”, “Do men abuse their power against women?” e
“What do women do to defend themselves?” etc. Apds este
momento, partimos para uma atividade mais critica e
reflexiva abordando a violéncia contra a mulher. Levamos
um video’, o qual apresentava frases de impacto sobre
situagdes de agressdo sofrida por algumas mulheres,
juntamente com imagens de humilhacao.

Nessa aula, um dos momentos mais marcantes foi o
pronunciamento de uma situagdo particular por parte de
um dos alunos. Foi relatado que a mae sofria maus tratos
pelas maos do padrasto. Ficamos em choque no momento,
pois ndo conseguimos reagir imediatamente. E simples
falar de maneira tedrica e distante do fato, mas é complexo
estar tdo perto e ver o sofrimento de uma crianca. Senti-
mo-nos desconsertados, buscando uma maneira de ajudar,
mas sem rea¢do. Foi um momento critico e pudemos ver a
importancia do professor na sociedade e a confianga que
sua imagem gera. Foi, realmente, algo que fez com que nds
refletissemos muito a respeito do nosso trabalho e de haver
necessidade de aulas na perspectiva critica. O aluno
confiou em noés e no grupo para compartilhar aquela dor,
por muito tempo, silenciada.

5 YOUTUBE. Domestic Violence Against the Woman. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=1CAGNwkwICw>. Acesso em: 13 out. 2013.
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Por fim, a quarta aula veio para fechar o tema e
mostrar o real valor da mulher enquanto sujeito capaz e
em ascensao, na luta pelo reconhecimento politico-social
de igualdade de géneros inscrita na pds-modernidade.
Para atingir tal meta, montamos um slide com o nome:
Women around the world. Levamos varias fotos com
grandes mulheres que tiveram seus nomes gravados ao
longo da histéria, como: Cledpatra VII, Joana d’Arc,
Marilyn Moroe, Diana de Gales etc. A cada frame discuti-
mos com os alunos, focalizando as reagdes das meninas
para observar suas reagdes e reflexdes sobre o assunto.

Essa aula foi o fechamento de todo o trabalho
executado, portanto, optamos por mostrar as mulheres e
sua importancia histdrica e profissional, terminando com
a frase: “The most important woman is you, daughter,
friend, girlfriend, lover, wife, mother, heroin...”. Pela reagao
facial de muitas alunas (sorrisos, postura de autonomia e
voz), acreditamos que todas se sentiram valorizadas, reco-
nhecidas e capazes de ultrapassar a barreira machista, que
persiste em trabalhar sorrateiramente de forma invisivel,
biopolitica e molecular (FOUCAULT, 2008).

Com tudo isto, presenciamos transformacgdes na
formade ensinar LE, outrora apreendida em sua concep¢ao
estruturalista, puramente gramatical, fechada e acritica,
passamos, aos poucos, a valorizar uma nova visao sobre o
ensino-aprendizagem e sua potencialidade de mudar os
sujeitos, a sociedade e aderir a complexidade que envolve
a p6s-modernidade.
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Reflexao

Com relagdo as aulas, constatamos a importancia do
ensino na perspectiva do Letramento Critico de forma
colaborativa, pois os ganhos sdo inenarraveis — aprendiza-
do dos alunos, disposi¢do do inicio ao fim das aulas, parti-
cipagdo constante, autorreflexdo, questionamentos e
tantos outros pontos positivos. O estdgio mostrou que,
pensar o ensino critico em uma escola de rede publica nao
¢ uma utopia, pelo contrario, é possivel, seja por meio de
questionamentos, uma aula interdisciplinar etc. Assim,
aprendemos que tudo se torna possivel mediante disposi-
¢ao dos docentes que tém consciéncia do papel do professor
na contemporaneidade.

Portanto, descremos que um ensino de LE possa ter
cunho social e politico e ser efetivo sem trazer em seu
bojo as complexidades da pds-modernidade. O mundo
tem se tornado exigente, requerendo de nds aprendiza-
do, reaprendizado e desaprendizado, elementos constan-
tes a nossa pratica. A (re)atualiza¢do é uma das demandas
da contemporaneidade e olhar para o nosso conheci-
mento como algo mutdvel e incompleto faz-se necessa-
rio, ndo tomando o ensino como uma hierarquia que
assujeita, mas como um meio de relagdes interpessoais
que promove a autonomia do sujeito, seja aluno ou
professor, construindo cidaddos em uma sociedade
complexa e permeada pela heterogeneidade.
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Desfecho

O estagio como um todo foi um modo de rever
conceitos e entender melhor o que é ser professor de LE,
nao so na sala de aula, mas fora dela, como seres humanos
que buscam ajudar uns aos outros. O caminho é cheio de
espinhos e desvios, mas a persisténcia torna possivel ajudar
o mundo a nossa maneira. Viu-se isso, explicitamente, por
meio dos olhos dos alunos e suas atitudes responsivas.

Efetivamos, com sucesso, o0s planejamentos,
cumprindo nossas metas, apesar da burocracia. E indiscu-
tivel o quanto se pode evoluir com esta prética. E interes-
sante perceber como pode ser diferente e extasiante a cada
segundo em que uma pergunta emerge e tras, em si, uma
discussao. Conhecer pessoas diferentes, ensinar e aprender
com elas se torna algo riquissimo.

Embora o estdgio seja tdo produtivo, muitas vezes,
quem o realiza ndo consegue visualizar a realidade burocra-
tica por tras da face de um professor. A dificuldade em admi-
nistrar o tempo e associar isso a uma rotina torna ardua a
caminhada em busca da constru¢dio do conhecimento.
Vimos, ainda, limita¢des descendentes da matriz curricular,
o que, de certo modo, abre as portas para a analise de todo o
contexto burocratico implicito neste oficio.

Apesar de todos os empecilhos, é possivel trabalhar o
ensino critico e funcional dentro da sala de aula, trazer
para os alunos a possibilidade de associar as teorias
escolares com seu contexto cotidiano e modificar seus
modos de ver a realidade e o mundo, além de proporcio-



Complexidade da pés-modernidade

nar o aprendizado em relagdo a lingua, tornando essa
pratica critica e reflexiva viavel, mas ardua e cansativa,
porém, recompensada pela evolucdo e respeito e a cons-
trugao gradual de um mundo melhor.
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FEELINGS: UM TEMA FUNCIONAL
NO ENSINO DE LINGUA INGLESA
EM ESCOLA PUBLICA

Hailton CORREA
UEG - Campus Inhumas

Aescolha do tema, “Feelings”, um tema universal, tao
comum a todos os povos, justifica-se pela sua abran-
géncia dentro da proposta. Trazer a realidade ao ensino é
importante, mas trabalhar as realidades dos sentimentos e
emocgdes passa a um patamar mais palpavel e chamativo,
devendo corresponder as expectativas aqui apregoadas.
Assim sendo, a intengdo foi, por meio das aulas de lingua
inglesa ministradas no periodo de estagio supervisionado
em uma escola publica de Ensino Fundamental II, dar
sentido as varias manifestacoes de sentimentos e sensacoes,
por intermédio de varios métodos como musica, fotos,
ﬁguras virtuais, cartazes e outros.

Como despertariamos o interesse dos alunos com o
tema feelings? Sendo inegavel a amplitude da problemati-
zagdo, esta devera ser explicada pela experiéncia da pratica
adiante. A decisdo em se problematizar dessa forma, tao
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amplamente, obviamente, ndo nos iludiu a pensar na
resolugdo definitiva e geral de inegaveis problemas, muitos
de natureza histdrica. Dessa forma, a intengdo era o auxilio
no tratamento da génese do que julgavamos ser o problema.
A busca por uma compreensdo plena é um processo
continuo e demorado. De todo modo, e diante do que
tinhamos em maos e em mente, depois das deteccoes
apontadas no periodo de semirregéncia, tais problemas se
banharam nas aguas de nossa reflexdo e, portanto, sabia-se
e tinha-se conviccdo da parcela de contribuicdo que
podiamos fornecer para colaborar, mesmo que minima-
mente, para 0 processo.

Fronte a isso, de acordo com o que nos era devido na
fase de percepcéo, formulamos o presente estudo', desen-
volvido no ano de 2013, com o fito de despertar o interesse
dos alunos nas oficinas de lingua inglesa. E em funcéo da
urgéncia de importancia no aprendizado, ndo se pode
deixar de considerar o valor cultural da aquisicao de uma
segunda lingua, ou a0 menos, que se tenha boa nogao dela.

Acerca dos objetivos, o de trazer o interesse aos alunos
pelo aprendizado da lingua inglesa através do tema
“feelings” constituiu-se como o geral. Dividindo-o, chega-
va-se aos fitos especificos como: acrescer palavras ao voca-
buldrio dos alunos/as; incentivar, nas aulas da oficina, o
aspecto comunicativo; levar os alunos a desenvolverem a
leitura, a fala, a escrita diante da premissa e primeira

1 Projeto de estagio orientado pelas professoras Giuliana Brossi e Viviane Silvestre
(UEG - Campus Campus Inhumas) e desenvolvido em parceria com outras
duas colegas da graduagao.
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necessidade de se ouvir e fazer com que as expressoes
propostas em Lingua Estrangeira (LE) fagam-lhes sentido.

Enfoque

A Escola Ideal. “Novos tempos, novas expectativas e
novas exigéncias”; esses adjuntos e substantivos se
equivalem, cobram um do outro na ordem em que se
expressam. A nova escola deve seguir conectada ao que
acontece extramuros, e isso ¢ fato. Conforme disse Libaneo
(2004, p. 47):

Por isso, gradativamente, a escola vai se convertendo
em “espaco de sintese”. A escola de hoje nao pode
limitar-se a passar informagao sobre as matérias, a
transmitir o conhecimento do livro didatico. Ela ¢é
uma sintese entre a cultura experienciada que
acontece na cidade, na rua, nas pragas nos pontos de
encontro, nos meios de comunicagdo, familia, no
trabalho, etc.

Esse espaco de sintese, de acordo com o que defende
o autor, é um espago liberto das amarras de um tipo de
ensino que por anos e anos imobilizou esse microcosmo
da sociedade chamado escola. Nao se sustenta mais, como
antes, termos um ensino centrado em si, recluso,
hermético, de olhos voltados para dentro. Espera-se da
escola um ambiente onde o conhecimento nao se resuma
ao que reza os livros didaticos. Quando ele afirma a neces-
sidade de se ter uma escola de sintese, estd afirmando que
a nova escola deve estar atenta aos movimentos sociais,
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nao apenas do ponto de vista cientifico, distante, mas
também uma escola tanto quanto mais proxima da
realidade do aluno ou aluna. Essa aproximagao é necessa-
ria, uma vez que ja sdo gritantes as disparidades entre o
que se deve aprender e o que é importante aprender. A
realidade a qual nos referimos pode ir de um fato ocorrido
em almogo de familia até as noticias mais relevantes do
pais e do mundo. E a préatica da realidade habitando o
territdrio escolar, fazendo o aluno ou aluna apropriar-se
da informac¢ao com autonomia, criticidade e conhecimen-
to. Trouxe a discussao tais fundamentos, de ambito geral,
para que servisse de apoio aos fundamentos vindouros,
dentro de nossa proposi¢ao de ensino de LE.

Para Aragdo (2007), a aprendizagem de uma lingua
estrangeira ndo estd propensa a ocorrer no vazio
emocional. Acreditar que a troca de informagdes dentro
do calor humano, sem maquilagem, sem distanciamento
do que ¢ aplicado de quem se aplica é um dos primeiros
passos para aumentar as chances de um aprendizado
efetivo. A confianga e a participagdo somente serdo mais
palpaveis quando as dificuldades forem tidas como fatores
comuns e plenamente compreensiveis. Elas devem fazer
parte do esperado. Somente assim pode haver meios mais
plenos de se estabelecer um elo seguro, levando professor
e aluno a uma relagdo positiva de desenvolvimento. O
vazio emocional pode engessar o processo, fazendo-o
mero artificio, para que um finja que esta aprendendo e o
outro finja que esta ensinando. Assim, o ensino de LE
quando preenchido de emogdo gera razdes e viabilidade
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para o aprendiz, bem como para quem ensina. Essa ligacao
torna o conhecimento comum aos dois, plenamente atin-
giveis, tornando-se talvez mais natural o aprendizado.

Destarte havera grandes chances de éxito no desen-
volvimento no ensino de LE. Pois se levarmos em conta a
incrivel exigéncia que se estabeleceu no mundo, as
vantagens, sobretudo culturais, as perdas e os prejuizos se
reduzirdo. Como bem disse Jorge (2009, p. 165): “A aula de
lingua estrangeira pode proporcionar aos aprendizes
oportunidades de compreender e explorar diferentes
visdes de mundo e formas de expressao”. Essa multiplici-
dade de oportunidades dentro da compreensdo deve ser
pesada, antes de tudo, dentro do meio de condugdo do
processo de exploracdo. A riqueza cultural e a critica
global, convergidas em fatores determinantes de mudangas
melhoradoras, lancam-se como pontos de fuga na tela
social de um mundo mais e mais globalizado.

Freire (2005, p. 252) langou mdo de uma visdo
ampliada de si, para explicar essas relagdes do ensino com
o meio: “Foi exatamente o mundo, como contrario de
mim, que disse a mim: vocé é vocé”. A interagao e os meios
de conhecimento, reconhecimento e autoconhecimento
na escola, corroboram dentro de propostas de ensino de
outra lingua. Dar vazdo a possibilidade de consciéncia
critica é abrir as portas para fluidez escola adentro e
mundo afora. Obviamente que Freire ndo pontua a area
de aplica¢do de seus pensamentos, mas que sem esforco
algum podemos leva-lo a todos os segmentos e naturezas
que a escola apresenta. Essa condi¢do de ligagdo do “eu”
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com o mundo, no contexto escolar, traz grandes benefi-
cios a funcao social da escola. Reconhecer-nos no mundo
e no mundo nos reconhecer: em ensino de linguas ¢ de
fundamental importéncia para se encontrar razdes de ser.
Possibilitar esse reconhecimento do aluno no mundo e
vice-versa, através de uma consciéncia critica, é a maneira
mais segura de cumprir bem o papel de ensinar.

Cenario

O ambiente inspirador do projeto foi uma escola da
rede estadual de ensino, situada na urbe de Inhumas, na
regido metropolitana de Goidnia. A escola é de tempo
integral durante o dia, ensino fundamental II, do 6° ao 9°
ano. A noite funciona a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Sao 480 alunos matriculados, sendo que 200 no
noturno e 280 no integral, dando uma média de 35 alunos
por sala.

Depois de fazermos uma visitacao com a inten¢do de
observarmos o contexto escolar (periodo de observagao) e
acompanharmos algumas aulas (periodo de semirregén-
cia), fizemos algumas deteccdes e consequentes aponta-
mentos de problemas e deficiéncias, sobretudo no ambito
de ensino, com o foco em nossa area de estudo, ensino de
LE. Tais apontamentos nos conduziram a estudos, e esses
a criarmos um projeto de estagio que contribuisse, mesmo
que minimamente, para resolucdo de tais problemas.

Quanto aos planos de a¢ao, de acordo com o que idea-
lizamos no planejamento, langamos mao de vérias ferra-
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mentas para nos auxiliar e nos dar suporte pedagdgico
durante as aulas. Alguns recursos tecnologicos nos seriam
importantes para construirmos o aprendizado de forma
mais ilustrativa, acrescendo, dentro disso, também, o
aspecto ludico. O tema “Feelings” seria abordado e
explorado em letras de musicas, trechos de filmes, fotos e
icones (emoticons) em slides, cartazes e recortes de revistas
e jornais. Trazer a expressdo do sentido de tais sentimen-
tos e sensagdes para a realidade é o foco.

Com as metas tragadas, discussdes eram feitas
dentro do nosso grupo de Estagio, e com as professoras
orientadoras. A preparagdo dos materiais, alguns ensaios,
corta isso, acrescenta aquilo, tudo visava aprimorar e
melhorar a aplicagdo do projeto. Por exemplo, usar
emoticons foi uma forma de abordar algo de suas realida-
des, linguagem virtual, com o fito de simplificar o que
lhes seria importante.

Acao

Negar o nervosismo durante alguns momentos do
projeto ¢ negar nossa sensivel humanidade. Durante o
tempo de planejamento, com os ares seguros de nossas
orientadoras, fingi estar seguro, pleno e confiante. Isso
porque eu estava vindo do estagio de Lingua Portuguesa,
momento em que, ao que pareceu, tudo havia dado certo.
Antes de tecer algumas linhas sobre a aplicagao do projeto,
abrirei um paragrafo com a finalidade de versar sobre os
momentos antecessores. Vamos a ele.
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Em meio a mensagens com as colegas do grupo
durante a preparacdo das aulas, havia também um certo
ar de inseguranga. Nos trés estavamos inseguros. Foram
conversas um tanto quanto angustiadas. Mas apesar de
tudo isso, havia no fundo algumas fagulhas de otimismo,
acho que de nds trés, principalmente quando, depois de
tudo pronto, fomos para a orientagdo com a professora,
momento em que sua serenidade e confianga nos deu
forgas suficientes para conseguirmos entrar na oficina
com alguma autonomia e seguranca. Do ponto de vista
tedrico, nao viamos problemas grandes. O “x” da questao
era a pratica. Um esbogo rapido dos momentos que ante-
cederam nossa estreia na oficina: mar de incdgnitas.

Separados os conteudos da primeira oficina, de acordo
com o nosso tema: “Feelings”, e depois de eficazes orienta-
¢Oes de nossas experientes professoras, chegou o dia. Para
esse dia, separamos alguns emoticons, de varios tipos, e
famos da-los nomes em lingua inglesa, com um trabalho
de sugestdo, fazé-los sondar e arriscar, conforme orienta-
¢oes prévias. A oficina foi proveitosa. Conseguimos
fazé-los entender a proposta de nosso projeto, ja no
primeiro dia.

Do segundo dia em diante, como sdo quatro aulas
para trés turmas, foi um trabalho de adequagéo e reade-
quagdo intenso. Alguns improvisos eram demandados, as
vezes de forma instantdnea. Surgia o problema, viamos
que ndo daria certo e mudavamos os rumos ali. Creio que
foi um dos pontos mais positivos da pratica a questdo de
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leitura e avaliacdo rapida do contexto e tragar novos rumos
para o plano.

Uma das aulas que ndo careceu de mudangas, saindo
tudo conforme o combinado, foi a aula em que demos um
video com varias musicas. As musicas traziam conteidos
que se referiam a sentimentos diversos como alegria,
tristeza, raiva, etc. Mesmo assim, no primeiro momento
pareceu que ia naufragar. Isso porque, principalmente na
primeira turma, em que os alunos eram menores, esses se
atinham as imagens do video, fazendo-os perder o foco na
escuta. Mas isso deu certo. Foi apenas uma primeira
impressao. Logo-logo eles estavam ja ligados na proposta,
dando respostas positivas, cantando as musicas em inglés,
“I Feel Good”, de James Brown, “Hey Jude”, dos Beatles,
além de outras. E com tudo isso, vé-los interessados,
fazendo as atividades com desprendimento, sobre as letras
das cangdes usadas. Foi um dia impar. Nossos planos ali,
sendo executados e facilitando aos alunos, o aprendizado
de LE. Foi uma experiéncia inesquecivel.

As duas aulas seguintes. Na terceira, trabalhamos com
imagens de personagens conhecidos (Popeye, Pokemon,
Turma da Monica, etc.), que eram sorteados, hot potatoes, e
a imagem que parasse quem fosse sorteado teria que dizer
com qual humor o personagem estava: “she is sad, he is
happy, they are angry, etc.” O aprendizado fluiu bem até
mais ou menos uns vinte minutos, depois tornou-se um
tanto quanto mondtona. Na oficina posterior, a quarta e
ultima, trabalhamos formacoes de frases. Com dois dados,
eram sorteados os numeros correspondentes a trechos em
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fichas. Formando as frases, eles deveriam dizer se concor-
davam ou nao com os dizeres formados.

Havendo em todas as oficinas aproximagdes com a
realidade dos alunos, isso corroborou para o aprendizado.
O ensino langando mao de métodos ludicos tendeu a
cumprir mais naturalmente a proposta, levando ao apren-
dizado. As dinamicas, em sua maioria, foram ferramentas
determinantes para acenos positivos de resultados.

Reflexao

Conforme dito anteriormente, nem tudo deu certo.
Na ultima oficina, entre os alunos da primeira turma, os
menores, houve um dado momento em que me senti atonito.
Mas ndo foi de nervosismo, ndo. A calma prevaleceu
durante todo o tempo. Esse momento dificil, quem sabe
angustiante, se deu quando um dos alunos comegou a atra-
palhar a aula, puxando os colegas, rindo, fazendo algazarra.
Sua atengao foi chamada por inumeras vezes, sem sucesso.
Nesse dia sentimos um tanto quanto acuados pela primeira
vez dentro do universo escolar. Ele, enfim, cessou com tal
comportamento quando dissemos a ele que se ndo parasse,
irfamos leva-lo a coordenagdo. Mesmo assim, aquietando-
se, vimos que ele ndo prestava atengdo as atividades, mesmo
com as tentativas que fizemos de envolvé-lo na proposta da
dinamica. Esse fato, acredito ser um outro fator que causou
alguma estranheza pela complexidade: ele apresentava
grande dificuldade de aprendizagem.
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Objetivo, na maioria de nossas agdes ha objetivo.
Dificil que algo seja feito por fazer. No caso do presente
projeto houve objetivos. A pluralizacdo nao polui nossa
inicial médica intengdo, e sim, a valoriza. Embora todos
objetivos, dentro de um senso de realidade, tudo quanto
foi pensado, ndo tenha acontecido, o que deu certo nos
surpreendeu. Vimos que depois das oficinas, os alunos
estavam cantando as musicas apresentadas, repetindo as
palavras que exprimem sentimentos. O mais importante
dos objetivos, “despertar-lhes o interesse pela lingua
inglesa”, certamente foi alcangado, levando em considera-
¢do suas curiosidades depois das oficinas. Foi tocante ver
a isso. E, ao final de tudo, diante do pedido das professo-
ras orientadoras para dizermos em uma palavra tudo que
vivemos, mil palavras me ocorreram. Eu disse a ela nao
saber escolher uma, e que, apesar da frustragdo da ultima
aula do aluno indisciplinado, eram boas palavras em
sentido geral. Resolvi enumerar uma. Quis generalizar,
com a palavra escolhida, tudo e todos. Essa palavra, que é
a mais bela de nossa lingua em minha opinido, deveria ser
mais sentida por nds, com maior frequéncia, com maior
intensidade, a cada minuto, em todo lugar. A palavra é:
gratidao. Gratiddo a escola, por meio de seus abnegados
professores e administracdo; gratiddo a universidade;
gratidao, gratiddo, gratidao! Enorme gratidao, em voga,
aos colegas do grupo deste projeto, aos alunos e, enfim, as
nossas professoras orientadoras da disciplina de Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa. Gratidao!
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Desfecho

A escola de hoje em dia espera muito mais do professor
do que do sistema de ensino. Mas um nao esta “acoplado”
em outro? Talvez esteja sim, mas a afirmagdo reforca o
sentido e debandara qualquer pontuagdo de incoeréncia
quando se individualizam as iniciativas para que o ensino
em geral, neste caso o ensino de Lingua Inglesa, se fortaleca
e reuna o maximo de motivos para fazer do processo de
ensino-aprendizagem um processo natural, sereno,
arraigado no seio da sociedade. Individualizar as agdes nao
¢ inventar contetidos. Individualizar as a¢des é readequar o
que se julga ja conveniente e produtivo ao meio, para que se
torne ainda mais frutifero, e que os resultados sejam condi-
zentes ao que merece o0 meio social da escola.

Este projeto, em seu desenvolvimento e aplicagdo,
demonstrou, durante todo o tempo, um foco em diferen-
ciar, individualizar os procedimentos, para que o aluno ao
tratar do tema, se sinta exclusivo, e consiga, com isso,
superar as dificuldades e galgar no caminho de aprender
uma segunda lingua. Notamos, pudemos notar que pode
funcionar, sim. Tratar os conteddos como produtos
prontos e acabados, pode gerar desprezo pelas relativida-
des, essas caracteristicas que as mais latentes no mundo,
nas coisas e na linguagem.

Em linhas gerais, apesar das reconsideragdes que
tivemos que fazer de ultima hora, das davidas, das nossas
proprias deficiéncias com a lingua inglesa, apesar de tudo
isso e além de outros fatores, reafirmamos que o resultado
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foi satisfatério. Embora o tempo de aula tenha sido de
quatro aulas, houve tempo de assomarmos a resultados
esperados, percebendo, no balanco final das ag¢des, bons
resultados.
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A INTERACAO ENTRE O USO DO LIVRO
DIDATICO E ATIVIDADES DIFERENCIADAS
NO ENSINO DE LINGUA INGLESA'

Patricia Maria FERREIRA
UEG - Campus Inhumas

Com base em alguns estudos realizados e nas observa-
¢oes que foram feitas para o desenvolvimento do
projeto de estagio pdde ser notado que o estudo de lingua
inglesa tem-se baseado no ensino da gramdtica tradicio-
nal. Sendo assim, decidi propor aulas diversificadas em
que pudesse seguir o livro didatico, que era uma das regras
do centro de idiomas, mas também utilizar atividades
diferenciadas e realizadas por meio de dindmicas, cross-
words e flashcards.

Portanto, estas aulas foram propostas a partir das
observagoes das aulas de uma turma de curso de lingua
inglesa basico infantil, isto é, para crian¢as na faixa etaria
de oito a onze anos. No inicio das observagoes, os alunos
demonstraram interesse e motivagdo em participar das

1 Projeto orientado pela professora Viviane Silvestre (UEG - Campus Inhumas) e
desenvolvido em parceria com outra colega do curso.
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aulas, mas, ao longo do curso, comegaram o desinteresse
em realizar as atividades propostas pela professora, enfim,
os alunos se desmotivaram pela aprendizagem da lingua
inglesa durante as aulas.

Exposta a este fato, conclui que o desinteresse dos
alunos estava na rotina enfadonha das aulas, porque a
professora regente nao saia do livro didatico em nenhum
momento e nao adaptava as atividades propostas por ele.
Entao, este foi o maior motivo pelo qual propus o projeto
em que trabalharia com atividades diferenciadas integra-
das com o livro didatico, pois pensei que assim tornaria as
minhas aulas dinamizadas para contribuir de forma
positiva para a aprendizagem dos alunos.

Tive duas perguntas que permearam o estudo. A
primeira pergunta era “Que atividades podem ser interes-
santes para os alunos sem a utilizacao do livro didatico?”,
e a outra pergunta foi “Como fazer com que os alunos se
tornem motivados com o curso de lingua estrangeira,
mesmo utilizando o livro didatico?”. Entao, para obter os
resultados para a problematica foi preciso selecionar
também alguns objetivos, como despertar o interesse dos
alunos pelas aulas, mostrar que o ensino/aprendizagem de
lingua inglesa nao se limita ao ensino de gramatica e por
meio das atividades propiciar maior interagao entre aluno
-aluno e professor-aluno.
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Enfoque

Durante o ano de 2012, fiz muitas leituras nas aulas
de Estagio Supervisionado que me auxiliaram na elabora-
¢do e execugdo do projeto de pesquisa-a¢ao colaborativa.
Através dessas leituras, decidi investigar um tema diversi-
ficado dos meus colegas, pois o contexto escolhido foi
diferente’. No contexto observado, foram encontradas
aulas mondtonas e muitas vezes focadas somente no
ensino da gramatica, pois, de acordo com Jorge (2009),
muitos professores pensam que ensinar uma lingua
significa apenas ensinar sua gramatica e seu vocabulario.
Por ter presenciado essa percepc¢do de ensino, decidi sair
um pouco do livro didético, que era utilizado pelos alunos,
e procurei levar atividades diversificadas e relacionadas
com o conteudo trabalhado pelo livro.

Durante o periodo de observagoes, percebi que os alunos
estavam desmotivados pelas aulas e sem interesse em
aprender o conteudo. Entdo, foram preparadas algumas
dindmicas para sair da rotina que esses alunos estavam
inseridos, pois nem sempre o inimigo do bom ensino sdo os
métodos, massim “oexagerodarotinizacdo” (PRABHU?,1990
apud FIGUEIREDO; OLIVEIRA, 2012, p.11).

Foi observado também que muitos alunos se sentiam
inferiores aos outros, pois sempre diziam que nao sabiam

2 O contexto foi diferente, pois a pesquisa-agdo deste projeto foi realizada em um
curso de lingua estrangeira/inglés, com uma turma de criangas do nivel basico.
Ja os outros alunos estagiaram em escolas estaduais com alunos de 6° ao 9°.

3 PRABHU, N. S. There is no best method - Why? TESOL Quarterly, v. 24, n. 2, p.
161-176, 1990.
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ou que ndo conseguiriam aprender, pois era muito dificil.
Por meio de Howatt'® (1984 apud FIGUEIREDO;
OLIVEIRA, 2012, p.25), percebi que essas situagdes sdo
barreiras que as pessoas criam para a aprendizagem de
um idioma, pois eles antecipam que terao dificuldades ou
que ndo conseguirdo aprender certo conteudo. Para solu-
cionar esse problema, Figueiredo e Oliveira (2012, p. 25)
trazem que ¢ tarefa do professor criar um ambiente fisico
relaxante e confidvel, onde todos os obstaculos psicologi-
cos levados pelos alunos sejam diminuidos e até elimina-
dos para que a aprendizagem ocorra de forma proficua.
Figueiredo e Oliveira (2012, p.26) afirmam ainda que a
func¢ao do professor é ser um conselheiro que centraliza a
atencao nos alunos e em suas necessidades, dando-lhes
apoio para que entendam melhor os seus problemas e para
que possam, finalmente, supera-los.

Com as teorias estudadas, pude aprender variados
tipos de métodos e abordagens no ensino dalingua estran-
geira. Durante as aulas, foram trabalhadas algumas dessas
abordagens, de forma geral. Mas a abordagem que chamou
mais aten¢do e que mais foi utilizada no planejamento foi
a abordagem colaborativa, na qual o aluno é responsavel
pela prépria aprendizagem, ou seja, nela o aluno tem
autonomia e maior participacdo no processo de ensino.
Nessa abordagem, a aprendizagem do aluno pode ocorrer
por meio de interagdes em sala de aula ou fora dela

4 HOWATT, A. PR. 4 history of English language teaching. Oxford:
Oxford University Press, 1984.
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(DILLENBOURG, 1999), isto é, os alunos podem trabalhar
juntos para obterem a aprendizagem.

Cenario

O projeto de pesquisa-a¢do foi aplicado em um curso
de lingua estrangeira/inglés, com uma turma de criangas
do nivel basico. Esse curso era oferecido pelo curso de Letras
da Universidade Estadual de Goias do municipio de
Inhumas. No inicio das observacdes, o curso era oferecido
a essa turma em duas aulas semanais com duragao de cento
e oitenta minutos por semana, mas com a saida da profes-
sora, o horario das aulas teve que ser modificado, pois, o
novo professor pode assumir somente uma vez por semana.
Entdo, a turma passou a ter aula apenas uma vez na semana,
com duragdo de noventa minutos.

A turma era constituida por onze alunos que moravam
proximos ao campus, sendo sete meninas e quatro
meninos na faixa etdria de oito a onze anos. A maioria
desses alunos ja se conhecia, pois no turno matutino
estudavam na mesma escola de ensino fundamental.

Como foi proposto no projeto, o tema investigado foi a
interagdo entre o uso do livro didatico e atividades diferen-
ciadas no ensino de lingua inglesa. Sendo assim, em todas
as nove aulas foi proposto trabalhar com dinimicas, as
vezes como aquecimento (warmer) e outras como fixagao
do contetudo, foram levadas atividades relacionadas com o
conteido que o livro didatico propunha para fazer essa
interacdo entre o livro e atividades diferenciadas. Entéo,
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para demonstracao de como as aulas foram planejadas, trés
aulas, dentre as nove ministradas, serdo detalhadas a seguir.

Na primeira aula, foi utilizada uma dinamica de apre-
sentagdo para todos se conhecerem melhor. Nessa
dindmica, foi preciso que todos informassem o nome, a
idade e o que gostavam de fazer. Apos a dinamica, iniciou-
se aaula com o contetido que o livro didatico propunha na
Unit 3 - Lesson 1, o contetido era sobre os adjetivos hungry,
thirsty, hot e cold. Para trabalhar este contetdo, foi feita
uma pequena encena¢do com frases exclamativas para
que os alunos entendessem o significado de cada adjetivo
sem a tradugdo. Depois, os alunos abriram o livro Student
book para praticar o didlogo proposto, responder algumas
perguntas que o livro trazia sobre os adjetivos e comparti-
lhar as respostas entre eles. Para concluir o trabalho com
os adjetivos, foi entregue aos alunos uma atividade de
fixagdo em formato de crossword.

A atividade de fixacdo foi conferida de forma oral,
cada aluno leu uma sentenca respondida para a corre¢ao.
Em seguida, iniciou-se a aplicagdo do proximo conteudo
apontado pelo livro didatico (Lesson 2 — Some, any). Entao,
para este trabalho, foram fixados alguns flashcards no
quadro com imagens para os alunos responderem as
perguntas Are there ...? ¢ How many? e por meio dessas
perguntas chegar as respostas There are some ... ou There
aren’t any .... Posteriormente, os alunos responderam mais
uma atividade no livro didatico e foram separados em
duplas para construir frases utilizando some e any com
base nos flashcards entregues. Portanto, o objetivo
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proposto para essa aula foi que os alunos formassem frases
usando o contetdo aprendido.

Na segunda aula, teve a dinamica Hot and Cold. Nessa
dindmica, um aluno saia da sala, enquanto os outros
escondiam o objeto, e quando o aluno voltava para a sala
para procurar o objeto, os outros alunos usavam os
comandos hot e cold para o aluno descobrir o esconderijo.
Para iniciar o conteido dessa aula, Lesson 3 - Nouns,
foram fixados no quadro flashcards com as palavras knife,
fork, spoon e plate de um lado e do outro a imagem dessas
palavras. Entao, quatro alunos foram escolhidos para ligar
o substantivo em inglés a sua imagem, depois os alunos
conferiram e repetiram.

Nessa aula, havia alguns objetos em cima da mesa
para trabalhar a questdo Are there any ...? e as respostas
Yes, there are ... e No, there aren’t. Depois, os alunos foram
separados em duplas e receberam alguns flashcards para
praticarem a questdo e as respostas citadas acima. Foi
pedido para os alunos fazerem uma lista com as respostas
e me entregarem. Para finalizar a aula, foram trabalhadas
com os alunos algumas questdes do livro didatico e
corrigida a atividade de casa da aula anterior.

A terceira aula foi iniciada com um jogo de tabuleiro
sugerido pelo livro didatico, mas o tabuleiro foi adaptado.
Como atividade com o tabuleiro, foi proposto que os
alunos sentassem em trios e jogassem os dados. Quando
desse numero par, eles iriam formar sentengas afirmati-
vas ou negativas usando some ou any, e, quando desse
impar, deveriam formar uma questao sobre a imagem do
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tabuleiro utilizando any. Fazendo isso, poderiam
continuar o jogo e descobrir o vencedor, ou seja, quem
chegava ao final do tabuleiro primeiro.

Para continuar a aula, a atividade de casa do livro
workbook foi corrigida. Entao, passou-se para o proximo
conteudo indicado pela Lesson 5 - Nouns (letter, word,
consonant, vowel). Foram feitos alguns cards com vogais e
consoantes para que os alunos em trios pudessem formar
palavras com aquelas letras. Assim que a atividade foi
finalizada, um trio foi a frente para apresentar as palavras
formadas com as letras, mas, para isso, o outro grupo
tinha que perguntar se havia vogal ou consoante na
palavra para praticarem a questdo (Are there any conso-
nants?) e as respostas (Yes there are/No, there aren’t) e,
entdo, o trio soletrou as letras para o outro trio adivinhar
a palavra formada por eles.

Posteriormente, foi trabalhada com os alunos uma
musica indicada pelo livro didatico. Primeiramente, eles
deviam escutar e depois completar com as palavras que
estavam faltando. Para finalizar a aula, os alunos foram
divididos em dois grupos para uma dindmica com o voca-
bulario estudado. O grupo formava uma palavra e depois
fazia mimica para o outro grupo descobrir.

Com os detalhes dessas trés aulas foi possivel perceber
que foram trabalhadas atividades que os alunos puderam
criar e ndo apenas memorizar. Richards e Rodgers® (1986

5 RICHARDS, J. C.; RODGERS, T. Approaches and methods in language teaching.
New York: Cambridge University Press, 1986.
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apud FIGUEIREDO, 2012, p.24), afirmam que “a aprendi-
zagem ¢ facilitada se o aluno descobrir ou criar, em vez de
repetir e memorizar o que deve ser aprendido”.

Acao

Como ja foi citado, a abordagem mais utilizada foi a
colaborativa, concordando com High (1993) e Aoki (1999)
quando defendem que, na abordagem colaborativa, os
alunos tém a oportunidade de praticar o que aprenderam
com os colegas, por meio de interagdes significativas. Para
exemplificar essa abordagem colaborativa, pode ser citada
uma atividade que foi proposta na aula de nimero seis: 0s
alunos tinham estudado pela segunda vez o topico grama-
tical ‘present continuous’. Apos a teorizagao do contetudo e
a pratica com atividades no livro didatico, se sentaram em
duplas ou trios e elaboraram cartazes com imagens e
frases no tempo verbal estudado. As imagens foram
levadas e as frases eles criaram colaborativamente utili-
zando o modelo dado (He/She is eating). Essa atividade foi
de muito significado, pois para os alunos a realizagdo
dessa atividade, sem a interferéncia da professora, foi
importante para que eles se motivassem a questionar e,
assim, chegar a melhorias e a novas descobertas (PESSOA;
BORELLI, 2011). Executando outras atividades, nao foi
tao perceptivel o envolvimento da parte deles tanto quanto
na realizacdo dessa atividade. Acredito que pode ser pelo
motivo de que eles realizaram a atividade em colaboragao
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com seus pares e sem a interferéncia da professora, entdo
se sentiram responsaveis pelo que estavam fazendo.

Ja nas atividades de produgao oral, senti em alguns
que eles ndo estavam interessados em participar, ja outros
alunos ficavam pedindo que os deixassem responder no
lugar do outro colega. Entdo, foram propostas condigdes
adequadas para que os alunos se sentissem a vontade para
produzirem oralmente. Foi possivel perceber que a
maneira para fazé-los produzir oralmente seria por meio
da interagdo com os outros alunos. Segundo Brown® (1994
apud, GOMES; RIOS, p.102), “as atividades em grupos
geram interagdo por meio da conversagao face a face, da
negocia¢ao de significado, da adogao de diferentes papéis,

entre outros aspectos”.

Reflexao

Simplificando os planos de agdo, pode-se dizer que,
de forma geral, consegui alcan¢ar os objetivos e todas as
atividades planejadas foram aplicadas. Como ja foi dito
anteriormente, nas aulas sempre procurei executar alguma
dinamica. Com elas, pude perceber que os alunos se inte-
ressavam um pouco mais pelas préoximas atividades, pois
essas dinamicas tinham o papel de aquecer os alunos para
a aula de lingua inglesa.

6 BROWN, D. H. Teaching by principles: an interactive approach to language
pedagogy. New Jersey: Prentice Hall Regents, 1994.
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No projeto de pesquisa-agao colaborativa proposto,
levantei duas perguntas para pesquisar durante a realiza-
¢do da regéncia. Tentarei, entdo, responder a essas
perguntas: 1) Que atividades podem ser interessantes para
os/as alunos/as, sem a utiliza¢ao do livro didatico? e 2)
Como fazer com que os alunos/as se tornem motivados/as
com o curso de lingua estrangeira, mesmo utilizando o
livro didatico?.

Como ja disse no inicio, observei as aulas da professo-
ra anterior e percebi que ela so ensinava com base no livro
didatico, por essa razao, pensei que poderia trabalhar de
uma forma diferente com os alunos. Durante a execucio
do projeto, levei algumas atividades fora do livro didatico
para poder observar a reagdo dos alunos. Percebi que eles
gostavam de atividades que eram trabalhadas em grupo, e
gostaram também das dinamicas trabalhadas como um
tipo de atividade fora do livro didatico. A fim de ilustrar
essas percepgoes, serdo apresentadas algumas respostas
dos alunos a questao 6 (Vocé acha que é possivel aprender
a lingua inglesa utilizando somente o livro didatico? Por
qué?) do questionario final aplicado na dltima aula.

Nao, Porque as brincadeiras desenvolveram muito a
minha fala. [E.C. 9 anos]

Nao, porque precisa de dindmicas que abrem a nossa
mente por ser divertido e nos ajuda a aprender. [M.G.
11 anos]

Nao, porque no livro vocé aprende e juntando as
outras tarefas, complementam o estudo. [M.]. 9 anos]
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Nao, porque em varios lugares vocé pode encontrar a
lingua inglesa e também em muitos jogos de internet™.
[N.R. 11 anos]

Por meio dessas respostas, foi possivel constatar que
os alunos se motivaram com as atividades que foram
estudadas fora do livro didatico, pois consegui trabalhar
essas atividades relacionadas com dinamicas.

Gostaria de reforcar que essas aulas foram de muita
significdncia para mim, isto é, vi que “um professor tem
que ter vocagdo para exercer a profissdo, para poder
vivenciar o prazer e alegria de suas realizagdes, as quais,
seguramente virao, mas apenas em consequéncia de
esforco, comprometimento e dedicacao” (MICCOLIL 2011,
p.182-183). Sendo assim, pode-se dizer que por causa do
periodo de regéncia, percebi que tenho essa vocacao, pois
tive muitos momentos de alegria e crescimento profissio-
nal juntamente com os alunos.

Desfecho

O projeto, no inicio, parecia desafiador, pois seria
bastante dificil dar aulas em um curso de linguas cujo
principal instrumento era o livro didatico, utilizando o
minimo possivel tal livro. Procurei levar atividades rela-
cionadas com o conteudo do livro, porém muitas vezes
nao podia deixar de utiliza-lo, isto é, nele também havia
atividades interessantes e decidi trabalha-las de forma que
promovia a interacdo entre os alunos. Percebi que, por
meio dessa interagdo, os alunos gostaram bastante dessa
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diferenciacao entre as atividades. Dessa forma, as aulas
nao ficaram mondtonas sobre o livro didatico e nem
somente no conteudo, porque foram levadas dinamicas
para obter a interagao dos alunos.

Como foi dito anteriormente, essas aulas foram
bastante significativas, pois em cada aula propus me
avaliar para que na proxima aula tudo desse certo.
Senti-me, em muitas vezes, insegura por nao conseguir a
aten¢do de todos, mas entendi que em nenhum lugar
conseguiria a aten¢ao de todos os alunos a todo momento.
Hoje, tenho a certeza de que as aulas foram de muita
importancia para os alunos, em todas as aulas eles
puderam aprender um pouco sobre o que ensinei.

E isso ¢ de grande valia para o meu desenvolvimento
como formadora de opinido e também porque enriquecera
e contribuira na minha futura dedicagdo profissional e
pessoal. Através da realizacao do estagio, pude me reconhe-
cer tal como sou. Com o estagio percebi que nao quero ser
apenas “dadora de aula” (ALMEIDA FILHO’, 1997 apud
MICCOLI, 2011), pois, além disso, tenho que ser professora
que atua na construcgdo do saber do meu aluno, e no meu
estagio, colaborei com a aprendizagem dos alunos.

Miccoli (2011, p. 176) através do pensamento de
Almeida Filho, nos afirma que

7 ALMEIDA FILHO, J. C. Tendéncias na formagédo continuada do professor de
lingua estrangeira. Apliemge - Ensino e Pesquisa, Publicagdo da Associacdo dos
Professores de Lingua Inglesa do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, n. 1,
p-29-41, 1997.
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essa atitude invariavelmente da dor aos alunos. Ser
professor é ter a possibilidade de vislumbrar uma
sociedade melhor e poder atuar na sua construgao,
pois sua sala de aula pode, na relacao com seus alunos
e no sentido que imprimir as suas aulas, refletir o
ideal de sociedade igualitaria, justa e democratica
pela qual ansiamos.

Dessa forma, nas aulas procurei encorajar os alunos
para observarem as suas evolugdes no aprendizado da
lingua inglesa. De uma forma ou de outra, consegui deixar
naqueles alunos uma marca das aulas e também em mim,
como pessoa e como professora.

Finalizando, quero ressaltar o quanto a professora de
estagio foi importante para a realizagdo do projeto de
pesquisa e também para a execugdo das aulas, pois todas
as teorias que ela propos para a leitura contribuiram para
o meu momento de professora no estagio supervisionado
e continuam a contribuir para a minha formagao docente.
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PESQUISA-ACAO COLABORATIVA:
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA
POR MEIO DE DESENHOS ANIMADOS E

HISTORIAS EM QUADRINHOS

Cristiana Ferreira FRANCO
UEG - Campus Inhumas

Oobjeto de pesquisa-agdo colaborativa deste trabalho
refere-se a uma investigacao a respeito de como os
alunos percebem e entendem a Lingua Inglesa (LI) através
das histdrias, caracteristicas e nacionalidades dos herdis,
personagens dos desenhos animados e das histérias em
quadrinhos. Através do contato com a LI por meio dos
herdis apresentados, os educandos aprenderam um novo
vocabulario e praticaram a prontincia, também colocaram
as suas ideias e criticas sobre o que seria ser um heroi na
atualidade. Na andlise das diversas nacionalidades,
tentamos demonstrar uma imposi¢ao social de um pais,
uma ac¢do patriota voltada para a valorizacao do seu pais
de origem e outras agdes que puderam desenvolver
educagdo para a cidadania, respeitando as multiplicidades

1  Este projeto de pesquisa-agao colaborativa foi orientado pela professora Viviane
Pires Viana Silvestre (UEG - Campus Inhumas). Foi elaborado e aplicado em
parceria com outros dois colegas do curso.
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culturais e étnicas, refletindo sobre as possibilidades de
forma¢ao integral do ser humano, inserido em um
contexto historico.

A partir dos dados coletados no periodo de semirre-
géncia, propusemos as seguintes perguntas: Como
promover o uso significativo da Lingua Inglesa pelos
alunos por meio do trabalho com personagens de desenhos
animados ou historias em quadrinhos? Quais serdo as
contribui¢des que o contato com as nacionalidades traba-
lhadas nas historias em quadrinhos ou desenhos pode
trazer para os alunos no ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa? Essas perguntas foram respondidas através da
acdo colaborativa que fizemos no decorrer das quatro
aulas e isso propiciou aos alunos maior assimilacao de
conhecimento da LI, uma vez que ela foi trabalhada
usando temas e personagens que estdo no cotidiano dos
educandos, como os personagens de desenhos animados
que eles assistem na televisao.

A escolha do tema foi feita apos varias pesquisas e
tomando como base a realidade da escola na qual foi
aplicada a pesquisa-agdo. Por se tratar de oficinas, e ndo
apenas de aulas regulares, isso requer um trabalho e
abordagem mais interacionista e que prenda a atengdo dos
educandos. Com base nisso, ndo houve outra escolha que
se encaixasse em nosso planejamento e que pudesse
abranger tudo o que queriamos abordar nesses quatro
dias de aplicagdo. Com o ensino das nacionalidades através
dos herois dos desenhos e das histéorias em quadrinhos,
trabalhamos as quatro habilidades exigindo um pouco
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mais de cada aluno na certeza de que essa tematica os
instigasse a buscar uma nova visao da aprendizagem da
LI. Aulas dindmicas chamam a atencdo do educando e
prendem sua atengdo, é o que Jorge (2009, p. 166) orienta
para as aulas de lingua estrangeira (LE):

Para que a LE deixe de ser vista como disciplina
inferior, é importante que noés professores adotemos
praticas pedagdgicas inovadoras, coerentes com as
necessidades de nossos alunos, que possibilite a
exploracao do potencial pratico e educativo do ensino
de LE.

Como objetivo geral do estudo, queriamos observar o
que os educandos entendiam sobre nacionalidades e
perceber o grau de conhecimento de 1éxicos na LI que os
mesmos possuiam, a fim de amplid-lo. Tentamos propor-
cionar aulas participativas, nas quais os alunos eram sujeitos
ativos que questionavam, sugeriam, e que buscavam o
interesse pela aprendizagem da LI. Ja o objetivo especifico
era trabalhar o ensino-aprendizagem de LI através das
histérias em quadrinhos, a fim de propiciar aos educandos
a aquisicao de novos léxicos, para trabalhar suas competén-
cias comunicativas e avancarem em um mundo de conhe-
cimento proporcionado pelas histérias em quadrinhos.
Nosso intuito foi mostrar que através das historias em
quadrinhos podemos obter conhecimento a respeito da
cultura de pessoas do mundo todo.
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Enfoque

O foco da aplicagdo do projeto de pesquisa-agao era o
trabalho de forma colaborativa, que vinhamos estudando
desde o inicio do ano letivo nas aulas de Estdgio Supervi-
sionado em Lingua Inglesa I. A partir da leitura do texto
de Silvestre e Pessoa (2010), que aponta contribui¢des refe-
rentes a pesquisa-ac¢do colaborativa, notamos a importan-
cia dessa pesquisa na formagdo académica dos professores
de lingua. E uma nova forma de auto-avalia¢io e melho-
ramento no desempenho pessoal do professor. As princi-
pais contribuicoes desse estudo, apontado pelas autoras
supracitadas, sdo: maior aprendizado sobre o que ¢
pesquisar; aumento da capacidade reflexiva sobre a pratica
de ensino; oportunidade para mudar nossa forma de
planejamento e aplica¢ao da pratica educativa e oportuni-
dade também para trabalhar teoria e pratica, criando,
assim, uma ponte para o aperfeicoamento do aprendiza-
do. A partir dessa experiéncia proposta pelas professoras,
pudemos apostar em nossa pratica de ensino-aprendiza-
gem e ampliar o material a ser trabalhado nas aulas.

Outros tedricos também influenciaram em nosso
desenvolvimento do estagio, especialmente alguns que
discutem o ensino critico de lingua estrangeira. Esse
trabalho critico é essencial e foi através dele que escolhe-
mos a tematica que abordamos no projeto. Menezes de
Souza (2011, p. 293) orienta que:

Letramento critico é ir além do senso comum, fazer o
aluno ir além da aparéncia da verdade; fazer o aluno
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refletir sobre aquilo que ele pensa que é natural e
verdadeiro. Levar o aluno a refletir sobre a historia,
sobre o contexto de seus saberes, seu senso comum.
Levar o aluno a perceber que para alguém que vive
em outro contexto a verdade pode ser diferente.

Nesse fragmento, podemos notar o entendimento do
autor referente ao letramento critico. Para ele, o letramen-
to critico favorece o ensino de LI de uma forma diferen-
ciada, proporcionando ao aluno a andlise critica das
situagdes vivenciadas no cotidiano e mais autonomia para
se posicionar diante de uma situagdo ou conteudo
estudado. E um ensino que vai além da comunicagio
esvaziada, é uma comunicagdo mais complexa.

Além disso, sabemos que o ensino da LI tem a fun¢ao
de preparar socialmente o aluno. O contato que ele tera
com outras culturas é de fundamental importancia para
sua educa¢do, sua forma¢do como pessoa e prepara-lo
para enfrentar o mundo com sua gama de exigéncias que,
no século XXI, aumentou com o crescimento da globali-
zac¢do. Dessa forma, ele podera fazer escolhas que visem a
ética e a cidadania, pois o ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira tem esse carater educativo. Ela propor-
ciona transformacdo no individuo. Usamos os estudos de
Jorge (2009) para falar do papel educativo da LI, pois eles
confirmam esse carater educativo do ensino de LE:

Minhas reflexdes levaram-me a observar a importin-
cia da LE para muito além de seus usos praticos.
Gosto de ressaltar as possibilidades de educacgao
plena do individuo, que podem ser propiciadas e
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potencializadas pelo contato com a LE. Assim,
defendo a priorizagdo do ensino da lingua por seu
carater educativo. (JORGE, 2009, p. 163)

A autora pontua varias experiéncias que teve em seus
26 anos de sala de aula. Para ela, a LE ajuda o aluno a obter
uma boa profissao; ter acesso a outras culturas internacio-
nais; obter bolsas de estudos e muitas outras oportunida-
des. Porém, esses nio sido os unicos beneficios desse
contato com uma lingua estrangeira. A autora defende o
carater educativo, como podemos ver acima. Em todo seu
texto, ela tenta nos mobilizar para esse ensino educativo.

Uma “educacio plena”, como a autora coloca.

Cenario

Nos periodos anteriores a regéncia foi feito um levan-
tamento sobre a realidade do colégio, para conhecermos o
contexto no qual a LI era ensinada. O presente estudo foi
desenvolvido, no ano de 2013, em um colégio estadual de
tempo integral em Inhumas que fica em uma drea adjacente
ao centro da cidade. Os alunos que frequentam a escola

s30, em sua maioria, de classe baixa.

As aulas de aplicagdo do projeto de pesquisa-agao
colaborativa aconteceram no periodo vespertino, em
forma de oficinas, que aconteciam todas as quartas-feiras,
contando com trés turmas diferentes. A duragao de cada
aula era de 50 minutos. Essas oficinas faziam parte das



Pesquisa-agao colaborativa

atividades desenvolvidas por meio do PIBID? na escola,
que promove aulas dinamicas e que leva os alunos a terem
outro contato com a LI além das aulas regulares. Essas
aulas do vespertino sdo ministradas por professores que
ainda estao em formacao e sao trabalhadas varias tematicas
levando em conta o contexto vivenciado pelos alunos. A
quantidade de alunos nessas oficinas é excelente, uma
média de 15 alunos, e isso é bom para que o ensino seja
dado com eficiéncia. O conteudo proposto leva em consi-
deragdo o contexto vivido pelos alunos, sdo tematicas
vividas por eles, tais como: consumismo, vida familiar e
escolar, entre outras. E interessante essa forma de ministrar
as aulas porque deixa os alunos mais instigados a partici-
parem, uma vez que o que eles estao aprendendo tem total
familiaridade com o que eles vivenciam em seu cotidiano.

Acao

O projeto de pesquisa-agdo colaborativa foi aplicado
nas oficinas que reuniam alunos do 6* a0 92 ano e os alunos
receberam bem o contetido a ser trabalhado por nosso
grupo. O projeto era composto por 12 aulas divididas em
quatro planos de aula. A cada dia era aplicado um plano
de aula, nas trés turmas.

Na primeira aula, o objetivo era mostrar rapidamente
o contexto histdrico das historias em quadrinhos, ou seja,
fazer um levantamento do conhecimento prévio dos

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, financiado pela
Capes.
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alunos a respeito da tematica sobre os herdis e as naciona-
lidades na qual eles se inserem. Levamos os alunos a
fazerem andlises comparativas para entender a relacao
entre caracteristicas do personagem e seu pais de origem,
buscando quebrar o esteredtipo presente nos mesmos.

Na segunda aula, esperavamos que os discentes
tivessem ampliado seu vocabuldrio de inglés quanto aos
super-herdis e suas caracteristicas principais e também
quanto aos acessorios usados pelos herdis em seus combates
contra o mal. Esperavamos também que eles percebessem
que o herdi ndo ¢ sé o que vimos nos desenhos e filmes com
super poderes e belas caracteristicas, mas que existem
varios tipos de heréis na vida real, e eles ndo precisam de
super poderes e nem de belas caracteristicas para ser um
herdi. Cada um tem preferéncia por um heroi ficticio e/ou
por um heroéi da vida real, temos sempre uma pessoa em
que nos espelhamos e consideramos um heroi. Consegui-
mos levar os alunos a entender a importancia de estabelecer
uma conexao entre a aprendizagem da LI e as variedades
culturais presentes em cada personagem apresentado.

Na terceira aula, os alunos participaram muito, pois
fizemos uma dinamica em que usamos algumas imagens
impressas dos personagens da liga da justica, que foram
colocadas no chdo. Os alunos foram divididos em dois
grupos e cada grupo recebeu 15 cartées com caracteristi-
cas gerais dos heroéis para eles relacionarem e colarem ao
lado dos personagens. Através do trabalho em equipe, eles
conseguiram associar as caracteristicas em inglés com a
imagem do herdi. Fizemos a corregdo dos cartdes traba-
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lhando a pronuncia e o significado das palavras através de
slides em PowerPoint, e percebemos qual grupo conseguiu
ter mais acerto e conhecimento dos personagens. Nessa
aula, trabalhamos também revisio de vocabulario.
Levamos os alunos a usar o vocabuldrio trabalhado nas
duas aulas anteriores referentes a nacionalidades, caracte-
risticas fisicas e mentais dos super-herdis e também sobre
representacgao cultural, relacdo entre os poderes dos perso-
nagens e suas origens. Essa aula, como a segunda, também
chamou atenc¢ao dos discentes, pois a iniciamos com uma
dindmica usando um jogo de bingo em que os educandos
revisaram todos os itens lexicais trabalhados nas aulas
anteriores. Apresentamos frases em inglés contendo
algumas palavras sublinhadas em que os discentes tinham
que associar com a cartela que eles tinham em maos. Com
essa atividade, trabalhamos a leitura e a oralidade. Apos a
dindmica, passamos uma atividade relacionada a nacio-
nalidade de algumas celebridades.

Na ultima aula, foi solicitado que os alunos fizessem
uma produgao final, em que eles produziram o modelo de
super-her6i que eles queriam ser. Poderia ser explorado
qualquer tema, tempo, espago e cultura. Ao final desta
aula, esperavamos que o discente produzisse um herdi
com variados poderes usando sua criatividade artisticae o
conteudo aprendido nas trés aulas anteriores. Ao término
do trabalho, avaliamos se o aluno, ao produzir seu heroi,
seguiu um esteredtipo ou se ele expressou sua criatividade
de forma mais critica.
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Conseguimos realizar a aula da forma que planeja-
mos e o que veio em troca foi muito gratificante. Os alunos
elogiaram a tematica, disseram que aprenderam bastante
sobre as nacionalidades. E isso pode ser percebido em suas
producdes finais referentes aos seus super-herdis e no
questionario final que aplicamos nas turmas. Em relagio
a tematica usada nas aulas, os discentes disseram que foi
um tema atual e que eles puderam entender como a cultura
de um povo ¢é caracterizada em suas formas de pensar,
vestir e comer.

Reflexao

O objetivo do projeto de pesquisa-agdo foi alcangado,
pois levamos os alunos a interagir conosco e questionar a
respeito da tematica trabalhada. Houve grande receptivi-
dade e foi muito além do esperado. A turma gostou muito
e a interacdo do conteudo foi eficiente. O objetivo era a
produgdo do seu préprio herdi e eles conseguiram, fazendo
uso de suas caracteristicas em inglés.

O ensino foi, atodo momento, colaborativo, a comegar
pelo nosso planejamento das aulas, em que todos tiveram
contato com o conteudo total e isso fez grande diferenga.
Quando ha colaboragdo um aluno ajuda o outro isso
facilita o trabalho, pois em todos os momentos tentamos
buscar a interagdo dos alunos, suas perguntas eram
respondidas em inglés e se eles nao nos entendiam, busca-
vamos diferentes estratégias.
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Nas aulas ministradas, os alunos tiveram contato com
as nacionalidades e os super-heréis, o que proporcionou
conhecimento de mundo sobre as varias culturas presentes
em cada personagem. Isso foi um ganho para os alunos.
Eles tiveram oportunidade de aplicar na pratica o novo
conhecimento adquirido referente a nacionalidades, paises,
caracteristicas fisicas, herdis reais e ficticios, entre outras.

Gostamos muito da aplicagdo do projeto, notamos que
ha uma vontade muito grande de aprendizagem por parte
dos alunos. Eles querem entender sobre o assunto, fazem
questionamentos e também nos ensinam. Percebemos a
carga de responsabilidade que nos, futuros professores de
LI, temos a frente. Esse trabalho de explora¢ao de conheci-
mento dos alunos é fundamental para que a atividade cola-
borativa seja trabalhada (FIGUEIREDO, 2006).

Foi muito bom trabalhar com dinamicas nas aulas de
LI, pois a interacdo e receptividade da turma sdo mais
empolgantes. E claro que tivemos alguns contratempos,
mas os superamos. O tempo foi curto e tinhamos que ficar
exigindo rapidez dos alunos, isso pode té-los deixado frus-
trados e, consequentemente, economizaram em sua cria-
tividade (na produgdo final) para adequar-se ao tempo.
Mas isso nao nos impediu de ouvi-los e tentar entender
um pouco de suas vivéncias. A realidade encontrada
nessas aulas fez-nos rever a necessidade de busca constante
por parte do professor. Nao podemos desistir do ensino de
uma lingua estrangeira. As vezes, ficamos tristes porque
uma atividade nao deu resultado que esperavamos, mas
fizemos o essencial e lutamos para proporcionar um
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ensino colaborativo e que, por meio dele, os alunos se
sentissem mais confiantes e interessados na aprendiza-
gem. Isso ja é um grande ganho.

Desfecho

Todas as profissdes envolvem atribuicoes e responsa-
bilidade, e a de professor nao é diferente. As atribui¢oes
que Miccoli (2011) aborda, tais como explicador, questio-
nador, modelo em quem se espelhar, sao fundamentais
para a pratica educativa e que sem algumas dessas seria
impossivel a relacdo entre professor e aluno, uma vez que
muitos educandos tém uma realidade problematica e isso
influencia na sua forma de aprender e se relacionar com o
professor. Essa realidade foi observada em nossa execuc¢ao
dos planos de a¢ao.

A autora aborda ainda varias caracteristicas impor-
tantes que o professor deve ter para lidar com suas atribui-
¢oes, como flexibilidade, humor, personalidade, mas o
essencial que o professor deve dominar ¢ a seguranga.
Quando o professor demonstra essa caracteristica para
seus alunos, eles também se sentem seguros quanto ao
aprendizado, o professor evita excessos de comportamen-
to e deixa os limites que os alunos podem chegar. Essa
seguranga e flexibilidade foram o que tentamos passar em
todas as nossas aulas.

Para Miccoli (2011, p. 177), “um professor a altura de
seu papel transformador deve estar consciente de seu
papel” e a medida que ele se vé nessa realidade, comeca a
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entender que seu papel tem suma importancia na vida de
outras pessoas. O professor, de certa forma, “marca o
corpo” do aluno, levando-os a entender a importancia que
cada aluno tem no momento de aprendizagem. O professor
consciente de seu papel planeja a aula com antecedéncia e,
desse modo, ndo perde a seguran¢a no momento da aula.
E foi assim nosso planejamento, nés o fizemos anterior-
mente e tivemos oportunidade de amplia-lo ou modifica
-lo quando necessario.

Concluida todas as etapas do estagio, ficamos muito
felizes porque pudemos ver de perto como era essa interagao
e aplicagdo. Pudemos perceber que muitas das dificuldades
encontradas na escola publica podem ser solucionadas a
partir de uma abordagem mais interacionista, que coloca o
aluno no papel de ativo. Nao conseguiremos transpor aqui
todas as transformagoes que essas discussoes nos fizeram,
mas podemos dizer que os estudos realizados nos fizeram
mudar concepg¢des. Tinhamos uma visdo anterior sobre o
ensino de lingua estrangeira um tanto equivocada, mas
com as leituras no decorrer do ano e com pratica executada,
percebemos que podemos, sim, mudar a realidade das
escolas publicas quanto ao ensino de LI. Hoje, ja concluido
o estagio supervisionado, vemos a importancia das discus-
soes em sala para o nosso crescimento enquanto professo-
res. Miccoli (2011) nos aconselha da necessidade de apro-
veitarmos esse momento Unico de formagdo. Fala da
importancia de cada leitura para amplia¢ao de nosso conhe-
cimento. Isso realmente é necessario. A teoria académica
ajuda muito na pratica pedagogica.
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Entendemos a importancia do estdgio na vida de um
académico. Esse momento é unico e devemos aproveitar o
maximo do conhecimento proposto a essa formacao.
Realmente, estes quatro anos de licenciatura sdo de valiosa
importancia para o profissional do futuro que almejamos
ser. E por isso que diz Miccoli (2011, p.176):

E importante levar a sério os estudos nos anos de
formacdo ou de educa¢do continuada. Neles, o
estudante sera apresentado a teorias e a oportunidades
de compreender conceitos e processos bem com de
desenvolver habilidades importantes para o exercicio
profissional. Sugiro aproveitar ao maximo a chance de
estuda-los a fundo, pois depois de formado, sera dificil
achar tempo para rever anotagoes e estudar algo que,
durante as aulas, parecia irrelevante. E prudente,
também, ndo perder as oportunidades de pdr em
pratica as habilidades aprendidas e ndo poupar esforgos
para aprofundar conhecimentos sobre teorias,
conceitos e processos. Assim, os anos de formagéo ou
aperfeicoamento se transformarao numa base solida
que permitira ao professor em formacao sentir-se
seguro para entrar em sala de aula.

Sabendo disso, cabe a mim o esfor¢o para aprender
cada vez mais e, assim, niao esperar tudo pronto e sim
correr atras dos meus objetivos como educadora. Quero
agradecer a todos os envolvidos no estagio, por me propor-
cionar esse momento de aprendizado.
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Atualmente, o ensino de lingua estrangeira é obrigatd-
rio nas escolas, tanto para nivel médio como para o
fundamental segunda fase. A lingua estrangeira é parte
integrante da formagédo de todo aprendiz, sendo assim, a
escola deve ter um compromisso com este processo. No
entanto, embora o ensino da lingua estrangeira seja obri-
gatdrio, ele ndo é, por vezes, satisfatorio, pois ha professo-
res despreparados para tal fungdo, devido a falta de
recursos pedagogicos para uma boa aula, tornando, assim,
a aula mondtona e sem aproveitamento para os alunos,
além da desvalorizagdo desta por docentes de outras disci-
plinas. Com isso, os professores se sentem cada vez mais
desmotivados e a maioria deles ndo se importa em inovar
essas aulas, como apontado nos PCN-EM (2000, p.25):
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Em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever
em um novo idioma, as aulas de linguas estrangeiras
modernas nas escolas de nivel médio acabaram por
assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que,
muitas vezes, chega a desmotivar professores e
alunos, a0 mesmo tempo em que deixa de valorizar
conteddos relevantes a formagdo educacional dos
estudantes.

Percebe-se, entdo, que o ensino da lingua estrangeira
estd sendo realizado de forma insatisfatdria, pois muitos
professores ensinam a lingua pela lingua, quando na
verdade este ensino deve prezar, também, pelos dados
socioculturais implicitos na lingua-alvo. De acordo com
os PCN-EM (2000, p. 28),

Ao pensar-se numa aprendizagem significativa, ¢é
necessario considerar os motivos pelos quais é impor-
tante conhecer-se uma ou mais linguas estrangeiras.
Se em lugar de pensarmos, unicamente, nas habilida-
des linguisticas, pensarmos em competéncias a serem
dominadas, talvez seja possivel estabelecermos as
razdes que de fato justificam essa aprendizagem.

A lingua inglesa, assim como qualquer outra lingua,
¢ um instrumento de comunica¢do e um ato social que
pressupoe a existéncia de um emissor e de um receptor,
inserido em um determinado espaco sociocultural. Assim,
alingua inglesa nao ¢ simplesmente um conjunto de regras
gramaticais e uma lista de vocabuldrio a ser memorizada.
E muito mais do que isso, a lingua passa a ser o instru-
mento de interacdo com o mundo em que vivemos e,
assim, ajuda—nos a construir novos conhecimentos.
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Diante destas perspectivas, notamos a necessidade de
aulas diversificadas que fagam com que os alunos se
prendam e busquem aprender verdadeiramente, ou seja,
sintam prazer em estudar a lingua inglesa. E o uso de
histdrias em quadrinhos (doravante HQs) pode facilitar o
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, portanto, deci-
diu-se usa-las como pauta para esta pesquisa-a¢ao' realizada
com alunos de 8° ano do ensino fundamental, em 2011.

A observa¢do em aulas-diagndsticas proporcionou
encontrar lacunas no processo de ensino-aprendizagem, tal
como desconhecimento quase total da lingua inglesa
(doravante LI) por parte de alguns estudantes que ja tinham
contato com a lingua hd trés anos ou mais. Associando esse
fato ao ensino de LI a partir do uso de HQYs, foi dada aten¢ao
especial as HQs de Mauricio de Sousa, “Monica’s Gang”,
pelo fato de agradarem boa parte das criangas, jovens e
adultos, pois sdo, geralmente, engracadas e educativas.
Portanto, aplica-las para fins metodoldgicos torna a classe
um ambiente mais alegre e descontraido.

As HQs mostram situac¢des do cotidiano dos falantes
da lingua estrangeira e, como ja foi citado anteriormente,
a lingua deve ser ensinada em seu contexto sociocultural.
Portanto, o uso de HQs no ensino de linguas faz-se neces-
sario para que o aluno aprenda girias, expressoes idioma-
ticas e termos relacionados as situagdes corriqueiras da
lingua, internalizando, assim, sua parte cultural também.
Além da aquisicao de vocabulario, o uso de HQs propor-

1 Trabalho orientado pela professora Viviane Silvestre (UEG - Campus Inhumas).
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ciona aos discentes, exercicios para o estudo da gramatica,
pratica de leitura, compreensao e interpretacao de dife-
rentes situagdes na lingua estrangeira. As HQs exigem
também um feedback do aluno, pois espera-se que ao ler
uma HQ, ele tenha uma reacio e, portanto, uma resposta,
o que faz com que o aluno crie um discurso original para
responder ao estimulo gerado pela leitura destas. Entao,
além da leitura, as HQs podem ajudar no desenvolvimen-
to das outras trés habilidades do ensino e aprendizagem
da lingua inglesa (compreensdo oral, producdo oral e
escrita), pois os alunos serdo incentivados a ler, compreen-
der, discutir e, por fim, redigir sua préopria HQ.

Assim sendo, o objetivo principal do projeto apresen-
tado foi despertar nos alunos o interesse pela leitura de
HQs em LI para facilitar e complementar o aprendizado
desta, bem como dinamizar as aulas e promover a aproxi-
macdo com a LI, a fim de diminuir o filtro afetivo que
possa existir.

Enfoque

Segundo Silvestre (2008), a pesquisa-a¢ao, no contexto
educacional, acontece quando, apds investigagdo em sala de
aula, professores aplicam planos de a¢do a fim de promover
mudangas neste meio. Cientes deste conceito, a pesquisa-a-
¢do foi determinada como viés principal para o desenvolvi-
mento do estudo em questdo. O professor participa deste
processo de pesquisa-acao como colaborador, escolhendo
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métodos e praticas a serem aplicados para auxiliar na
resolucdo de problemas e no incentivo ao aprendizado.

Com base nos estudos de Jorge (2009), notou-se a
necessidade de evidenciar os problemas no ensino de LI,
mostrando a necessidade de valorizagdo desta e despertan-
do o interesse por meio de HQs com destaque para o valor
educativo, cultural e funcional da lingua, uma vez que,

[...] o objetivo maior do ensino de inglés no mundo
globalizado ¢ criar oportunidades para o aprendiz
participar da globalizacdo de maneira emancipada.
Aprender inglés deve empoderar os aprendizes, e nao
torna-los submissos a determinada forma de impe-
rialismo lingiiistico. E por isso que ndo podemos
deixar de considerar o valor educativo de uma
lingua. (JORGE, 2009 p. 164, grifos da autora).

Figueiredo (2002) mostra, em seus estudos, as dificul-
dades enfrentadas na aquisicao e aprendizagem de segunda
lingua (doravante L2), por exemplo: a idade, a diferenga
entre as linguas, a interferéncia de L1 em L2 e a ordem de
aquisi¢ao dos fonemas. Estes fatores determinam o modulo
para a aprendizagem, mas a motiva¢ao, a oportunidade e o
interesse determinam o sucesso da aprendizagem.

Diante do estudo das teorias para o ensino de L2
notou-se que era necessario proporcionar meios que favo-
recessem o sucesso da aprendizagem de LI promovendo a
motivacdo e a oportunidade para aprendizagem desta,
provocando uma interagdo comunicativa que permitisse o
desenvolvimento da lingua-alvo, bem como considerando
o valor educativo desse aprendizado. Nesse sentido, o uso
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das HQs mostra-se propicio no processo de ensino-apren-
dizagem de LI por conter, além de uma linguagem grafi-
co-visual, elementos ludicos que facilitam esse processo.

Cenario

Foram escolhidas para a aplica¢do e desenvolvimento
do projeto de pesquisa-agao colaborativa trés turmas de 8°
ano do ensino fundamental, sendo elas as turmas A, Be C
do turno matutino de um colégio da rede publica estadual
de ensino, situado em um bairro na periferia da cidade de
Inhumas - GO. As turmas apresentavam, em média, 35
alunos cada, com idades entre 13 e 16 anos, sendo grande
parte deles de classe média baixa ou baixa.

Antes da elaboracdo do material, as turmas foram
observadas durante uma semana e entdo, depois de detec-
tados os problemas, partiu-se para a elaboragao do projeto
e suas etapas, que consistiam em: analise tedrica acerca do
tema escolhido, redagdo e organizagao do projeto e, por
fim, a aplicacdo e reflexao.

A aplicagdo do projeto de pesquisa-agdo aconteceu
em 7 aulas em cada sala, sendo uma delas destinada a
apresentacdo do projeto e dos personagens de Mauricio de
Souza. A segunda aula focava a gramatica das HQs que
seriam trabalhadas posteriormente. As trés aulas seguintes
foram para leitura, interpretacao e compreensao, além de
exercicios que permitiam aos alunos contato direto com o
uso da L2, preparando-os para o exercicio que seria
aplicado nas duas aulas finais, nas quais os alunos produ-
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zirlam suas proprias HQs com base no vocabulario e
gramdtica trabalhados anteriormente.

Agao

Na primeira aula de cada turma, o projeto foi apre-
sentado aos alunos e introduziu-se o género HQ e os
personagens da Turma da Monica. Os alunos se animaram
e mostraram interesse em aprender a LI de uma forma
diferenciada do que era trabalhado em sala. Tentamos
estabelecer um didlogo com a turma em LI e, nesse
momento, diagnosticamos que a dificuldade das turmas
era maior do que esperavamos. Nossa fala continha
palavras basicas e construcoes frasais simples e, mesmo
assim, os alunos nao conseguiram acompanhar a aula.

Na segunda aula, percebendo a necessidade dos
alunos em adquirir vocabulério, trabalhamos as caracte-
risticas dos personagens, usando textos curtos, focando
nos adjetivos. Notamos, entdo, que ao final da aula, os
alunos haviam internalizado as palavras em destaque ao
passarem por um breve questionamento nos textos finais.

Na terceira aula, foi distribuida uma HQ para que os
alunos fizessem a leitura e tentassem entender o que era
dito pelas personagens. A HQ continha Ménica usando
os mesmos adjetivos trabalhados na aula anterior para
descrever todos os amigos de sua turma. Os alunos
conseguiram entender grande parte da histéria com o
vocabuldrio que ja haviam adquirido com as aulas ante-
riores. Usamos a HQ para trabalhar vocabulos que os
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alunos ndo conheciam, até mesmo girias e expressoes
idiomaticas, o que despertou mais ainda o interesse de
grande parte da turma.

Na quarta aula, apresentamos uma HQ sem as falas
dos personagens para que os alunos interpretassem apenas
as imagens. Logo depois, apresentamos a mesma HQ ja
com as falas das personagens e pedimos para que os alunos
a interpretassem. Com o vocabuldrio ja trabalhado, os
alunos conseguiram entender toda a HQ e algumas
palavras novas foram introduzidas para ajudar em inter-
pretacoes das HQs das proximas aulas.

Na quinta aula, dividimos a turma em grupos e entre-
gamos a cada grupo uma HQ recortada para que eles
organizassem os quadrinhos na ordem correta da historia.
Os alunos desenvolveram a atividade rapidamente, pois
percebemos que usaram o vocabulario em LI que haviam
adquirido nas aulas anteriores para interpretar e entender
a HQ. Percebemos também uma maior desinibi¢cdo das
turmas com o decorrer das aulas, porém, nessa aula isso
se mostrou com mais clareza, pois alguns alunos pediam
para fazer a leitura da HQ para a turma, o que nao
acontecia nas primeiras aulas.

Na sexta aula, foram entregues HQs sem os respecti-
vos finais para que os mesmos grupos, divididos na aula
anterior, criassem um novo final contendo imagem e falas.
Os alunos desenvolveram a atividade de maneira satisfa-
toria, usando o vocabulario trabalhado durante o desen-
volvimento deste projeto. Ao final da aula, os grupos
entregaram a atividade para a corregao - a qual quase nao



Monica’s gang helping the English classes

foi necessaria, pois os alunos mostraram um bom desem-
penho com o uso da lingua, isso considerando um nivel
basico de uso da LI. A turma B, porém, niao conseguiu
concluir a atividade, por ser a turma mais dispersa.

Na sétima aula, as corre¢des foram entregues aos
alunos para que estes as passassem a limpo para entregar.
Alguns grupos mudaram os finais que haviam feito na
aula anterior por se mostrarem insatisfeitos com o préprio
trabalho, chegando a dizer: “consigo fazer algo bem
melhor que isso”. O projeto foi, entdo, encerrado neste dia
nas turmas A e C, que se mostraram satisfeitas com o
trabalho e, até mesmo, pedindo para que continuassemos
com as aulas, pois o uso das HQs contribuiu muito no
aprendizado e na aquisicdo de vocabuldrio deles. Foi,
entdo, sorteado entre os alunos de cada uma das duas
turmas um gibi com o tema “Monica’s Gang: Take him,
he’s your son”. A turma B, como havia se atrasado na aula
anterior, ndo conseguiu terminar o trabalho proposto
nesta aula, sendo necessaria uma aula a mais para que
concluissem a atividade.

Na oitava aula, que aconteceu somente na turma B, os
alunos continuaram o trabalho proposto, porém, devido a
agitacdo e mau comportamento de alguns alunos, nao foi
possivel terminar, mais uma vez, o trabalho proposto.
Como a professora da turma precisava das aulas seguintes
para finalizar seu contetido bimestral, ndo pudemos voltar
em outras aulas para que estes alunos concluissem a
atividade. Encerramos, entao, o projeto com essa turma,
da mesma forma que foi feito nas turmas A e C e sorteamos
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entre os alunos, também, um gibi com a tematica “Monica’s
Gang: Maggy is not the same anymore’.

Reflexao

O ensino de leitura, como ponto inicial do projeto,
mostrou-se eficaz, pois o objetivo era fazer com que os
alunos despertassem o interesse pela leitura em LI por
meio do uso de HQs, para facilitar e complementar o
aprendizado desta, mostrando, assim, que a leitura deve
ser acompanhada de compreensdo. Como diz Ur* (1996
apud DALACORTE; PESSOA; DUARTE, 2002, grifo no
original): “[...] leitura significa ‘ler e compreender’ e nao
apenas decodificar — transformar simbolos escritos em
sons correspondentes’.

Para facilitar este processo foram utilizadas as estra-
tégias de leitura Skimming, que consistem em uma
discussao pré-textual, analisando o texto pelo seu carater
superficial, nas HQs, seus baldes de fala e imagens; e
Scanning, que é um exercicio durante e pods-textual,
fazendo, assim, uma analise da linguagem do texto. No
entanto, durante a execugao do projeto em questao, foram
trabalhadas as quatro habilidades, focando em leitura e
escrita. A evolu¢ao dos alunos quanto as quatro habilida-
des foi notdria, mesmo com o acompanhamento de apenas
sete horas-aula em cada turma. Percebeu-se que, além de
conseguirem ler e produzir como previsto, os alunos

2 UR, Penny. A course in Language Teaching. Cambridge: CUP, 1996.
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também passaram a compreender o que era dito, e, em
alguns casos, tentaram se comunicar em LI, dentro do
material trabalhado.

Desfecho

Este estudo teve como objetivo constatar a eficacia do
uso de HQs na sala de aula para o ensino de LI. Para tanto,
a pratica de ensino de LI com HQs pode ser eficiente,
desde que seja trabalhada com perspicacia, ou seja, deve-se
antes verificar o nivel de conhecimento da lingua-alvo do
alunado ou a experiéncia pode se tornar frustrante, tanto
para o professor como para os alunos.

As HQs sao uma forma narrativa em que a leitura
pode acontecer de modo mais ludico. Nessa agdo, o papel
do professor ¢ tornar isso possivel, proporcionando ativi-
dades estimulantes, despertando no seu aluno o gosto
pela leitura em LI. Essa foi a intengdo ao realizar esta
pesquisa-agao.

Assim, pode-se dizer que os objetivos foram alcanga-
dos com éxito, pois a maioria dos alunos demonstrou
bastante interesse com rela¢do as atividades propostas.
Porém, como em toda e qualquer aula, alguns alunos nao
demonstraram estar interessados. No entanto, o resultado
final foi positivo e foi possivel perceber que, quanto mais
conseguirmos transformar a aula em algo significativo
para os alunos, mais eles se interessardo e verao a aprendi-
zagem como um ato prazeroso, além de facilitar o ato de
ensinar para nos, professores.
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e levarmos em consideracao o ensino essencialmente

mecanicista do uso ja classico que as escolas fazem da
leitura, perceberemos que ha uma necessidade latente de
reestruturagao na forma como abordamos a lingua inglesa
em sala de aula. Na pratica, este tipo de ensino leva em
consideracdo basicamente a leitura e compreensdo de
textos artificiais criados apenas para proposito de mostrar
ao aluno alguma estrutura ou vocabuldrio que se pretenda
ensinar, resultando em um texto compreensivel, mas nem
sempre interessante (NUTTALL, 1996). A tentativa de
simplificar o texto visando facilitar o processo de aprendi-
zagem pode acabar afastando o aluno de compreender as
reais necessidades funcionais da lingua. Ele (o aluno) ndo

1 Trabalho realizado sob a orientacdo da professora Dra Barbra Sabota (UEG -
Campus CSEH) durante a disciplina Orienta¢io para o Estagio Supervisionado
de Lingua Inglesa 2.
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enxerga, na utilizacdo da linguagem de maneira descon-
textualizada, vantagens praticas, assim como ndo vé como
produtivas as formulas ou regras gramaticais que aprende
nas outras matérias. Este ensino formal é altamente preju-
dicial para o desenvolvimento do aluno e tende, como
bem lembraram Suarez-Oroco e Sattin (2007, p.1), a privi-
legiar mais o ensino do que o aprendizado:

Ensinar e aprender em escolas tendem a ser processos
altamente formalizados — por exemplo, girando em
torno de tempo estrito, assunto e demarcagoes de
nivel ou nota — ao passo em que o aprendizado fora
das escolas tende a ser mais fluido e informal (...) As
escolas geralmente privilegiam o aprendizado
descontextualizado enquanto que o aprendizado fora
das escolas esta quase sempre baseado em um
contexto e na pratica. O aprendizado nas escolas esta
com frequéncia organizado para alcangar crescentes
niveis de abstragao enquanto que o aprendizado fora
das escolas tende a ser aplicado e pensado para
resolver problemas concretos. Em geral, o foco nas
escolas esta, predominantemente, no ensinar,
enquanto que o foco fora da escola esta no aprender.

Dentre as diferentes formas de se abordar a leitura de
textos em Lingua Inglesa (doravante LI) em sala de aula, a
propaganda e o texto publicitirio tém se mostrado
bastante eficazes, pois se tratam, em certo grau, de dife-
rentes maneiras de instigar o processo de aprendizagem
em niveis variados e de possibilitar ao aluno o acesso a
ferramentas que permitam o aprendizado de uma nova
lingua de maneira mais pragmatica, fugindo dos preceitos
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tedricos tdo pouco usaveis. O aluno ndo é uma estrutura
rigida e imutdvel, ainda mais se levarmos em considera-
¢do a pluralidade de uma sala de aula ou da propria
sociedade na qual a institui¢ao de ensino encontra-se
inserida. Por esse motivo, é inviavel utilizar-se de conceitos
tedricos rigidos, sem levar em consideragao estes aspectos
para abordar a educagdo em sala de aula, como bem
lembrou Paviani (1986, p. 23);

Diferentes maneiras de conceber a educacao refletem
diferentes modos de ver o homem no mundo. Por
isso, o entendimento de uma teoria educacional nao
pode se realizar sem uma certa compreensao dialética
das relagdes entre as ideias e a realidade, entre o
educador e o educando.

E de suma importancia que o aluno se sinta situado,
familiarizado com as situagdes decorrentes do aprendiza-
do de uma nova linguagem, para que o processo de apren-
dizagem e interiorizagdo de novas informagdes ocorra de
maneira realmente eficiente, para que o aluno possa
“compreender a realidade e situar-se na vida social”
(SAVELL, 2007, p. 116). Nesse ambito, as pecas publicita-
rias podem - e devem - funcionar como motivadoras do
processo de aprendizagem, ja que sdo relativamente
comuns e estdo presentes em praticamente todos os dias
no nosso cotidiano. Ha intrinseco neste tipo de material a
associacdo indizivel entre os diversos aspectos que
envolvem a utiliza¢do da linguagem multimodal como
imagens, sons e textos (DIONISIO, 2011). Esses elementos
ajudam a constituir o sentido do texto e a compreensao
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deles em contexto pode reforgar a capacidade de atividade
comunicativa do aluno como um todo, além de enrique-
cer, de maneira substancial, seu vocabuldario, afinal, “ler é
visto ndo como uma habilidade separada, que pode ser
investigada e ensinada em dissocia¢do de outros aspectos
da linguagem, mas como a realiza¢gio de um processo
interpretativo geral, que reforca toda a atividade comuni-
cativa” (WIDDOWSON, 1985, p. 173). Dessa forma, o
objetivo geral que nos norteou neste estudo foi justamente
a necessidade de “inserir” de maneira constante os alunos
no universo da utilizagao real da LI, para que o ensino
resultasse em um aprendizado que se mostrasse, por fim,
produtivo e realmente efetivo. Ja os objetivos especificos
consistiram na aquisicao de novos vocabulos e enriqueci-
mento da produgdo oral e da habilidade de leitura, dois
dos principais aspectos que notamos ser mais problemati-
cos para os alunos com os quais trabalhamos.

Enfoque

Ainda que houvesse, por parte da turma, uma parti-
cipagdo relativamente efetiva nas aulas de LI, quando
questionados sobre a relevancia do estudo deste idioma
em sala de aula, de um modo geral, quase todos alegaram
tratar-se apenas de mais um quesito necessario para a
aquisicao do diploma de Ensino Médio. Segundo diversos
depoimentos — e como pudemos confirmar posteriormen-
te, apos a aplicagdo de um questiondrio sobre o qual
falaremos adiante - eles ndo possuiam um contato real
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com o idioma nem dentro e nem fora do ambiente escolar.
Levando em consideragiao estas informagodes, buscamos
desenvolver um projeto de aprendizagem significativa,
através de contextos reais de uso da LI. Dessa forma,
surgiu o “Projeto de Leitura em LI: Publicity and Adverti-
sing”, que consiste na producao e andlise critica de
anuncios publicitarios em LI, com énfase no claro diferen-
cial tedrico entre propaganda e publicidade.

Por se tratar de um texto multimodal, no qual
converge tanto a linguagem verbal quanto a pictérica, o
anuncio publicitario facilita a construgdo do significado.
Isso porque esta estabelecido o letramento visual, que
permite reconhecer a estrutura organizacional da imagem
e a construgdo de seus significados junto ao texto (BIASI
-RODRIGUES; NOBRE, 2010).

Sabemos que as concepgdes espontaneas surgem
como uma necessidade do homem de entender o mundo
que o cerca, portanto seu equipamento cognitivo € apto
para adquirir, intuitivamente, diversos conceitos. Assim,
ocorre a aprendizagem significativa: pela aquisicdo de
novos signiﬁcados aos conceitos existentes. Mas, quando
os conhecimentos existentes ndo conseguem ancorar um
novo conceito, faz-se necessaria a utilizagdo de organiza-
dores prévios que fardo a ligacao entre o que o aluno sabe
eo que desejaaprender (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980% apud TAVARES, 2007).

2 AUSUBEL, D.; NOVAK, J.; HANESIAN, H. Psicologia Educacional.
Rio de Janeiro: Editora Interamericana, 1980.
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Para Tavares (2007), a aprendizagem significativa se
consuma, de fato, quando uma nova informacao é assimi-
lada a estrutura cognitiva do aluno. Consequentemente,
esse novo conhecimento sera modificado pela forma como
foi absorvido. Por isso, o projeto termina com uma
produ¢ao de uma peca publicitaria desenvolvida pelos
proprios alunos, demonstrando de forma pratica o conhe-
cimento assimilado.

Cenario

O projeto foi realizado na turma tnica do 2° periodo
noturno da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), que
corresponde ao primeiro ano do Ensino Médio, de uma
escola publica de Goidnia, em Campinas. O publico alvo
da escola é composto basicamente por alunos oriundos
de familias economicamente menos favorecidas e, em
sua maioria, residentes do proprio bairro no qual a
escola se situa— na sala de aula estudada, apenas dois
eram de bairros vizinhos. A instituicdo possui uma
estrutura de porte médio/grande, com salas conforta-
veis e bem arejadas, além de um patio para atividades de
recreacdo, biblioteca — que apesar de espacgosa, ainda
possui um numero bastante limitado de livros, mas que
em sua maioria novos e bem conservados -, refeitorio e
sala de video, onde se encontra a maior parte do material
de apoio; Datashow, TV, aparelho de DVD, computado-
res e livros diddaticos. A estrutura da escola, como um
todo, é satisfatoria.
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A turma pesquisada era composta por 35 alunos, com
idade escolar que variava entre 20 e 30 anos, sendo a
maioria homens e com uma assiduidade de cerca de 70%,
durante o periodo em que analisamos a turma. Ha uma
evasdo muito grande, segundo pudemos constatar, apds
entrevista com alguns professores - da metade do ano
para a frente, quando muitos alunos acabam desistindo,
em especial os alunos da modalidade por nds estudada,
EJA, devido as dificuldades enfrentadas por eles em conci-
liarem o trabalho com os estudos. A maioria dos alunos
trabalhava durante o dia e estudava a noite. Devido a este
problema - e em carater de obediéncia as normas da
propria escola —, o projeto de colaboragao foi desenvolvido
durante o horario das aulas, entre os dias 25 de agosto e 09
de setembro de 2014.

Sob a dtica da aprendizagem significativa, o projeto, a
principio, se ateve aos conhecimentos prévios dos alunos,
com relag¢do ao género anuncio publicitario, como organi-

zador prévio para os estudos seguintes.

Na primeira aula, foram trabalhados os conceitos de
“Publicity and Advertising”, e feitas analises de duas pecas
publicitarias relacionadas ao conteudo. Ao final da aula,
para que tivéssemos uma base solida que nos ajudasse a
nortear de maneira mais efetiva o nosso projeto, os alunos
foram convidados a responder um questionario com as
seguintes perguntas:
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1) Vocé acha relevante o estudo de Lingua Inglesa
na escola?

2) Vocé concorda com o método de ensino para
Lingua Inglesa utilizado pela escola?

3) Vocé aprova o uso de textos em aulas de Lingua
Inglesa?

4) Vocé acha relevante o estudo de textos de Publi-
cidade e Propaganda (Publicity and Advertising)
em aulas de Lingua Inglesa? Justifique sua
resposta.

Durante a segunda aula, foram expostos o conceito e
a estrutura do género “anuncio publicitario”. Posterior-
mente, foi realizada uma andlise contrastiva entre um
anuncio em Lingua Portuguesa e outro em Lingua Inglesa,
para que os alunos se familiarizassem, em um primeiro
momento, com 0s conceitos tedricos, antes de passarmos
a pratica.

Por fim, na terceira e tltima aula do projeto, todo o
conteudo desenvolvido nas aulas anteriores foi revisado -
conceitos de “Publicity and Advertising” e sobre o género
anuncio publicitario. Em seguida, passamos para a
produgdo efetiva, em que os alunos trabalharam em grupo
na cria¢do de uma peca publicitaria, que poderia ser um
exemplo de publicidade ou propaganda em LI, levando em
consideragdo todos os conceitos e material tedrico
abordados nas aulas anteriores.
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Acao

Como ja abordado anteriormente, os alunos, em sua
maioria, trabalhavam durante o dia e estudavam durante a
noite, portanto a coleta de dados ocorreu em sala de aula,
em dois momentos. O primeiro com o questionario aplicado
em sala no dia 01 de setembro de 2014 — apoiado, posterior-
mente, em conversas informais que tivemos com os proprios
alunos - e o segundo foi a produgao realizada em grupo na
aula final do projeto, no dia 09 de setembro de 2014.

Grande parte dos alunos encontraram dificuldades
com relacdo aos aspectos abordados, do “Listening”
(compreensdo oral) e “Speaking” (produgao oral), devido
ao pouco contato com o idioma em sala de aula. Apesar de
alguns alunos se mostrarem mais entrosados, a maioria se
comportou de maneira timida, nos primeiros momentos
da primeira aula, em especial quando confrontados com a
realidade pratica da LI. Para nos desvencilharmos um
pouco dessa dificuldade, tomamos a liberdade de estabe-
lecermos “regras” simples, porém até entao nao usadas em
sala de aula, que visavam interagir mais com os alunos,
como, por exemplo, qualquer necessidade que eles tivessem
de sair de sala aula - para ir ao banheiro, por exemplo -
deveria ser solicitada em inglés, e caso o aluno nao
soubesse, nés o auxiliarfamos. Estas observagdes foram
apresentadas inicialmente com as sugestdes do vocabula-
rio escritas no quadro que poderia ser usado, para facilitar
a compreensao e uso dos termos.
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Devido ao nivel basico que os alunos possuem da LI,
surgiram muitas duvidas — que foram sanadas com o
decorrer da aula —, em especial com rela¢do a pronuncia
das palavras novas que foram inseridas nos anuncios. Em
contrapartida, eles se mostraram bastante atentos com
relagdo a compreensao das ideias extratextuais apresenta-
das neles. Mesmo sem saber, num primeiro momento, o
significado das palavras, o estimulo visual mostrou-se
imprescindivel para que eles “decifrassem” as ideias impli-
citas nas propagandas publicitarias apresentadas.

Ao final de todas as aulas, em conversas informais com
os alunos, apresentamos, ainda, dicas de como melhorar a
leitura e a compreensao oral — que foram nossos dois prin-
cipais pontos focais. Junto aos anuncios publicitarios,
levamos também pequenos textos de facil assimilagao,
como dicas de estudo, e indicamos sites com inglés simpli-
ficado, porém contextualizado, como o “simple.wikipedia.
org”, que conta com artigos escritos pelos usudrios sobre
diversos temas, porém em uma linguagem mais acessivel.
Os alunos se mostraram especialmente interessados
também quando apresentamos alguns perfis no Youtube
que podem ser utilizados para a aprendizagem do idioma
em casa e aplicativos para celular de facil manuseio como o
“Duolingo” e o “Rosetta Stone”, que podem auxiliar no
aprendizado a qualquer momento, devido a facilidade de
acesso aos mesmos, em especial em uma sociedade onde os
smartphones se tornaram tao comuns.

No decorrer das aulas, as analises foram baseadas na
concepgao de géneros bakhtiniana de que “o género pode
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ser caracterizado pela sua estrutura composicional,
conteudo, estilo, proposito comunicacional e modo de
veiculagao” (BAHKTIN, 2003°, apud FARIA; PINTO,
2010, p. 249).* Foram observadas as estruturas dos
anuncios impressos, compostas por: titulo, imagem, texto,
marca ou logomarca e slogan. Porém, o enfoque maior
incidiu sobre o titulo e a imagem. O primeiro, por sua
menor complexidade linguistica; e o segundo, por se tratar
de um processo de letramento visual pré-estabelecido
pelas convengdes sociais que fundamentam seu significa-
do (BIASI-RODRIGUES; NOBRE, 2010).

Reflexao

Os alunos, em sua maioria, tiveram uma boa partici-
pa¢do e demonstraram interesse pela tradugdo e interpre-
tacdo dos anuncios publicitarios. Muitos utilizavam o
celular como auxilio para a compreensdo do texto, ou
procuravam sanar as dividas com a professora.

O questionario foi respondido por todos os 32 alunos
presentes no dia 01 de setembro. Com relagao as respostas
obtidas, todos afirmam, sem sombra de davida, que o
estudo de LI na escola é muito importante, mas apenas
seis concordaram com o método de ensino de inglés
utilizado pela instituicdo. A grande maioria da turma
alega que o método utilizado pela escola é mecanicista e

3 BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

4 Caracteristicas do género antncio publicitirio sob as Oticas de Bakhtin e
Bronckart.
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pouco desafiador. Cinco alunos discordam com o uso de
textos em aulas de LI, pois, nunca haviam estudado inglés
com auxilio de textos, e consequentemente se sentiam
incapazes de assimilar o conteido. Apenas dois alunos
nao acharam relevante o estudo de textos de Publicidade e
Propaganda (Publicity and Advertising) em aulas de inglés.
Somente um aluno argumentou negativamente sobre o
projeto aplicado, afirmando que estava com dificuldade
de compreensdo, pois até entdo ndo havia se deparado
com este tipo de abordagem.

A produgio realizada pelos alunos foi resultado de
todo conteudo desenvolvido ao longo do projeto. Em
grupos de trés ou quatro pessoas, os alunos produziram
anuncios de publicidade e propaganda. Nao houve uma
tematica especifica. Os alunos ficaram livres para
escolher os temas com os quais eles mais se familiariza-
vam e as ideias principais das pegas foram arquitetadas,
em um primeiro momento, em portugués. Depois, os
alunos foram orientados a pensar na producdo das
mesmas em inglés, para, entdo, efetivamente produzi-
rem osanunciosem LI. As pecas mostraram-se adequadas
a proposta de produgdo, possufam tanto elementos
verbais, quanto nao verbais num todo coerente, como,
por exemplo: no antincio sobre um carro, os alunos utili-
zaram elementos com cores correspondentes ao plano de
fundo, e, logicamente, aimagem de um carro. A produgao
- uma colagem de imagens retiradas de uma revista
semanal, feita em uma cartolina, mostrava um carro em
movimento, deixando uma trilha azul atras dele, com os
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dizeres “making your life more blue!”. Outro exemplo foi um
anuncio sobre educagdo. Nele os alunos utilizaram imagens
relacionadas a educagao (cérebro, quadro negro, ponto de
interrogagdo), além do titulo, “Think more. Educate
yourself”, coerente com a proposta, que era mostrar que
pensar por si s6 é primordial para buscar conhecimento. Os
temas mais explorados pelos alunos foram promocgdes de
produtos e servigos. As pecas publicitarias continham, no
minimo, titulo e imagem. De modo geral, a atividade teve
uma boa aceitagdo por parte dos alunos, que se sentiram
motivados em relagdo ao contetdo.

Desfecho

A percepcdo da realidade da sala de aula levou ao
desenvolvimento do projeto, que procurou demonstrar a
relevancia da compreensao de enunciados e textos multi-
modais a partir de contextos reais de uso da LI.

O método desenvolvido no projeto se baseou na
aprendizagem significativa. Desse modo, o material
instrucional foi apresentado de forma légica de acordo
com o conhecimento prévio esperado dos alunos
(TAVARES, 2007).

Este estudo demonstrou quanto a aprendizagem signi-
ficativa pode ser importante para o engajamento dos alunos
nas tarefas de leitura e escrita, mesmo que em lingua estran-
geira. Neste aspecto, em uma sociedade cada vez mais
globalizada, a propaganda possui um papel muito impor-
tante, pois define ndo apenas a venda de um produto, mas
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leva em considera¢do o préprio carater social do publico
para o qual ela se dirige - no caso, o publico que fala a LI,
como corroborado pelo estudo de Polidorio (2006). Sendo
assim, foi de vital importancia que os alunos conseguissem
ndo apenas traduzir, mas também reconhecer e interpretar
de maneira correta os aspectos inerentes ao género de
propaganda publicitaria apresentado, o que ocorreu,
podemos concluir, com sucesso.

Apods compreenderem o significado e a importancia
do conteudo proposto, os alunos demonstraram maior
envolvimento durante o processo de aprendizagem, resul-
tando em conhecimento assimilado (TAVARES, 2007).
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ROMPENDO BARREIRAS E FRONTEIRAS
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA: LEITURAS SOBRE
CULTURA E PRECONCEITO PRESENTES NA
ANIMACAO MARY AND MAX'

Ricardo Regis de ALMEIDA
UEG - Campus CSEH

projeto “Rompendo barreiras e fronteiras no

processo de aprendizagem de Lingua Inglesa:
leituras sobre cultura e preconceito presentes no filme
Mary and Max” foi desenvolvido na 12 série “C” do Ensino
Médio de uma escola publica estadual situada na periferia
da cidade de Anapolis — GO. O projeto foi idealizado a
partir das discussdes promovidas na disciplina de Estagio
Supervisionado sobre o ensino de leitura em lingua inglesa
nas escolas de Ensino Médio. N6s, discentes do 4° ano de
Letras da Universidade Estadual de Goids, nos dividimos
em grupos para a elaboragcdo e desenvolvimento de
projetos de colaboragao com a escola-campo que resultou
neste estudo.

1 Trabalho realizado sob a orientacdo da professora Dra Barbra Sabota (UEG -
Campus CSEH) durante a disciplina Orientagio para o Estagio Supervisionado
de Lingua Inglesa 2, no ano de 2014.
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Foi percebido, a partir de leituras tedricas sobre o
assunto (BARCELOS, 2012; LIMA, 2009), que o ensino de
lingua inglesa nas escolas publicas é visto por alunos e
pesquisadores da area de Linguistica Aplicada como defi-
citario, principalmente pela grande quantidade de alunos
em uma mesma sala de aula e o fato de que “a maioria dos
professores de linguas estrangeiras nas escolas publicas do
Brasil falam muito pouco ou nao falam a lingua estrangei-
ra que lecionam” (OLIVEIRA, 2009, p. 29). Devido a isso,
0s nossos objetivos foram tracados visando apresentar
questdes relevantes para a formagao critica do aluno como
os aspectos das relacdes sociais e culturais e fazé-los
refletir sobre a importancia de se estudar uma segunda
lingua, procurando nos comunicar na lingua-alvo sempre
que possivel. O periodo entre a escolha do tema a ser
desenvolvido no projeto e a execugao deste se deu entre os
meses de maio e outubro, sendo realizado em quatro aulas,
nos dias 8, 15, 22 e 29 de outubro.

A utilizagao de filmes foi vista como uma boa estraté-
gia para o projeto, pois a animagao escolhida possui temas
interessantes e relacionados a lingua inglesa, bem como
gera interesse no aluno, uma vez que ¢ diferente do que é
trabalhado diariamente no ambiente escolar.

A partir da histéria dos dois amigos relatados no
filme, executamos nosso projeto abordando os mesmos
temas de Mary and Max na tentativa de fazer com que os
alunos refletissem sobre questdes como: quais sdo as
criticas presentes no filme Mary and Max? Como sdo
abordadas as culturas americana e australiana no filme?
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Como foi a producdo de uma carta apds a leitura critica
do filme? A partir destas e de outras indagagdes citadas no
decorrer do texto, direcionamos as nossas atividades na
escola-campo.

Rodas de conversa, debates, atividades produzidas
pelos alunos e videos foram as estratégias de ensino utili-
zadas para mediar nossas praticas pedagogicas. O estudo
do género carta nos foi atil na construgao da leitura critica
do conteudo do filme, uma vez que este tipo de texto é
utilizado como meio de comunicagdo entre as persona-
gens. Durante a realizagdo do projeto, observamos o
trabalho com aspectos culturais e questdes de preconceito
presentes na animacao.

Enfoque

Durante o periodo em que estivemos na escola,
tivemos a intencao de discutir com os alunos as mazelas
presentes tanto no ambiente social quanto no escolar, o
que reflete no ensino critico de linguas, no qual “o
ambiente escolar deve levar os alunos a pensar o mundo
como ele é — problematico e desigual —, bem como evitar a
producao de verdades dogmadticas” (ARENDT?, 1992
apud PESSOA; URZEDA FREITAS, 2012, p. 58).

A partir da reflexdo critica e da pratica social, que
segundo Moita Lopes (1996) é um instrumento de poder e
libertagdo, podemos fazer com que nossos alunos reflitam

2 ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Sao Paulo: Perspectiva, 1992.
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sobre as desigualdades presentes na escola, na sociedade e
nos diversos discursos que tém por finalidade sustentar
dogmas e praticas de preconceito, tornando-os, assim,
cidaddos criticos e argumentativos.

Ao trabalhar o género carta com os alunos, ¢ possivel
que se identifique melhorias nas produgdes escritas destes,
pois segundo Bakhtin,

quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livre-
mente 0s empregamos, tanto mais plena e nitidamente
descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel
e sutil a situagdo singular da comunica¢do; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto
de discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285).

O autor nos traz essa reflexdo sobre ‘dominio de
géneros textuais’ e o que é possivel alcangar a partir da
pratica destes géneros textuais — o nosso livre projeto de
discurso. O dominio da escrita de tais géneros reflete dire-
tamente no aumento da criticidade e da cidadania dos
alunos, pois estes se tornam cidadaos menos alienados e
mais propicios a reflexdo sobre temas que abarcam a nossa
sociedade e, principalmente, relacionadas as suas comuni-
dades e a escola. Sabemos que para obter efeitos duradou-
ros € preciso que o ensino critico ndo se restrinja a
momentos isolados, mas que integrem o projeto da escola
e todos os seus colaboradores. No entanto, cremos que
nossa inciativa tenha plantado uma semente naquele
espago enquanto la interagimos no segundo semestre do
ano de 2014.
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Cenario

O projeto ocorreu em uma escola publica estadual
localizada no setor Pedro Ludovico, regido periférica de
Anapolis. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da
escola, a comunidade discente é oriunda, em sua maioria,
do setor Pedro Ludovico, vindos de familias de classe
média baixa com nivel médio de instru¢do em sua maioria.
Apesar dos fatores internos e externos, a escola encontra-
se, segundo a comunidade, num patamar de referéncia
como exemplo de ensino de qualidade e organizacao.

O projeto foi realizado na 1* série “C” do Ensino
Médio, que contava com 40 alunos regulares. A faixa
etaria dos discentes variava entre 14 e 18 anos, sendo a
turma composta por mais meninas do que meninos.

A proposta do projeto surgiu a partir de reflexdes nas
aulas de estdgio supervisionado de Lingua Inglesa, do 4°
ano de Letras da Universidade Estadual de Goias, Campus
CSEH, quando buscavamos identificar alternativas ao
ensino tradicional de leitura em aulas de lingua estrangei-
ra. Ao debater sobre temas que pudessem transformar a
realidade dos alunos, logo pensamos no filme “Mary and
Max”, que aborda tematicas propensas a reflexdo critica
dos alunos e das suas realidades na escola e da comunida-
de que vivem.

O projeto foi executado em quatro aulas com duragao de
50 minutos, nos dias 8, 15, 22 e 29 de outubro. Em cada uma
das aulas, o grupo, ou um aluno em especifico, ficou respon-
savel pela execucao das atividades relacionadas ao filme.
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No primeiro dia de oficina, 08/10/14, o grupo estava
presente para a apresentacao do projeto. Os alunos assisti-
ram ao filme e as tematicas a serem abordadas no decorrer
dos outros encontros lhes foram apresentadas, indagadas
e discutidas. Ao final da aula, houve um debate com os
alunos sobre o contetdo do filme e as suas percepgdes
sobre este.

No segundo dia de oficina, 15/10/14, os temas sobre
preconceito presentes no filme foram discutidos e polemi-
zados. Como parte da produgdo dos alunos, eles partici-
param de atividades escritas e orais relatando situagdes de
bullying que ja sofreram ou praticaram com os colegas.

No terceiro dia de oficina, 22/10/14, os temas relacio-
nados a cultura dos paises apresentados no filme — Estados
Unidos e Australia — foram abordados. Como parte da
produgdo dos alunos, eles participaram de produgdes
artisticas ilustrando os elementos culturais que conhecem
acerca de ambos os paises. Além disso, alguns videos
foram mostrados aos alunos, ilustrando o modelo de vida
dos americanos e australianos.

No quarto e ultimo dia de oficina, 29/10/14, o género
carta, meio encontrado por Mary e Max de se comunica-
rem, foi abordado. Caracteristicas importantes presentes
no género foram apresentadas e discutidas e pedimos aos
alunos para produzirem uma carta em Portugués® que
pudesse ser enviada para alguém de outro pais, relatando

3 A falta de tempo e o aviso de outras professoras de que os alunos raramente
entregam as atividades que sdo levadas para casa fez com que optassemos pela
escrita das cartas durante a aula e em lingua materna.
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as questoes culturais daqui e perguntando sobre questdes
culturais do pais sobre o qual quisessem saber.

Acao

Para a incitagdo de diversas reflexdes e concretizagio
de um ensino critico, foi escolhido o filme “Mary and
Max™, que contém temas como: preconceito, vicios,
problemas de saude, homossexualidade, aspectos culturais
dos Estados Unidos e Australia e tantos outros que sio
abordados na trama, fazendo com que os alunos ultrapas-
sem as barreiras do preconceito e as fronteiras da cultura.

O primeiro dia de realizagao do projeto foi destinado
ao visionamento do filme. Os alunos o assistiram em sua
propria sala de aula. Os materiais utilizados foram projetor
portatil e notebook. O filme foi disponibilizado com dudio
em Inglés e legendas em Portugués. Apds o término do
filme foi feito um pequeno debate com os alunos sobre os
temas que seriam trabalhados nas apresentagdes seguintes.
Os discentes mencionaram o que perceberam de interes-
sante no filme, sendo citados, inclusive, os temas que
trabalhariamos.

4 O filme relata a historia de uma menina australiana de 8 anos (Mary) e um nova-
iorquino de 44 anos (Max). A vida dos dois apresenta varios tragos semelhantes
como a soliddo, o preconceito, os pensamentos ‘um tanto filoséficos, assim
como a paixdo por chocolate e 0 mesmo desenho favorito: “Os noblets”. Apods
anos de amizade, Mary decide ir visitar o amigo em Nova lorque, porém quando
chega ao apartamento de seu amigo, ela nota que estd tudo no mais perfeito
siléncio e que Max estava morto no sofa.
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No segundo dia, 15/10, o tema central da discussdo
foi preconceito. Nessa aula, propusemos aos alunos um
debate a partir de uma atividade com informagoes acerca
do que é o preconceito e quais os efeitos as pessoas estig-
matizadas. Nessa perspectiva, esta aula contribuiu para
que os alunos compreendessem que é natural a existéncia
das diferencas e a sua aceitacdo resulta em um bom
convivio social. Os alunos foram bem participativos,
comentando sobre os diversos tipos de preconceito
sofridos por eles mesmos ou por outras pessoas.

Para isso, iniciamos a aula relembrando com os
alunos a histéria do filme Mary and Max. Eles comenta-
ram sobre as caracteristicas dos dois personagens princi-
pais e como eram as suas vidas. No decorrer da discussao,
os alunos foram identificando os temas abordados no
filme como solidao, amor, amizade, obesidade, traumas
infantis, bullying, depressao, interagdo social, isolamento,
convivéncia com familiares, diferencas sexuais e a
Sindrome de Asperger.

Para a realizagdo da atividade, foi pedido para que os
alunos se dividissem em dois grupos, um ficou responsavel
por realizar a parte escrita e o outro grupo, a parte oral. Aos
alunos da parte escrita, foi entregue um papel para que cada
aluno escrevesse algum preconceito que o mesmo ou algum
amigo tenha sofrido. Ficou o direito de se identificar ou nao
no papel. Em seguida, os alunos colocaram os papéis
escritos em uma caixa. Foi distribuido para cada aluno do
outro grupo um papel paraler em voz alta e dar um conselho
ao colega que foi vitima de preconceito. Houve o respeito
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nos momentos de fala e de escuta as opinides dos colegas.
Os alunos responderam bem a atividade proposta e
souberam reconhecer os prejuizos que as condutas precon-
ceituosas geram em suas vidas. Eles perceberam que o bom
convivio social e que as formas de preconceito e de exclusdo
prejudicam esse convivio.

Nessa atividade, o foco foi a reflexdo sobre o precon-
ceito, tema trabalhado no filme. Para isso, a mediadora
buscava falar em Lingua Inglesa, bem como se fez em
quase todos os momentos do projeto. Nas produgoes, foi
pedido que, se possivel, escrevessem utilizando a lingua
inglesa, no entanto, foi percebida uma certa resisténcia.

No terceiro dia, abordamos os aspectos culturais
presentes no filme. Primeiramente, a sala foi dividida em
dois grupos: os ‘americanos’ e os ‘australianos’, e em
seguida comegamos a aula com um jogo com énfase na
recupera¢do de informag¢des mnemonicas. Os alunos
tinham que escrever sobre os elementos presentes no filme
que abordava ambas as culturas americana e australiana.
O tempo estipulado foi de trés minutos e um representan-
te de cada grupo devia expor os elementos citados pelos
colegas. O grupo que lembrasse mais tragos culturais
presentes no filme ganharia um prémio no final da aula.
Esse momento foi bastante produtivo, pois boa parte dos
alunos demonstrou que realmente havia prestado atengao
no conteudo do filme.

O segundo momento da aula foi dedicado a apresen-
tacdo de curiosidades relacionadas aos paises Estados
Unidos da América e Australia. O professor ficou respon-
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savel por mostrar alguns videos dos paises e falar sobre
algumas particularidades peculiares e interessantes desses
dois paises, vale ressaltar que boa parte dos alunos nao
sabia qual era a lingua oficial da Australia. E importante,
ainda, mencionar que, neste momento do projeto, a lingua
inglesa foi utilizada para a realizagdo das atividades.

Na dltima parte da aula, algumas tarefas foram
delegadas aos alunos. O grupo dos ‘americanos’ ficou
responsavel por ilustrar os elementos mais conhecidos por
eles daquele pais e o grupo dos ‘australianos’ ilustrou as
caracteristicas mais marcantes presentes no filme. Os
cartazes foram confeccionados no final da aula e em casa
e alguns foram entregues na aula da semana seguinte. Os
trabalhos produzidos ficaram expostos nas paredes da
sala de aula por algum tempo e em seguida devolvidos,
pois os alunos gostaram de suas produgdes e outros
alunos, do vespertino, estavam deteriorando o material.

A importancia de se abordar aspectos culturais em
aulas de lingua inglesa é um dos principios defendidos por
Moita Lopes (1996), sendo que em uma pesquisa realizada
pelo estudioso, foi possivel perceber que ha um grande
interesse por parte dos professores pelo ensino de cultura
e um predominio de referéncias aos EUA para ilustrar as
aulas. Quando os alunos souberam que trabalhariamos
com a Australia, o primeiro questionamento foi entender
a razdo de aprender sobre um pais que “nem ¢é tdo impor-
tante assim”. No entanto, os alunos demonstraram
interesse naquele pais no decorrer do projeto e ficaram
surpresos ao descobrir que a lingua oficial da Australia
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era o inglés. Essa mudanca de foco possibilitou aos alunos
uma amplitude em seus conhecimentos referentes a lingua
inglesa, pois, muito além de entenderem um pouco sobre
a cultura australiana, eles foram capazes de compreender
a amplitude e necessidade do inglés ao redor do mundo,
sendo caracterizado como lingua franca (KALVA;
FERREIRA, 2012).

No dia 29/10, o tema central foi o género carta, cujo
objetivo principal é a comunica¢ao, formal ou informal.
Foram comentadas caracteristicas bdsicas comuns ao
género. Para ilustrar e fomentar a discussao, foram usadas
as cartas enviadas por Mary e Max, no filme, transcritas em
lingua portuguesa. Foi pedido que os alunos identificassem
as caracteristicas do género, os aspectos formais e também
de conteudo e funcdo. Os alunos mencionaram a data,
saudagdo, despedida, e que a funcéo era a de se comunicar,
tratando — nas cartas lidas em sala — de assuntos pessoais,
para contar ao destinatario sobre sua vida.

Apds os comentarios, foi pedido aos alunos que
produzissem uma carta em portugués que pudesse ser
enviada para alguém de outro pais, contando sobre os
aspectos culturais daqui e perguntando sobre questdes
culturais do pais sobre o qual quisessem saber.

Muitas cartas foram produzidas para destinatarios
que seriam americanos, alguns poucos da Australia e mais
alguns do Japao e China, sendo que foram raras as cartas
que se destinavam a pessoas de algum outro pais. Apesar
de terem sido destacadas as caracteristicas gerais da carta,
foi deixado a escolha dos alunos como tratariam o assunto,
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se a linguagem seria pessoal ou mais formal, se fariam em
forma de dialogo - como se estivessem esperando resposta
- ou fosse mais informativa. Enfim, o objetivo era perceber
sobre quais assuntos os alunos tratariam depois de terem
discutidos aspectos do filme Mary and Max.

A partir dos bilhetes de relato de preconceito dos
alunos, dos cartazes e das cartas produzidas pelos alunos,
foi percebida a capacidade de reflexdo e critica que os
alunos tiveram sobre os temas trabalhados (cultura e
preconceito), além de uma capacidade de relaciona-los
com outros aspectos, demonstrando uma capacidade de
expansdo, de extrapola¢do do conteudo abordado.

Reflexao

Foi percebido o interesse dos alunos por aulas de
inglés trabalhadas sob uma perspectiva diferente — critica
- tendo eles participado das discussoes e das atividades
propostas ativamente, mostrando reflexdo e engajamento
durante estas.

Além disso, atentamos para a capacidade de colabo-
ragao entre os alunos, que se mostraram engajados nas
atividades realizadas em grupos. Grande parte dos alunos
estava interessada no assunto, pois além de tratar de
culturas diferentes, todos tiveram a oportunidade de
expor seus conhecimentos acerca dos paises trabalhados e
opinar sobre temas importantes para suas formagoes ética
e social.
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Sendo assim, os alunos nao s6 alcangaram os objetivos
do projeto, como também os ultrapassaram, mostrando
que sdo capazes de refletir sobre as barreiras impostas pela
sociedade, bem como de ultrapassar as fronteiras do
conhecimento. Como professores ainda em formacao,
pudemos perceber que os alunos, além das barreiras
comentadas, puderam também ultrapassar nossas expec-
tativas, mostrando-se merecedores, sim, de aulas que vao
além de exposi¢coes e memorizacao. Puderam refletir e
elaborar planos de agdo em rela¢do ao mundo ao seu redor.
Mostraram-se alunos/sujeitos ativos.

Desfecho

Utilizar filmes para abordar assuntos pertinentes nao
¢ inédito no ensino de linguas. No entanto, conseguimos
incitar o pensamento critico dos alunos, fazendo com que
eles refletissem sobre as suas agdes perante os colegas,
culturas diferentes e até géneros textuais.

Para isso, buscamos trabalhar a lingua inglesa
associada a lingua materna dos alunos, de forma que
pudessem entender o que se trabalhava. Assistiram ao
filme em inglés, com legendas em portugués, assim como
os elementos basicos da carta foram trabalhados em lingua
inglesa. Além do mais, buscou-se falar em lingua inglesa,
bem como as expressdes estrangeiras foram trabalhadas
no momento destinado aos aspectos culturais.

Os discentes se mostraram conscientes de algumas
atitudes maléficas para uma convivéncia harmoniosa no
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ambiente escolar, e se mostraram dispostos a mudangas.
Participar ativamente do processo de construgdo critica
dos alunos ¢ muito mais satisfatério do que o mero ensino
estrutural das linguas, abordagem que néo leva os alunos
a refletirem sobre as desigualdades sociais e diferencas
culturais presentes nos mais diversos paises.

-

E necessario quebrarmos esse paradigma de que
linguas sdo simplesmente estruturas e passarmos a enxer-
ga-las como modo de a¢do no mundo, nossa forma de
expressar o que sentimos e de transformar nossa realidade.
Somente assim poderemos oferecer contetidos significati-
vos aos nossos alunos. E imprescindivel fazé-los notar que
alingua é viva e capaz de transformar pensamentos, agoes,
estilos de vida etc., e nos tornar menos alienados ao que
nos ¢ posto.

O recado que gostariamos de deixar com o nosso
projeto é de que, com vontade, estudo e direcionamento,
todos nos somos capazes de levar nossos alunos de “zero
to hero”. Basta promovermos a tdo sonhada mudanca!
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ANALISE DE POEMAS EM LINGUA
INGLESA E O DESENVOLVIMENTO
DA LEITURA POETICA

Bruna Ferreira FARIA
Julia Sahium BORGES
UEG - Campus CSEH

O intuito deste estudo' foi despertar nos alunos o
interesse pela lingua inglesa, sobretudo pela habilidade de
leitura de poesias. Ao mostrar que a lingua vai além das
regras gramaticais, tivemos também a intengdo de
despertar a aprecia¢do literaria em alunos do Ensino
Médio. Deixamos que os alunos percebessem que a leitura
em lingua inglesa ndo precisa ser apenas uma atividade
escolar, mas que pode ser algo do nosso cotidiano. Para
além desses fatores, mostramos aos alunos que a aprendi-
zagem de lingua pode ser interdisciplinar, conciliando,
assim, com outras disciplinas escolares, como Literatura e
Historia. Ao desenvolver as aulas do projeto de pesquisa
-a¢do, buscamos levar em consideragdo o conhecimento

1 Trabalho realizado sob a orientacdo da professora Dra Barbra Sabota (UEG -
Campus CSEH) durante a disciplina Orientagio para o Estagio Supervisionado
de Lingua Inglesa 2.
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prévio e o interesse de cada aluno, pois a partir disso a
proposta se tornaria significativa para eles.

Nesse sentido, trabalhamos com a lingua inglesa a
partir de poemas de autores candnicos da literatura brasi-
leira e inglesa, com o intuito de mediar a aprendizagem e
o desenvolvimento de estratégias de leitura e compreen-
sdo textual. Além disso, enfatizamos a analise das estru-
turas do poema nas linguas portuguesa e inglesa, e esta-
belecemos relagdes entre autores e seu contexto historico e
a época de producio de cada obra, na tentativa de
aprimorar o conhecimento dos alunos sobre literatura e
linguagem, uma vez que muitas escolas relegam esses
saberes a um segundo plano.

Enfoque

Em nossas observagdes na escola, percebemos que os
alunos tinham poucas oportunidades de expressar seus
pensamentos sobre os textos lidos, as tarefas que lhes eram
pedidas sempre pautavam pela busca de informacoes
pontuais no texto e havia pouca exploragio de seu
potencial criativo. A escolha de poemas se tornou relevante
pelo fato de ser um texto subjetivo, o que leva o aluno a
interpretar e analisar. Sendo assim, poderiam expandir
sua visao de texto e interpretagdo. Segundo Sabota (2012,
p. 128),

o uso de poemas em aula de Lingua Estrangeira
possibilita ao aluno entrar no universo da literatura e
reinventar significados, interagindo com o texto.
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Desse modo tem por objetivo sensibilizar os alunos
para a apreciagdo literaria em lingua estrangeira,
bem como proporcionar-lhes oportunidade de
realizar compreensao textual e de trabalhar com a
estrutura gramatical do poema.

Assim, nosso principal objetivo foi tentar fazer com
que os alunos demonstrassem maior interesse pela Lingua
Estrangeira, por meio de aulas interativas e atividades que
despertassem a sua atengdo. Foi, entdo, que optamos por
utilizar as tecnologias digitais de informagao e comunica-
¢ao em algumas dessas aulas.

O uso da tecnologia foi um recurso de interagao usado
nas salas de aula para uma melhor aprendizagem e
interagdo entre professor e aluno. De acordo com Kenski
(2011, p. 103),

[o] uso criativo das tecnologias pode auxiliar os
professores a transformar o isolamento, a indiferenca
e a alienagdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as salas de aula, em interesse e colabora-
¢do, por meio do qual eles aprendam a aprender, a
respeitar, a aceitar, a serem melhores pessoas e
cidaddos participativos. Professor e aluno formam
“equipes de trabalho” e passam a ser parceiros de um
mesmo processo de construgdo e aprofundamento
do conhecimento.

Deste modo, foram usados videos para elucidar
melhor a vida e algumas obras de autores que foram traba-
lhados durante a execu¢do do projeto, audios em lingua
inglesa para que os alunos pudessem ter melhor contato
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com a lingua e cenas de filmes para despertar e chamar
mais a atencdo dos alunos, além de ilustrar imagetica-
mente o contexto histdrico. Esse material multimodal
serviu também para que os alunos percebessem como é
possivel encontrar materiais educativos na internet.
Através do uso da tecnologia, fato comum entre os alunos,
eles se mostraram mais proativos em relagdo as atividades
propostas, possibilitando a obten¢ao do objetivo proposto
com a idealizac¢do do projeto de pesquisa-agao.

Cenario

O projeto foi idealizado e desenvolvido por duas
licenciandas em Letras da Universidade Estadual de Goias
- Campus CSEH no ano de 2014, cada uma na escola em
que estava realizando o estagio supervisionado de Lingua
Inglesa II. Portanto, é pertinente levar em consideragao as
realidades socioecondmicas e sociais de cada instituicao.

Enquanto um Colégio se localizava em um bairro de
classe média de Goiania (Instituicdo A), o outro ficava na
periferia de Aparecida de Goiania (Instituicao B), ambas
sdo cidades vizinhas. Tais atividades foram desenvolvidas
em turmas de terceiro ano do ensino médio no periodo
noturno. Os alunos da Instituicdo A tinham idade em
média de 16 a 18 anos, enquanto na B a variacao de idade
era maior, com alunos de 27 anos, a maioria destes traba-
lhavam durante o dia e a noite estudavam nas respectivas
escolas. Como era importante a analise das diferencas
para uma melhor execugdo e planejamento do projeto, foi
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necessario que o projeto fosse estruturado e planejado em
dupla e aplicado em escolas diferentes. Toda a elaboragao
e organizagdo do estudo foi previamente pensada e
analisada por nds, componentes da dupla, e supervisiona-
das pela professora antes de serem aplicadas nas escolas.

Visando provocar um maior interesse por parte dos
alunos, trabalhamos, de modo comparativo e somatdrio,
poemas e musicas, ressaltando sempre a influéncia do
segundo sobre o primeiro. Em relacdo a esta influéncia,
Vassalo (1998, p.5) revela que:

Os povos nascem cantando - ¢ uma conhecida
afirmacdo sobre os albores poéticos, aplicavel nio sé
as manifestacoes discursivas de cunho épico, enalte-
cedoras de um heréi nacional (como nos poemas
homéricos e nas cangdes de gesta), mas também as
expressoes de feicdo subjetiva. O inicio da poesia
(épica ou lirica) vincula estreitamente a estrutura
verbal e 0 acompanhamento musical.

Essa ideia geral de influéncia foi discutida com os
alunos. Assim, ao fazerem as analises levaram em consi-
deracéo os fatores historicos.

Para a realizagdo do nosso projeto, utilizamos folhas
impressas, entregues para cada aluno, para facilitar o desen-
volvimento da aula. Nessas folhas, trabalhamos o soneto e
a musica, também impressos, para facilitar o aprendizado
dos nossos alunos. Os recursos de multimidia foram manu-
seados para mostrar as musicas e os trechos do filme traba-
lhados. O projeto teve duragao de seis aulas, qual cada uma
tinha o seu objetivo e finalidade de execugao.
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Acao

Elaboramos um percurso didatico® para ser desenvol-
vido na propria sala de aula, ao longo de seis aulas nao
duplicadas, com 50 minutos cada. Assim, nas duas
primeiras aulas, trabalhamos com a estrutura (quantida-
de de versos, rimas e estrofes) e as temadticas existentes nos
poemas, além de trabalhar com varios poemas de autores
diferentes para que os alunos pudessem conhecer um
pouco sobre cada autor brasileiro, como, por exemplo,
Vinicius de Morais, Carlos Drummond de Andrade,
Cecilia Meireles e Paulo Leminski, entre outros. Desse
modo, fizemos uma roda de discussdo sobre cada poema
sorteado pelos alunos em que eles deveriam ler em voz
alta e dizer quantos versos e estrofes 0 poema possuia e,
posteriormente, dizer qual foi a interpretacdo do mesmo,
e, assim, cada aluno poderia também falar o que entendeu
do poema com o nosso auxilio. Nosso principal objetivo
foi reconhecer as dificuldades que os alunos apresentam
em literatura e também aproximar a aprendizagem de
literatura brasileira com a literatura inglesa.

No segundo encontro, trabalhamos o soneto 141
escrito no inglés classico do século XVII por Shakespeare.
O soneto fala de um amor incondicional e doentio por
uma pessoa que faz com que o eu-lirico a odeie por ama-la
tanto. Para desenvolver a atividade, fizemos uma leitura

2 O percurso didatico é um roteiro que visa organizar a aula em sequéncias logicas
e viabilizar a media¢ao do contetido de forma progressiva e contextualizada.
Além do planejamento da aula, o percurso didatico envolve reflexao sobre os
passos a serem seguidos e visam integrar uma unidade maior de tempo (um
bimestre, por exemplo).
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visual a fim de identificar a estrutura do soneto. Em
seguida, osalunos circularamas palavras que ja conheciam
e as palavras cognatas. Depois, fizemos uma leitura
integral e, com o auxilio dos alunos, traduzimos cada
verso do soneto. Quando o soneto ja estava todo traduzido
pelos alunos, mostramos a traduc¢io original e pudemos
discutir em sala as traducgoes e a tematica. Depois dessa
discussdo, apresentamos uma poesia retirada do filme
“Dez coisas que eu odeio em vocé”, que foi inspirada nesse
soneto de Shakespeare e novamente fizemos uma discussao
em sala sobre a relacdo das tematicas e do enredo dos dois
poemas. Por fim, aplicamos uma atividade sobre o soneto
e sobre o poema do filme em que o alunos fizeram uma
analise comparativa entre as duas obras com o intuito de
mostrar novamente a eles que as literaturas podem ser
trabalhadas juntas e estdo interligadas.

Observamos durante o desenvolvimento das ativida-
des que os alunos da Instituicao A apresentavam dificul-
dades em trabalhar com as estruturas basicas e a interpre-
tacdodopoema. Foinecessariotrabalharminunciosamente
e explicar por varias vezes a estrutura basica do poema
porque muitos nao se recordavam do contetido, enquanto
os alunos da Instituicdo B ja tinham nogdo estrutural de
um poema, e demostraram autonomia ao tentarem usar o
conhecimento prévio diante um novo desafio, para
realizar as atividades propostas sem o auxilio das profes-
soras, por exemplo.

Os alunos das duas institui¢cdes precisaram da nogéao
estrutural apresentadas nas primeiras aulas para darmos
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andamento ao projeto. Na terceira e quarta aulas, traba-
lhamos o autor brasileiro Paulo Leminski, que mesmo
sendo brasileiro, escrevia poemas na lingua inglesa e tem
uma forma diferente de estruturar os seus poemas, pois
ele trabalha com os chamados Haicais, que sdo inspirados
nos poemas japoneses. Primeiro, foi apresentado um
pouco sobre a vida do autor e depois trabalhamos a
estrutura do haicai. Fizemos a leitura de alguns haicais e
depois uma atividade, em que os alunos em pequenos
grupos faziam uma leitura prévia dos poemas. Posterior-
mente, com a nossa intervenc¢ao, foram realizadas ativida-
des de interpretagdes textuais, atividade focada totalmen-
te para a leitura e compreensao dos alunos.

Nas instituicdes A e B essas aulas foram muito bem
recebidas. Foi possivel perceber que os alunos se interessa-
ram muito em trabalhar poesia em lingua inglesa, lendo-o
e interpretando-o. A apresentagdo de algo novo para os
alunos gerou interesse da turma em aprender esse diferente
modo de escrever, pois muitos alunos ainda nao tinham o
conhecimento do Haicai e depois dessas aulas se envolve-
ram com as atividades propostas, fazendo elogios a nos e
pedindo que voltassemos para trabalhar um pouco mais
essa modalidade de poema.

Na quinta e na sexta aula, trabalhamos os poemas
visuais. Levamos para sala alguns poemas visuais e
fizemos a interpretagdo desses poemas. O foco principal
foi o poema “PERHAPINNES”, de Paulo Leminski. Apre-
sentamos como surgiu a ideia de criar esse poema, a
diferenca de um poema visual para um poema escrito, as
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caracteristicas desse tipo de poema e fizemos alguns exer-
cicios finais, que mesclou um pouco de cada aula dada a
eles, e para finalizar, pedimos aos alunos que criassem os
seus proprios poemas visuais ou os seus proprios haicais.

Esta ultima aula foi bastante interessante, pois os
alunos ficaram encantados em conhecer uma forma de
poema que muitas vezes passavam despercebidos por eles
e, principalmente, por ser na lingua inglesa. Muitas vezes
os alunos, até mesmo nos horarios em que nio estavamos
em sala, nos procuravam para tirarem davidas ou até
mesmo para contarem algo novo em relagdo as atividades
apresentadas.

Reflexao

Ao finalizarmos o projeto, foi possivel concluir que os
alunos tiveram um crescimento satisfatorio, pois ao
iniciarmos os projetos percebemos certa aversiao aos
conteudos e até mesmo com as propostas porque muitos
alunos tinham indisposi¢cdes para realizar as atividades.
Porém, ao longo do projeto, as aulas fluiram com bastante
harmonia e toda a escola apoiou o projeto cedendo o
espaco e disponibilizando os materiais necessarios para as
atividades e também repassando para outros professores o
projeto.

A experiéncia e a realizagdo desse projeto foram
validas e satisfatorias, pois os alunos se envolveram e se
encantaram com o projeto. Tinhamos a expectativa de
que os alunos compreendessem que a lingua inglesa nao ¢é
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algo a ser aprendido apenas através de regras gramaticais,
mas pode ser aprendida de uma forma interessante e
divertida, pois, de certo modo, as aulas sairam um pouco
do que podemos chamar de convencional e tradicional,
além de se tornarem dinamicas e interativas. Avaliamos
que nossa expectativa foi alcancada e que a leitura pode se
tornar agradavel em sala de aula, pois ao final do projeto
tivemos um momento de avaliagdo oral em que os alunos
puderam expor o que acharam do projeto, muitos
gostaram, pois foram aulas atrativas, com recursos que
nao sao usados no cotidiano dos alunos e isso foi o que
mais chamou a atengdo deles. Muitos ressaltaram que, por
ter sido algo diferente do que ja haviam trabalhado,
comegaram a se interessar um pouco mais sobre a litera-
tura e, consequentemente, o inglés. Os professores da
instituicdo também se demonstraram bastantes solidarios
aos projetos, pois viram o interesse por parte dos alunos.

Desfecho

Acreditamos que a aplicagdo deste projeto nas escolas
escolhidas foi de grande valia e teve uma boa aceita¢ao na
institui¢do escolar, pelos alunos, pelos professores. Nosso
objetivo de trazer uma nova forma de aprender a lingua
inglesa de forma interdisciplinar foi alcangado. Acredita-
mos que os professores de todas as dreas devem ter a mente
aberta para novas ideias, novas praticas de ensino e, prin-
cipalmente, as voltadas para areas tecnoldgicas, a qual é
uma realidade da maioria dos discentes das instituigoes.
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Precisamos utilizar a tecnologia como uma ferramenta
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem (KENSKI,
2011), de modo que funcione como nossa aliada e nao
nossa inimiga, pois, assim, o conhecimento pode se tornar
cada dia mais agradavel de ser aprendido e ensinado.

O apoio da equipe da escola-campo, com certeza,
contribuiu para que o projeto ocorresse durante as aulas
ministradas, e essa confianca foi transmitida aos alunos,
que também passaram a ver as propostas do estudo com
olhos de curiosidade, o que acarretou numa maior parti-
cipagdo das turmas.
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