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PREFACIO

o contexto da privatizacdo das institui¢oes publicas que

dominam o estado brasileiro, nesta segunda década do sé-
culo XXI, assistimos ao avango mercadologico das politicas ali-
nhadas ao neoliberalismo, que pregam uma transformac¢ao nos
cursos de licenciaturas e proclamam um ‘praticismo’ na formacao
profissional docente. Estdo, assim, a ressuscitar o pragmatismo
tecnicista que dominou a educa¢do nos anos 70 do século pas-
sado. Investem contra os cursos de licenciatura de universidades
compromissadas com uma formac¢do de qualidade sécio - pro-
fissional, e proclamam que basta a formagédo pratica, sem teoria
e sem ideologia, dizem. Essas politicas sdo definidas pelos con-
glomerados financistas, empresarios da educagao, que se inserem
nos aparelhos de estado, com destaque para os conselhos nacional
e estaduais de educagdo, 6rgaos que elaboram as diretrizes curri-
culares nacionais e estaduais para a formagao de professores. Es-
ses conglomerados detém cerca de 70% dos cursos de licenciatura

no pais, sendo 88% destes em EaD.

Qual a concepgdo de professor, de profissional docente e de

trabalho docente defendem?
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Para os conglomerados financistas o professor é um simples
técnico pratico, com identidade fragil, executores dos scripts pro-
duzidos por agentes externos empresarios/financistas do ensino,
que elaboram o material e as atividades técnicas que sao vendidas
as secretarias municipais/estaduais de educa¢ao. A docéncia, por
sua vez, é limitada a habilidades praticas, com auséncia dos sabe-
res da teoria pedagogica ou reduzida a pratica; uma formagao pra-
tica — sem ‘teoria’; com estatuto profissional precario: contratado
por tempo determinado, sem direitos trabalhistas, descartavel. As
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), descritas na delibera-
¢ao 02/2015, expressam, em parte, essa concep¢ao ao manter na
estrutura dos cursos de licenciaturas as Praticas como Compo-
nentes Curriculares (PCCs). Sem se valer das pesquisas que evi-
denciaram o uso indiscriminado desse componente por parte das
Institui¢oes de Ensino (IES), que introduziram em seus curriculos
disciplinas e atividades que em nada guardam identidade com a
formagao docente. Nesse contexto, o Conselho Nacional de Edu-
cagdo (CNE) deixou brecha para a sanha praticista dos conglome-
rados. Outro exemplo dessa investida privatista/praticista pode
ser conferido no Parecer que instrui a Deliberagdo 154/2017 do
Conselho Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo, domina-
do por representantes e defensores dos setores privatistas.

No dizer de Shiroma, Moraes e Evangelista (2013) as chan-
ces de extrair lucro da desqualificacdo dos trabalhadores, advin-
das de uma formacao sucateada, abrem a oportunidade de negé-
cio para os empresarios da educagdo. A situacao de instabilidade,
precarizacao, terceirizagao e vulnerabilidade a que os educadores
estao expostos aumenta o mercado de venda de consultorias, de

certificacdo e promessas de empregabilidade. A escola que, na ori-
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PREFACIO

gem grega, designava o “lugar do 6cio’, é transformada em um
grande “negocio”.

Em oposicao radical a essa concepgdo, entendemos que o
professor é um profissional intelectual critico - reflexivo e pesqui-
sador de sua praxis e da praxis educativa que se realiza na escola e
demais contextos nos quais se insere profissionalmente. (PIMEN-
TA, 2002 e 2015; GHEDIN, OLIVEIRA, ALMEIDA, 2015). Um
profissional que, por ter sélida formagdo tedrica, consegue criar
respostas aos desafios que encontra em sua praxis docente: con-
sidera o ato docente situado nos contextos escolares; com amplo e
solido conhecimento dos contextos social e politico que envolvem
o ensino; sobre as realidades onde vivem seus alunos; com conhe-
cimentos da teoria da educagdo e da pedagogia em conexdo com
a praxis pedagogica docente, para analisar, compreender e criar
procedimentos de ensino que assegurem as aprendizagens; para
que sejam participantes ativos na reinvencao das praticas e das es-
colas; com soélida formagao tedrica que lhes permita compreender
as realidades em que atua/atuard e propor coletivamente caminhos
para assegurar as aprendizagens e o desenvolvimento de todos os
alunos. Com sensibilidade social e humana e compromisso com
a superac¢ao das desigualdades educacionais. E que, com vistas ao
seu desenvolvimento profissional, necessita condi¢des de trabalho
com estatuto profissional, ou seja, quadro de carreira, ingresso por

concurso e permaneéncia.

E por qué valorizamos essa concepgdo do professor como um
profissional intelectual critico - reflexivo e pesquisador de sua prd-
xis e da praxis educativa que se realiza na escola e demais contextos

nos quais se insere profissionalmente?
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Com vistas a empoderar os alunos, seus professores, suas
escolas publicas, suas familias para defenderem e fazerem nelas
acontecer a educagdo publica emancipadora, partindo da consi-
deragdo das desigualdades e elevando todos os alunos a uma con-
di¢ao de igualdade, para se manterem e atuarem na constru¢ao
da sociedade democratica, justa, fraterna, superando as profundas
desigualdades que o capitalismo constréi, determina e aprofunda
desde sempre. E, portanto, se oponha a transformagao do direito
a educagdo em mercadoria, em bem individual de consumo, pra-
ticada com agressividade, cada mais voraz e mais refinada em seus
métodos pelas corporagdes financistas que cada vez mais estao se

enraizando no estado brasileiro, em todos os niveis.

Que papel joga o estdgio nesse contexto?

No discurso e nas agdes dos privatistas o estagio assume re-
levancia por ser, segundo eles, o lugar das praticas: de observar
e reger aulas; falta a ‘pratica’ na formacdo de professores, onde ha
excesso de ‘teorias’, dizem; dizem ainda: por isso os responsdveis pe-
los baixos indices de aprendizagens no Brasil é culpa dos professores
mal formados. Essa concepg¢ao foi formulada no inicio do século
passado para as escolas normais, e se tornou predominante nos
cursos de licenciaturas até os anos 70 daquele século. Concepg¢ao
superada de ha muito pelas pesquisas e pelas experiéncias de for-
magdo nas universidades. Essa concepgao esta presente nas agoes
dos financistas que dominam atualmente o Ministério de Educa-
cao.

Em contraposic¢do, para nds pesquisadores, coordenadores

e docentes de licenciaturas, que se responsabilizam por supervi-

14



PREFACIO

sionar os estagios, definir projetos que articulam as universidades
e demais IESs as demandas das escolas publicas, que aproximam
essas instituicdes procedendo a uma formagao continua dos pro-
fessores das escolas e os professores das licenciaturas, a compre-
ensdo de estagio ¢ radicalmente oposta.

O Estagio Curricular Supervisionado, conforme Pimen-
ta (2012); Pimenta, Lima (2017); Lima (2012), contribui para a
desconstruc¢ao de mitos e preconceitos, ao possibilitar que os es-
tudantes tenham o seu olhar instrumentalizado com teorias que
lhes permitam uma analise critica fundamentada das situagoes do
ensino em seus contextos.

Entendemos que o estagio se constitui como atividade teori-
ca de conhecimento da prdxis de ensinar realizada pelos docentes
nas escolas publicas. Nesse sentido, podemos concebé-lo como
eixo central e articulador do conjunto das disciplinas, as deno-
minadas ‘tedricas’ e as ‘praticas, pois entendemos que o curso de
licenciatura é, necessariamente, tedrico, no sentido de que ele pre-
para o estudante para compreender a prdxis educativa e docente
que sdo realizadas nas escolas.

Por isso deve ser iniciado no momento do ingresso dos es-
tudantes nas licenciaturas e percorrer todo o curso, até o final.
Sua finalidade é a de instrumentalizar teoricamente os estudantes
estagiarios para realizarem as leituras, andlises, problematizagoes
da préxis educativa que ocorrem nas escolas, nas salas de aula, nas
atividades curriculares que sdo realizados pelos educadores nas
escolas publicas. Para que o licenciado saia do curso de prepara-
do para exercer a sua prdxis profissional de professor, com vistas
a proceder constantes leituras, analises, problematizagdes de sua

propria prdxis e da praxis educativa que o cerca, com a finalidade
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de que em sua atuagao colabore para as transformagdes necessa-
rias para assegurar a emancipa¢do humana e social de seus alunos,
em sua atividade propria de ensinagem. (PIMENTA e ANASTA-
SIOU, 2002).

O conceito de praxis que assumimos se fundamenta no ma-
terialismo histérico — dialético. Nessa concep¢ao, o conhecimento
efetivamente se da na e pela praxis. Para Marx, a prdxis é a atitude
(teorica e pratica) humana de transformagdo da natureza e da so-
ciedade. Portanto, nao basta conhecer e interpretar o mundo teori-
camente, é preciso transforma-lo (prdxis). Portanto, a relagao teoria
e praxis é tedrica e pratica, na medida em que a teoria, como guia
da a¢do, molda a atividade humana, particularmente a atividade
revoluciondria; e tedrica, na medida em que essa relacao é cons-
ciente, pensada criticamente, refletida, conforme Vasquez, 1968. E
a atividade tedrica que possibilita que se estabeleca de modo indis-
sociavel o conhecimento critico da realidade e o estabelecimento
de finalidades politicas de transformagdo. Mas a atividade teori-
ca ndo transforma a realidade, ela permite sentidos e significados
para essa transformagdo que s6 se da na prdxis. Ou seja, na agao
dos sujeitos historicamente situados. Por isso, ¢ que afirmamos que
os estagios nos cursos de formagao de professores podem se cons-
tituir como atividade teédrica que possibilita aos estudantes desses
cursos, em sua futura prdxis docente, transformarem a realidade
do ensino nos contextos onde se situarem, contribuindo para a
emancipac¢ao, conforme Freire (1979); Franco, Pimenta (2016).

Para ampliar essa compreensao, nos valemos das contribui-
¢oes de Konder (1992, p. 115), quando afirma que “A prdxis é a
atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no

mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem alte-
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PREFACIO

ra-la, transformando-se a si mesmos. E a agdo que, para se apro-
fundar de maneira consequente, precisa da teoria; é a teoria que
remete a agdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-os na praxis.” E Frigotto (1990) que reitera
a praxis como “unidade indissolivel de duas dimensoes distintas
no processo de conhecimento: a teoria e a agao. A reflexdo teérica
sobre a realidade nao ¢ uma reflexao diletante, mas uma reflexao
em funcao da agdo (prdxis) para transformar a realidade.”

E por qué centrar o estagio curricular na escola publica? Se
nao por outra razdo, porque nela estd concentrada cerca de 82%
das matriculas da educa¢ao basica, atendendo em sua maioria a
populagdo de criangas e jovens carentes, que a politica privatista
brasileira insiste em manter excluida do processo humano - for-
mativo escolar.

No nosso caso, para transformar as situagdes que fazem do
ensino um instrumento da elite capitalista neoliberal dominan-
te. Que o transforme em condi¢do de emancipagao das criangas e
jovens oprimidos socialmente por essas elites, que buscam man-
té-los nessa condi¢do de explorados. Por isso, explicitamos que o
professor que queremos formar é o profissional critico reflexivo,
pesquisador de sua praxis docente e da praxis que ocorre nas esco-
las. Para isso, o estagio pode instrumentaliza-lo teoricamente para
que abrace essa perspectiva transformadora. Ou seja, para que nos
estagios analise, compreenda, conhega, criticamente, desvelem as
teorias conservadoras que subjazem a praxis escolar. A pesquisa,
nesse sentido, se constitui em método que instrumentaliza essa
perspectiva. Por isso, formulamos a proposta de que o estagio
seja realizado com e como pesquisa, nos cursos de licenciatura

de modo a que fagam “do campo da Educacgdo Basica um espago
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de problematizacgao, analise critica e sistematizagdo dos conheci-
mentos produzidos por seus agentes no enfrentamento dos pro-
blemas decorrentes da contradi¢cdo que persiste entre a formagao
académica recebida e a realidade da escola onde atuam”, conforme
Romanowski; Martins (2015, p. 151).

Nessa perspectiva, é necessario que se considere a andlise das
condi¢des de trabalho dos professores de Estagio Supervisionado e
dos professores das escolas. A falta de um projeto de integragao entre
os componentes curriculares, de dialogo entre universidade e escola
dificulta ou muitas vezes impede a prdxis formativa e a prdxis docen-
te; uma praxis que seja transformadora das condi¢des precarias que
marcam a formagao e o exercicio da profissao docente na sociedade
dominada pelos agentes privatistas financistas que visam diminuir
cada vez mais o profissional docente, reduzindo-o a uma condigdo
de ‘pratico/pragmatico’ que nao precisa de ‘teorias, dizem.

Os autores dos textos que compdem este livro com o su-
gestivo titulo Imagens da Formagdo Docente: o Estdgio e a Prdtica
Educativa mostram como a fertilidade dessas ideias, propostas e
avancos fecundaram seus estudos, reflexdes, analises, pesquisas e
projetos de estagios que realizaram em diversos contextos — pro-
jetos pedagdgicos dos cursos de pedagogia e das licenciaturas das
areas especificas, tanto nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal, na educagdo infantil, ensino médio, na educa¢ao de jovens e
adultos, quanto nos estagios para alunos trabalhadores, no pro-
jeto Institucional de Universidades publicas que se articula com
as escolas e sistemas publicos de ensino, em espagos de educac¢ao
ndo-formal. E, ainda, acrescentam um capitulo sobre os estagios
profissionais ndo-curriculares, no qual procedem a uma analise

critica dos mesmos, evidenciando suas contradi¢oes, dentre as
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PREFACIO

quais assim se expressam seus autores: “O estagio remunerado
ndo obrigatorio na formagao docente mostra que na organizagio
do trabalho, na sociedade atual, ha formas bastante escamoteadas
de exploracdo, garantindo, das mais variadas maneiras, a extra¢ao
da mais-valia e a obtencao do lucro’, ao fazer do estagiario mao de
obra barata na légica dos conglomerados financistas, como expu-
semos anteriormente neste Prefacio.

Por isso, fortalecem e ampliam com novas reflexdes, ideias e
novas perspectivas, como por exemplo a da transdisciplinaridade na
formacéo de professores polivalentes e na area de educagdo ambien-
tal, as formulagdes sobre a centralidade dos estagios que tomam a
pesquisa como método na formagdo docente e o conceito de prdxis
transformadora como eixo articulador da formagao de professores.

Ampliam, assim, os saberes que tantos professores deste
pais vém construindo sobre a unidade teoria-pratica (prdxis) nos
estagios curriculares supervisionados.

Sou imensamente grata as Professoras Doutoras Marilza Va-
nessa Rosa Suanno e Luciana Freire Ernesto Coelho Pereira Sousa
e aos Professores Doutores Carlos Cardoso Silva e Joao Henrique
Suanno, organizadores desta bela obra, a oportunidade de ler os

seus textos e a confian¢a que em mim depositaram para prefacia-la.

Selma Garrido Pimenta’
Sao Paulo, 09 de outubro de 2017.

1 Graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Pau-
lo (1965). Mestre em Educagdo: Filosofia da Educagio pela Pontificia Uni-
versidade Catolica de Sao Paulo (1979). Doutora em Educacéo: Filosofia
da Educac¢io pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1985).

Professora Titular Sénior da Faculdade de Educagdo da Universidade de
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livro Imagens da formagdo docente: o estdgio e a pratica edu-
O cativa apresenta reflexdes, experiéncias e pesquisas sobre o
estagio e formacdo de professores encontra-se composto por de-
zesseis capitulos organizados em duas partes, sendo que a primeira
parte contém capitulos produzidos por professores(as) orientado-
res de estagio do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Goias - UFG e, a segunda parte é composta
por capitulos escritos por docentes-pesquisadores da Universidade
Estadual de Goias — UEG e convidados de outras institui¢oes, sen-
do elas: Universidade de Sao Paulo — USP (Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto/DEDIC); Universidade de Bra-
silia — UnB; Universidade Federal do Amazonas - UFAM (Instituto
de Ciéncia Exatas e Tecnologia); Universidade Federal do Tocantins
— UFT; Centro de ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢ao - CEPAE/
UFG; Instituto de Matematica e Estatistica/UFG; Instituto de Cién-
cias Bioldgicas/UFG e Secretaria Estadual de Educagdo, Cultura e
Esportes do estado de Goias.
Dalva Eterna Gongalves Rosa e Luciana Freire Ernesto Coelho
Pereira Sousa abrem a parte I do livro com o capitulo O estdgio do

curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goids: a construgdo dos
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caminhos e dao a conhecer a proposta de estagio do curso de Peda-
gogia da Faculdade de Educacgdo da Universidade Federal de Goias,
buscando reconstruir o percurso que a constituiu, de modo a com-
preendé-la, tal como é concebida atualmente. Essa proposta nasce
das reflexdes e dos estudos de um grupo composto de dez professores
de didatica e pratica de ensino que, no final dos anos de 1990, busca-
ram uma identidade para as praticas desenvolvidas nessa area, com
vistas a potencializar a melhoria da formagao do professor da educa-
¢do basica. Foi teoricamente influenciada por um movimento de res-
significacdo da formacdo do professor com a divulgagao de literatura
estrangeira oriunda de Portugal, Espanha, Franca, Estados Unidos
e fortalecida pelos estudos brasileiros relacionados a sala de aula, a
interdisciplinaridade, a produgdo do saber didatico e a formacao do
professor, como enfoque norteador dos estagios supervisionados.
Em Tessituras da formagdo inicial e continuada de professores
por meio do estdgio: avaliagdo, registro e documentagdo na educa-
¢do infantil Daniela da Costa Britto Pereira Lima e Nancy Nonato
de Lima Alves abordam uma experiéncia desenvolvida por uma
das autoras com estudantes de Pedagogia da Universidade Federal
de Goias (UFG) que estavam desenvolvendo o estagio curricular
obrigatorio e de formagao continuada de docentes de um Centro
Municipal de Educagao Infantil (CMEI) no ano de 2014. O obje-
tivo foi registrar as percepgdes desses docentes e discentes acerca
da avaliacao de criangas de 0 a 5 anos e verificar como sao feitos
os registros e a documentagdo pedagdgica desse processo. A pes-
quisa consistiu na analise dos depoimentos e registros elaborados
por estudantes da formagao inicial e pelas professoras do CMEI
durante a formagdo continuada, na qual foram desenvolvidos es-

tudos e praticas de avaliacao.
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Vanessa Gabassa, Sonia Santana da Costa e Ataide Felicio
dos Santos no capitulo intitulado A experiéncia do estdgio em en-
sino fundamental da Faculdade de Educagdo na parceria com o Ce-
pae-UFG abordam a experiéncia de estagio curricular obrigatério
do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao da Universi-
dade Federal de Goias desenvolvido junto ao Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educagao (CEPAE), antigo Colégio de Apli-
cagdo desta mesma universidade. Trata da experiéncia de estagio
realizada nos anos iniciais do Ensino Fundamental no periodo de
2011 a 2015, com base na leitura e analise dos relatdrios de estagio
elaborados pelas estudantes do curso de Pedagogia e também nos
relatérios de avaliagdo realizados a cada semestre junto a equipe
do CEPAE, sintetizados a partir de reunides coletivas entre pro-
fessora orientadora, professores supervisores e estagiarias.

No capitulo Diddtica complexa e projetos de trabalho transdis-
ciplinares no estagio curricular obrigatorio nos anos iniciais do ensino
fundamental Marilza Vanessa Rosa Suanno visa apresentar concep-
¢do, projetos e experiéncias desenvolvidas no estagio supervisiona-
do obrigatdrio realizado nos anos iniciais do ensino fundamental,
do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educagao, da Universidade
Federal de Goias - UFG. Esse apresenta interfaces entre comple-
xidade, transdisciplinaridade, projeto de trabalho e inovagoes di-
datico-pedagdgicas-formativas. Compreende que o conhecimento
se constroi por meio de uma tessitura pedagogica complexa, auto-
-eco-organizadora, nascida nos intersticios da (inter)subjetividade
dos sujeitos envolvidos no processo e de uma pluralidade de prati-
cas, espagos, tempos e modos de aprender, ensinar e pensar.

Carime Rossi Elias e Elzimar Pereira Nascimento Ferraz no

capitulo Confluéncias de rios: o estdgio na interseccdo entre univer-
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sidade e projeto circense apresentam que o estagio supervisiona-
do do curso de Pedagogia pode ser considerado um componente
curricular aglutinador de diferentes dreas do conhecimento e ca-
nal de mediagdo entre a formagédo tedrica e pratica do estudan-
te. Dentre os aspectos constituintes do estagio podemos destacar
as relacdes entre as instituicdes envolvidas. Este texto apresenta
o estagio do curso de Pedagogia na sua rela¢do com um campo
educativo formal, mas ndo convencional: o Circo Laheto, uma or-
ganizagdo da sociedade civil.

No capitulo Estdgio na educagdo de adolescentes, jovens e
adultos: uma experiéncia na formagdo inicial e continuada Maria
Emilia de Castro Rodrigues e Carlos Cardoso Silva abordam sobre
as acoes de formagao inicial e continuada desenvolvidas no decor-
rer do estagio do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educag¢ao
da Universidade Federal de Goias - FE/UFG, em anos iniciais do
ensino fundamental na educagao de adolescentes, jovens e adultos
(EJA), em escolas campo de estagio da Secretaria Municipal de
Educa¢ao de Goiania (SME de Goidnia). Formagao inicial e con-
tinuada que toma a escola como l6cus de reflexdo tedrico-pratica
na constru¢ao de conhecimentos, praticas e principios norteado-
res do fazer-pensar docente.

Em Formagdo continuada por meio do estdgio Valdeniza
Maria Lopes da Barra aponta que a formagao continuada de pro-
fessores também pode ser efetivada no desenvolvimento do es-
tagio, neste caso, curso de Pedagogia. A premissa é a de que o
estagio atua na via dupla da formacao inicial, alunos do curso de
Pedagogia e também na formagao continuada dos professores do
campo. A experiéncia de que aqui se trata foi ensaiada de 2009

a 2012, tendo se tornado em 2013, proposta piloto de formacao
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continuada via estagio em escola publica da rede municipal de
Goiénia. Esta reconhece que o estagio esta na intersecgdo entre
a universidade e a escola basica, entre a formacao e a atuacao e,
neste sentido, encontra afinidade com estudos de Moura (1999),
Pimenta e Lucena (2012), Calderano (2013).

Noémia Lipovetsky no capitulo O estdgio remunerado ndo
obrigatério na formagdo docente analisa que na organizagao do
trabalho, na sociedade atual, ha formas bastante escamoteadas de
exploragdo, garantindo, das mais variadas maneiras, a extragdo da
mais-valia e a obten¢ao do lucro. Neste sentido, investiga-se em
que medida os estagios ndo obrigatérios remunerados do curso de
Pedagogia, contribuem com esse processo de exploragao. Tal pes-
quisa justifica-se pela necessidade de explicitar de que forma tem
se dado, por meio da experiéncia de estagio, a rela¢ao entre a for-
macao na universidade e a atuagdo no mundo do trabalho, con-
figurando-se a subserviéncia da primeira instancia ao mercado.

A parte II da obra ¢ inaugurada por Noeli Prestes Padilha
Rivas e Cristina Cinto Araujo Pedroso que no capitulo Diddtica
e estdgio supervisionado: convergéncias e tensoes na formagio do
pedagogo tratam da importancia do estagio como espago privi-
legiado de formagao do pedagogo e, de maneira mais especifica,
discute um programa de estagio ancorado na disciplina de Di-
datica, procurando favorecer a compreensao do futuro professor
acerca da profissionalidade docente.

O capitulo Estdgio com pesquisa: a ontogénese de um processo
produzido por Evandro Ghedin a apresenta a interse¢ao estagio-
-pesquisa como condi¢do do desenvolvimento profissional e ar-
ticulagdo da identidade docente no processo de formagao inicial

de professores, se constituindo como instrumento epistemoldgico,
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tedrico e metodologico e modelo alternativo-inovador nas licencia-
turas, constitutivo a autonomia intelectual, profissional e da identi-
dade docente. Fundamenta-se nos conceitos de professor reflexivo
e pesquisador, que lhe ddo suporte epistemologico e metodoldgico.
A pesquisa apresentada teve por objetivos: (1) sintetizar as perspec-
tivas tedrico-epistemologicas apresentadas na literatura da area que
discute a formagao do professor reflexivo-pesquisador como fun-
damentacao articuladora do estdgio-pesquisa na formagdo inicial
de professores; (2) estudar os procedimentos adotados e propos-
tas de cursos de formagao inicial de professores tendo em vista sua
avaliacdo, compreensdo da pratica instituida e aprofundamento da
formagao; (3) refletir e propor o desenvolvimento de praticas peda-
gogicas para a formagao inicial de professores articulando estagio
com pesquisa, tendo como referéncia a literatura da area e propos-
tas em desenvolvimento para a formac¢ao do professor-pesquisador.

Carlos Cardoso Silva e Amone Inacia Alves no capitulo Es-
tagio e trabalho docente: estruturas de dicotomizagdo entre teoria
e prdtica apresentam uma andlise bibliografica sobre a pratica de
Estagio em tempos de politica neoliberal e de divisdo do saber
docente entre quem pensa e executa a educa¢do. Mostrar-se-a
que, por mais pensada que seja a formagdo docente, os estagiarios
encontram-se a mercé de praticas formativas que desconsideram
suas proprias contradi¢cdes, comecando pelo préprio curriculo,
que demarca esses espacos divisorios.

A epistemologia da praxis e o estdgio supervisionado, capitulo
produzido por Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva
trata da formacéao de professores e busca compreender perspectivas
que possam contribuir com a relagao teoria e pratica na atividade

pedagdgica do docente, e 0 momento do estagio ¢ singular para
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tal processo. As indagagdes e pesquisas sobre caminhos para en-
contrar um significado e um modo para o estdgio como instancia
articuladora no processo de formagdo do professor sdo constantes.
No entanto, ainda ha duvidas quanto a organizagao e efetivagao do
estagio, bem como sua fun¢ao na dindmica desse processo.

Marcos Jer6nimo Dias Junior e Sandra Valéria Limonta Rosa
no capitulo O estdgio na formacgdo dos professores da educagio bdsica:
reflexdes sobre o trabalho como principio ontologico e a constituicdo
do ser social do professor apresentam uma reflexao sobre o estagio na
formacao de professoras e professores da Educagdo Basica entendi-
do como uma atividade que pode dialeticamente unificar formagao
e trabalho, este ultimo compreendido como principio ontoldgico da
constitui¢dao do ser social do professor. Entendemos que o estagio
nao é uma atividade educativa que prepara para o trabalho futuro,
mas que ¢é trabalho, e como tal, possui carater ontoldgico.

No capitulo A relagdo teoria e prdtica como elemento funda-
mental a formagdo de professores: estdagio e PIBID em questdo Mi-
riam Fabia Alves, Jaqueline Aradjo Civardi e Adda Daniela Lima
Figueiredo Echalar apresentam a necessidade de compreender a
formagao inicial de professores no contexto do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e do estagio curri-
cular obrigatoério nos faz retomar reflexdes sobre as possiveis con-
tribui¢oes da relagao teoria e pratica no processo formativo desses
profissionais. Para tanto, fizemos uma analise dos documentos
oficiais que balizam o estagio curricular obrigatério de cursos de
licenciatura e do Pibid na formagao inicial do futuro professor.
Além disso, nos apropriamos das respostas de um questionario
elaborado pela Coordenacgdao de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (Capes) e que foi enviado aos envolvidos no Pibid.
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Evidenciamos ao longo do nosso texto que ao aliar o trabalho do-
cente a producio de resultados quantitativos, ao treinamento, as
avaliacoes de larga escala e demais a¢oes do género marcasse uma
capacitacdo meramente instrumental.

Berenice Feitosa da Costa Aires e Jodo Henrique Suanno A
Educagao Ambiental numa perspectiva transdisciplinar: uma articu-
lagdo entre o estagio curricular e a Educagdo Bdsica apresentam uma
investigagdo de estagio pos-doutoral desenvolvida no Programa de
Pés-Graduagao Stricto Sensu Interdisciplinar em Educagdo, Lin-
guagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias - UEG,
sob a supervisio do prof. Dr. Joio Henrique Suanno — Ph.D. E tam-
bém vinculado a Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC,
ao Grupo de Pesquisa em Rede Internacional Investigando Escolas
Criativas e Inovadoras, cadastrado no Diretdrio de Grupo de Pes-
quisa no Brasil (DGP/CNPq). Visa apresentar e discutir os resul-
tados de um trabalho inovador, desenvolvido em Projetos Trans-
disciplinares de Educagao Ambiental (EA) do Estagio Curricular
do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias (UFG),
desenvolvido na Escola Municipal Jodo Paulo I, em Goiania, GO.

O artigo Projeto Integrador na Formagdo de Professores Pe-
dagogos: Pensar Complexo sobre Cidades Sustentdveis produzido
por Kénia Abbadia Melo, Marlene Barbosa de Freitas Reis, Maril-
za Vanessa Rosa Suanno, Lindalva Pessoni Santos, Claudio Viana
e Lucineide Maria de Lima Pessoni apresenta um projeto integra-
dor que articulou disciplinas do curso de Pedagogia em torno do
metatema cidades sustentaveis e teve o estagio curricular obriga-
torio nos anos iniciais do Ensino Fundamental como eixo articu-
lador. O Projeto contou com a parceria de professores e discipli-

nas do sétimo e oitavo periodos do Curso: a) Literatura Infantil; b)
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Educacido e Diversidade e c) Gestao Escolar, além da participagao
ativa da escola campo de estagio e dos(as) estagiarios(as).

O capitulo Ciéncia, ciéncias humanas e docéncia: formagdo e
contradigdo Cristina Helou Gomide e Miriam Bianca Amaral Ribeiro
registram as primeiras reflexdes produzidas pelas pesquisas em an-
damento “Da nogao de Ciéncias a concepgdo de Ciéncias Humanas’,
e “Comemoracdes e datas histéricas - mudancas e permanéncias
na cultura histdrica e historia ensinada”. Aqui tratamos a formagao
para docéncia enquanto acesso e problematizacao do conhecimen-
to cientifico socialmente e historicamente produzido pela humani-
dade. Essa aproximacdo entre ciéncia e docéncia se faz através das
contradigdes entre o conceito de ciéncia, desde sua instalagdo como
problematica da modernidade, e neste caso, especialmente as Cién-
cias Humanas até as relagdes com as salas de aula, de onde emergem
as visdes de mundo e de conhecimento hegemonizadas pelo senso
comum. Para essa reflexdo, compusemos o texto em duas etapas,
articuladas, tratando, em primeiro lugar, do conceito de ciéncia e
posteriormente, discutimos essas nogoes como foram apresentadas
pelos(as) alunos(as) do curso Pedagogia da UFG e da PUC/GO.

Professores, pesquisadores e académico encontrardo nessa
obra reflexdes sobre caminhos construidos e em construgdo em
estagios curriculares na formagao de professores e em face aos de-

safios de uma sociedade complexa e em crise.

Marilza Vanessa Rosa Suanno

Carlos Cardoso Silva

Luciana Freire Ernesto Coelho Pereira Sousa
Jodo Henrique Suanno

Organizadores
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O ESTAGIO DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS:
A CONSTRUCAO DOS CAMINHOS

Dalva Eterna Gongalves Rosa

Luciana Freire Ernesto Coelho Pereira Sousa

Introdugao

ompreender a proposta de estagio do curso de Pedagogia da
C Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias, tal
como é concebida atualmente, requer um percurso pelos caminhos
constituintes dessa proposta, que nasce das reflexdes e dos estudos
de um grupo composto de dez professores de didatica e pratica de
ensino da faculdade que, no final dos anos de 1990, buscaram uma
identidade para as praticas desenvolvidas nessa area, com vistas a po-
tencializar a melhoria da formag¢ao do professor da educa¢ao basica.

Diante de um cenario internacional e nacional permeado
por profundas transformagdes econdmicas e sociais, cujos resul-
tados tém sido o agravamento da exclusdo social, a Universidade
se vé obrigada a repensar o seu papel, a rever seus projetos po-
litico-pedagogicos, atinando-os as novas exigéncias de profissio-
nalizagdo e a legislagdo educacional (LDB n. 93.94/96). A partir
de meados dos anos de 1990 houve no Brasil um movimento de
ressignificacdo da formacgao do professor com a divulgagdo de
literatura estrangeira, oriunda de Portugal (NOVOA, 1992), Es-
panha (CONTRERAS, 1997; SACRISTAN, 1999; CONTRERAS,
2002), Franga (TARDIF, 2002; CHARLOT, 2002), Estados Unidos
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(SCHON, 1992; ZEICHNER, 1998). As tendéncias trazidas por
essa literatura, mesmo apresentando diferentes metéaforas (profes-
sor reflexivo, intelectual critico, professor pesquisador) guardam
alguns tragos comuns: ruptura com a perspectiva de aplica¢ao da
teoria a pratica, destaque a reflexdo e a producao de saberes pelos
professores frente aos desafios de sua atuagao; énfase a chamada
“epistemologia da pratica” como via de melhorar a formagao.

Essa tendéncia formativa fortalecida pelos estudos relacio-
nados a sala de aula (ANDRE, 1994; OLIVEIRA, 1993), 4 interdis-
ciplinaridade (FAZENDA, 1991, 1997) e a produgao do saber di-
datico e sua ressignifica¢do na formacao do professor (PIMENTA,
1994, 1997, 1999) tornou-se bastante presente nos cursos de for-
macao docente no pais, como enfoque norteador principalmente
dos estagios supervisionados.

Pensar o estagio passou a ser, entdo, uma tarefa compar-
tilhada com estes tedricos, os quais a ocasido, refletiam sobre a
formacao de professores, sobre a pesquisa e influenciaram aque-
le grupo na constituicdo da proposta de estagio da Faculdade de
Educagdo da UFG, tanto pelo estudo de suas produgoes académi-
cas quanto pelo fato de alguns destes orientarem teses de profes-
sores do referido grupo.

As discussoes emergentes sobre a formagdo de professores
no momento historico da concepgdo da proposta trazem, em seu
seio, as ideias preconizadas por Antonio Novoa (1992), ao esta-
belecer os professores como “produtores de sua profissao”. A in-
fluéncia desse autor veio como forma de pensar a formagao de
professores nao como uma atividade exclusivamente académica,
centrada em disciplinas e curriculos, mas de pensa-la também no

terreno da producao da profissao docente.
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De acordo com Névoa (1992), mais do que um lugar de aqui-
si¢do de técnicas e de conhecimentos, a formagao de professores é
o momento-chave da socializagdo e da configuragao profissional.
Nesse sentido, deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva
que contribua para o desenvolvimento do pensamento autbnomo
dos professores.

Nas palavras de Guimaraes (2004, p. 30) estadvamos enten-
dendo,

juntamente com significativo segmento de profissionais
que atuam na formacio de professores, que a referéncia
para a discussdo de quais requisitos profissionais cons-
tituem o ser professor hoje deve ser buscada na pratica
profissional desenvolvida nas escolas, estabelecendo-se
relagdes entre os conhecimentos e desafios ai surgidos e a

formacéo.

Com base nesse entendimento, o estagio é compreendido
como espac¢o fundamental da formagdo de professores, espaco de
construcao e reconstrugao de praticas e locus privilegiado de re-
flexao dos estudantes, os quais passam a vivenciar e a refletir sobre
os processos educativos, inseridos nos cenarios dessas praticas.

Sob esse prisma institui-se como uma das agdes forma-
tivas que possibilita a relagdo entre o conhecimento teérico e o
conhecimento pratico e se ancora na compreensao do potencial
da pesquisa para a construgdo do protagonismo e a autonomia
dos sujeitos envolvidos no processo educacional. (ANDRE, 1994,
1995, 1997; CUNHA, 1996; LISITA, 2006, p. 35). Desse modo, o

desenvolvimento do pensamento autonomo dos estagidrios no
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projeto de estagio da FE-UFG ¢ estimulado a partir da vivéncia de
praticas pedagogicas e da problematizagdo dessas praticas, tendo
a pesquisa como método de formagdo e de desenvolvimento de
postura e habilidades investigativas. O estagio, portanto, repre-
senta um espa¢o de compreensdo e problematizacao da realida-
de observada, fundamentada nos estudos tedricos produzidos no
campo educacional.

Como forma de especificar essa atividade de pesquisa que
se configura no espago de observagdo e vivéncia de praticas edu-
cativas, recorre-se as discussoes de Perez Gomez (1992, p. 112),
quando afirma que “a pratica reflexiva exige um novo modelo de
investigacao, no qual tenha lugar a complexidade do real” e de Zei-
chner (1992), ao defender a relevincia de se desenvolver, por meio
da formacao de professores, a capacidade de examinar a pratica e
aprender com ela, de modo a incluir um olhar sobre as dimensoes
sociais e politicas do seu trabalho. Essa ideia foi incorporada a
proposta de estagio, visto que aos estagiarios é conferida a possi-
bilidade de refletir sobre o contexto escolar, sobre a pratica obser-
vada e desenvolvida. Assim, eles passam a vivenciar o cotidiano
da escola como campo de estagio, a problematizar e investigar a
pratica pedagdgica dos professores, bem como a prépria pratica
desenvolvida de forma compartilhada, como atividade formativa.

Destarte, apoiada nas ideias de Contreras (1997) de que a
reflexdo e a pesquisa devem envolver um componente critico, a
proposta de estagio passa a ser delineada e ganha contornos pro-
prios, os quais podem ser visualizados por meio da compreensao
do estagio como atividade tedrica e pratica (PIMENTA, 1994) e a
pesquisa como mediadora da forma¢ao docente. Foi considerado

também o pensamento de Imberndn (1997) e de Pimenta (1999),
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na definicdo da importancia da instituicao de trabalho (escola)
para o desenvolvimento profissional de seus professores, e produ-
¢do de conhecimentos, por meio de estudos e pesquisa.

Por essa razdo, paralelo as atividades de estagio, é proposto
o desenvolvimento de um projeto de extensdo denominado Prati-
ca de Ensino e Formagao Continuada de Professores (1995), com
vistas a estabelecer vinculos entre a formacao inicial e continuada,
beneficiar o campo de estagio com essa a¢ao, que toma como re-
feréncia as necessidades formativas dos professores supervisores,
oriundas dos dilemas da escola e da pratica educativa e, com isso,
melhorar o curso de Pedagogia. Os encontros eram quinzenais e
tinham duracgdo de duas horas. Envolviam professores das escolas,
campo de estagio, diretores, coordenadores, alunos estagiarios,
professores de estagio da Faculdade de Educagao-UFG e outros
professores universitarios convidados, em decorréncia das tema-
ticas em estudo.

As discussoes procuravam contemplar as trés dimensoes su-

geridas por André (1989, p. 34-35) no estudo do cotidiano da escola:

A institucional que age como mediagao entre a praxis so-
cial e o0 que acontece no interior da escola [...] o processo
de interagdo na sala de aula que envolve mais diretamente
professores e alunos, mas que incorpora a dindmica escolar
em toda sua totalidade e dimenséo social [...] e a histéria de

cada sujeito manifesta no cotidiano escolar [...].

Entendemos que todos os professores sdo sujeitos da histo-
ria, construtores intelectuais, portanto, capazes de realizar refle-

x0es, analises e elaboracdes sobre os aspectos institucionais, a sala
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de aula e sobre si préprios enquanto sujeitos. Porém, isso requer
condi¢oes favoraveis e, dentre elas, situam-se os referentes con-
ceituais que possibilitam a reorganizacao e verticalizagdo do co-
nhecimento e o interesse de participar de um projeto de formagao
continuada, como espago privilegiado de trocas e produgdes de
conhecimento sobre o cotidiano da escola.

Na proposta de estagio para o curso de Pedagogia da FE-UFG, a
escola passa a ser o 16cus privilegiado para observagao, problematiza-
cao e reflexdo da pratica desenvolvida pelos professores e estagiarios,
na perspectiva de uma praxis criadora. A praxis é aqui compreendida,
conforme Vasquez (1968, p. 241), como “atividade tedrico-pratica; ou
seja, tem um lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente
pratico, com a particularidade de que s6 artificialmente, por um pro-
cesso de abstragdo, podemos separar, isolar um do outro”.

Enfatiza-se, nessa proposta, a finalidade didatica da pesqui-
sa. Se a pesquisa cientifica visa a produg¢do de novos conhecimen-
tos, mediante critérios especificos de objetividade, originalidade,
validade e legitimidade, junto a comunidade cientifica, a pesquisa
com propositos didaticos, além de propiciar acesso aos conheci-
mentos cientificos, possibilita ao professor assumir um papel ati-
Vo no seu proprio processo de formagado e incorporar uma postu-
ra investigativa que acompanhe continuamente sua pratica profis-
sional. (ANDRE, 1994).

Desse modo, a referida proposta, objetivando preparar o fu-
turo professor para desvelar a complexidade da instituicao forma-
tiva e do trabalho docente, contempla os seguintes aspectos:

« Apreensao da realidade da escola como campo - obje-

tiva a compreensao, a descri¢do e a andlise do cotidiano

escolar;

38



O ESTAGIO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

« Elaboragao do projeto de ensino e pesquisa — a partir
da problematizacao das situagdes vivenciadas, definir o
tema do projeto de ensino e pesquisa. A elaboragdo do
projeto implica preparagao teodrica, em especial a respei-
to de conhecimentos basicos de pesquisa, com o objeti-
vo que o aluno desenvolva atitude investigativa;

o Desenvolvimento do projeto de ensino e pesquisa -
execugdo da proposta de ensino na escola como campo,
envolvendo os aspectos descritos;

« Relatorio final do estagio - apresentacdo da interven-
¢do docente na escola campo que evidencie a compre-
ensdo da realidade escolar e as contribui¢oes de todo
o processo de investigacdo para a construgdo pessoal e

coletiva da formacao docente.

Conhecendo os caminhos do estagio

O estagio do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao
da UFG tem como objetivo principal criar espaco de estudo, pes-
quisa e constru¢do de conhecimentos da profissao docente, com
base na realidade da Educagao Basica: Educa¢ao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, vivenciando processos de inves-
tigacdo e acdo pedagogica, no campo de estagio. Nesse sentido,
constitui-se como espago fecundo de coleta e producdo de dados
que passam a contribuir com o processo de formagao dos estagi-
arios no exercicio de atividades de pesquisa e da pratica docente
refletida coletivamente.

Inicia-se pela apreensao da realidade da escola como campo

ou institui¢do educativa concedente no seu contexto, objetivando
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a descri¢do, a compreensao e a andlise do cotidiano escolar e do
ensino, todas ancoradas em referencial teérico estudado no curso.
A inser¢do do estudante no universo do estagio, acompa-
nhado pelo professor orientador, constitui, nesse primeiro mo-
mento, uma pratica muitas vezes desconhecida para um grande
numero de alunos do curso. Embora muitos ja exercam a profissao
docente, mesmo antes de concluirem a graduagao, esse momento
parece ser novo na vida dos estagiarios, pois ha uma intenciona-
lidade educativa nesse processo de orienta¢do direta e continua,
que o diferencia da pratica rotineira. O que se pretende com essa
inser¢do no campo de estdgio é promover a apreensao da realida-
de que se descortina diante dos atores naquele espago. Mas como
apreender essa realidade? Tomando-a como ponto de partida para
a busca de uma compreensao que fuja de conclusdes apressadas e
superficiais, por meio de leituras que possibilitem ao mesmo tem-
po ampliar e tornar cada vez mais densa a interpretacio e a analise
dessa realidade, estabelecendo nexos com o contexto social.
Quais agoes sao desenvolvidas para que os estagiarios possam
descrever, compreender e analisar o cotidiano do campo observado?
Para conhecer a realidade do campo de estagio, os instru-
mentos da pesquisa qualitativa, tal como descritos por Liidke e
André (1986), orientam as agdes dos estagiarios na coleta, orga-
nizagao e analise dos dados. Faz-se nesse periodo a analise de do-
cumentos, tais como Diretrizes Curriculares, Proposta das Redes
Publicas de educagao, Projeto Politico-Pedagogico da instituicao,
planos, programas e projetos desenvolvidos, prontuario, dossié
dos alunos, fichas de observacao e avaliagdo, diarios de campo,
entre outros documentos que fazem parte da vida da instituicao

como campo de estagio.
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Segundo Liidke e André (1986), a analise documental é uma
técnica importante em pesquisas qualitativas, pois complementa
informacdes obtidas por outras técnicas. Reconhecendo que os
documentos foram elaborados por alguém ou por institui¢ao, que
os produziu visando a algum objetivo e a algum tipo de uso pratico,
a analise documental assume a caracteristica de enriquecer os da-
dos, possibilitando o contraste do que foi encontrado na fala e na
pratica de docentes formadores e o que prevé os documentos que
regem a Educagdo Basica. Pois o objetivo da andlise documental
¢ exatamente, confrontar os documentos e, consequentemente, os
seus objetivos e as suas fungdes, com o que realmente ¢ efetivado
na pratica educacional estudada.

Nesse sentido, o que se pretende inicialmente é construir
dados do campo de estagio em Educagdo Basica para subsidiar o
conhecimento relativo aos seus aspectos politico, socioeconomi-
co, administrativo, fisico e pedagogico. Espera-se, portanto, que o
estagiario venha a conhecer o campo de estagio, compreenda a sua
organizagao e o seu funcionamento administrativo-pedagogico.

Da analise de documentos, os estagiarios passam a uma
etapa seguinte, ainda para apreensao da realidade, que se concre-
tiza com a observacao, descri¢do e analise do cotidiano educa-
cional, que por sua vez contribui para compreensao do trabalho
docente, em suas varias dimensoes e em seus fundamentos teo-
rico-praticos.

Lidke e André (1986, p. 25) alertam sobre o carater cientifi-
co da observagdo. Ressaltam que “as observacgoes, de certa forma,
acabam por ser pessoais, ou seja, sao influenciadas por varios fa-
tores, como: histdria de vida, bagagem cultural, grupo social a que

pertence, aptidoes e predile¢oes” Porém, ha que se considerar que a
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observagao, embora carregada de viés pessoal, ¢ uma agao controla-
da e sistematica, sendo assim um instrumento de investigacao cien-
tifico valido e muito utilizado nessa etapa do estagio. De acordo
com Liidke e André (1986, p. 25) “a existéncia de um planejamento
cuidadoso do trabalho e uma preparagao rigorosa do observador”
garante esse carater cientifico ao instrumento “observacao”. Vale
lembrar que o professor orientador e os estagiarios discutem sobre
a observacao a ser realizada e definem o que observar, porque obser-
var, quando observar e com que objetivo observar, definindo, desta
forma, o objeto e o foco da observacgdo, cabendo também, neste
momento, determinar o grau de envolvimento do observador que,
no caso dos estagios, assume o papel de observador participante.

Embora o envolvimento e a participagao dos estagiarios em
algumas atividades realizadas no universo observado sejam inevi-
taveis, eles precisam exercitar a escuta, aprender a fazer registros
descritivos, educar o olhar separando o que é relevante do que é tri-
vial, captando todas as tonalidades que compoem o espectro edu-
cativo. O que se procura nessa etapa é um minimo de afastamento
para apreensdo dos processos educativos que se configuram na re-
alidade observada e a possibilidade de registro dessas observagoes.

Assim, os dados provenientes dessa observagdo sdo regis-
trados, sistematizados, analisados, problematizados e, por sua
vez, representam elementos que informam os projetos de ensino-
-aprendizagem ou outras agdes educativas a serem desenvolvidas
no campo de estagio, pois a realidade do campo também impoe
determinadas praticas e definem o rumo do estagio, com vistas a
proporcionar a unidade teoria e pratica.

A proxima etapa desenvolvida no estagio do curso de Pe-

dagogia da FE-UFG diz respeito a elaboragdo do projeto de ensi-
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no-aprendizagem e pesquisa. Com base na problematizagdo das
situagdes vivenciadas, o estagiario — que geralmente trabalha em
dupla - define, juntamente com o professor regente da sala-es-
paco observado, o tema do projeto de ensino-aprendizagem e de
pesquisa a serem desenvolvidos. A elabora¢ao dos projetos im-
plica preparacao teodrica, a respeito de conhecimentos basicos de
pesquisa, com o objetivo de que o aluno desenvolva atitude e ha-
bilidades investigativas e didaticas.

Cabe ao estagiario e ao professor orientador, problematizar,
debater e analisar teoricamente as praticas pedagogicas observadas
na institui¢ao de ensino e, ouvido o professor-supervisor de estagio,
elaborar os projetos de ensino-aprendizagem e de pesquisa, con-
siderando a realidade observada e os problemas levantados, con-
cluindo com a definigdo de praticas pedagogicas que possam inter-
ferir diretamente nessa realidade, o que coloca o estagiario na con-
digdo de produtor de sua profissao, conforme sugere Novoa (1992).

A elaboragdo e o desenvolvimento dos projetos de ensino-
-aprendizagem e de pesquisa configuram um momento impor-
tante do estagio, pois, para fazé-lo, o estagiario precisa recorrer
aos fundamentos tedricos estudados ao longo do curso e confron-
ta-los com a realidade observada. Essa etapa do estagio represen-
ta um momento de agucada reflexdo por parte dos estagiarios
que necessitam buscar respostas as questdes problematizadas, no
campo da pesquisa, e realizar mediagdes pedagdgicas coerentes,

no que se refere ao ensino-aprendizagem.

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o con-
fronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes cole-

tadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
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acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do
estudo de um problema, que a0 mesmo tempo desperta o
interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesqui-
sa a uma determinada por¢do do saber, a qual ele se com-
promete a construir naquele momento. Trata-se, assim, de
uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a agao
de uma pessoa ou de um grupo, no esfor¢o de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir
para a composicao de solugdes propostas aos seus proble-

mas. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 1-2).

Assim, a atividade de escrita, leitura, reescrita, acompanha-
das pari passu pelo professor orientador de estdgio culmina na
produgao do projeto de pesquisa sobre a tematica escolhida com
base nas observagdes, bem como no projeto de ensino-aprendi-
zagem que ird orientar as atividades a serem desenvolvidas no
campo de estagio. Fica evidente que nao se trata de planejar aulas
ou atividades aleatdrias apenas para cumprimento do exercicio da
docéncia, como obriga¢ao do estagio, mas de um momento profi-
cuo de produgdo académica orientada por subsidios da pesquisa
qualitativa.

Os projetos de ensino-aprendizagem e de pesquisa, por-
tanto, sdo delineados no seio da realidade observada e passam a
definir o rumo da atuagao dos estagiarios em cada campo de es-
tagio. Essa pratica se constitui como um momento de construgao
coletiva, no qual os sujeitos do processo educativo — professores e
alunos - participam ativamente, pois se faz necessario que acon-
teca uma articulagdo entre as atividades propostas e aquilo que os

alunos da Educagdo Basica, de algum modo, precisam aprender e
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compreender, relacionando sempre a vivéncia que estes ja trazem
do seu cotidiano, de sua experiéncia social, ampliando e sistema-
tizando conhecimentos.

A docéncia é compreendida como base da formagao pro-
fissional. E, portanto, o fio condutor do processo e requer co-
nhecimento especifico do conteudo e conhecimento pedagogi-
co articulado a dimenséao politica, que envolve o trabalho do

professor.

O trabalho docente é um trabalho intelectual; requer au-
tonomia e consciéncia critica para analisar o que aconte-
ce com o ensino (dentro e fora da sala de aula) e 0o modo
como o contexto social mais amplo se relaciona com a fun-
¢do social do trabalho docente, tendo como horizonte fi-
nalidades educativas pretendidas e sua concretizagao, pois
o0 ensino é uma atividade tedrico-pratica transformadora

da realidade. (LISITA, 2006, p. 34).

A elaboragao do projeto de pesquisa, com base na proble-
matizagao das situagdes vividas, implica a preparacao teorica, em
especial a respeito dos conhecimentos basicos da pesquisa edu-
cacional. “Porque pesquisar em educagao significa trabalhar com
algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos em seu proprio
processo de vida” (GATTI, 2002, p. 12). Esse processo de elabo-
ra¢ao de projeto corporifica, portanto, um exercicio de dialogo
critico que o estagiario — futuro professor — precisa aprender a
desenvolver em relagdo a realidade da profissao. Para o planeja-
mento da pesquisa e a definicdo dos elementos constitutivos do

projeto (O tema de investigacdo, a formulacao do problema, a
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justificativa, a base tedrica, os objetivos, a metodologia, o crono-
grama e as referéncias), buscou-se a fundamentagdo em Liidke e
André (1986), Alves (1991), Deslandes (1994), Luna (2002).

As atividades planejadas e desenvolvidas no campo de estagio
buscam atingir os objetivos propostos no projeto de ensino-apren-
dizagem e de pesquisa — e colocam o estagiario diante do processo
de reflexdo sobre a pratica.

Os projetos de ensino-aprendizagem contemplam o tema,
decorrente das necessidades formativas ou do interesse da tur-
ma, abstraidos das observacgoes realizadas na escola campo e
nas salas de aula, negociados com a professora regente. A jus-
tificativa e a fundamentacao teodrica sao formuladas a partir da
escolha do tema, com base nos textos estudados ao longo do
curso de Pedagogia, sobretudo nas disciplinas Didatica, Estagio
e Metodologias de Ensino. O objetivo geral reflete a intencio-
nalidade educativa e de aprendizagem com o desenvolvimento
do estudo da tematica proposta, de modo que possa acontecer
o dialogo entre o mundo dos alunos e o campo cientifico a ser
conhecido.

Os objetivos especificos expressam as expectativas do pro-
fessor sobre o que pretende que os alunos aprendam no decorrer
do desenvolvimento do projeto: conhecimentos, habilidades, ha-
bitos, atitudes e convicgdes. Tém sempre carater pedagdgico por-
que explicitam o rumo do trabalho docente em um projeto edu-
cativo, por meio do qual se busca o desenvolvimento dos alunos.
(LIBANEO, 1994).

Assim, estabelecer as finalidades é um processo que parte
da observacdo atenta da realidade, ancora-se nas interpretagoes

e compreensodes, para apostar em algumas proje¢des. Na verdade,
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os objetivos contém a explicitagao pedagdgica dos conteudos, no
sentido de que estes sao preparados pedagogicamente para serem
ensinados e aprendidos.

A metodologia/formas de mediagdo ¢ a previsao do movi-
mento didatico a ser realizado no desenvolvimento do projeto de
ensino-aprendizagem, expressando claramente como serd estabe-
lecida a relag¢ao entre a experiéncia vivida pelos educandos e a
construcao de novos conhecimentos, referentes as distintas areas.
O plano de mediagao leva em conta a andlise da realidade, a re-
flexdo sobre os fins almejados e torna-se referéncia para a agao
pedagdgica, cria alternativas de ensino-aprendizagem, conside-
rando os sujeitos, o tempo, o espago e os recursos. (VASCON-
CELLOS, 2002).

O registro é compreendido como um instrumento meto-
dolégico do trabalho docente - que se integra a observagao, ao
planejamento, a avaliagdo - e cria um espago privilegiado para
a reflexdo pedagogica sobre o cotidiano escolar, sobre a pratica
desenvolvida, contribuindo para o processo formativo dos esta-
gidrios. Esse registro se refere a escrita em protocolos ou didrios
de campo, as produgdes das criangas, as fotografias, aos videos,
dentre outros meios de documentar o processo de construcao de
conhecimento, as interagdes e mediagdes pedagogicas. “E, é nessa
tarefa de reflexdo que o educador formaliza, da forma, comunica
0 que praticou, para assim pensar, refletir, rever o que sabe e o que
ainda nao conhece; 0 que necessita aprender, aprofundar em seu
estudo tedrico” (FREIRE, 1996, p. 24). Destarte, ndo se trata sim-
plesmente de uma descri¢do, pois é uma atividade analitica, com
vistas a compreender o vivido, estabelecer relagdes tedrico-prati-

cas, repensar e redefinir a¢des educativas, com base nas aprendi-
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zagens realizadas e nos novos conhecimentos a serem aprendidos.

A avaliagdo da aprendizagem nao ¢ um ato isolado e sepa-
rado do ato pedagdgico, mas um componente deste, como os ob-
jetivos, os conteudos, as metodologias sdo processos articulados e
indissociaveis. Sendo assim, a avaliagdo coerente com um projeto
de ensino-aprendizagem, que visa a construgao de conhecimentos
e ao desenvolvimento integral dos educandos ¢é a avaliagao forma-
tiva (BLOOM, 1983), a avaliagdo mediadora (HOFFMAN, 1993)
ou a avaliacao de acompanhamento (LUCKESI, 2011, p. 175), que
permite, esta tltima, “descrever, qualificar e intervir na realidade,
se necessario. A avaliagdo da aprendizagem desenvolvida nessa
perspectiva possibilita identificar tanto o nivel de desempenho do
estudante quanto os fatores intervenientes no processo de ensino-
-aprendizagem que concorrem para os resultados alcangados, no
que diz respeito as interagdes pessoais, as diferentes linguagens e
a construgao de conceitos cientificos. Isto é, requer o movimento
de reflexao e redimensionamento, pois “subsidia uma interven¢ao
construtiva e criativa”. (LUCKESI, 2011, p. 197).

Nesse sentido, ao concretizar as atividades planejadas, cabe
ao estagidrio analisar como foi o desenvolvimento do projeto de
ensino-aprendizagem, problematizar a pratica pedagogica e repla-
nejar as agdes, se for o caso. Momentos de reflexao coletiva também
fazem parte desse processo, dos quais participam os estagiarios, os
professores da escola campo, o coordenador pedagogico e o profes-
sor orientador. Representam assim, um espago de reflexdo sobre a
pratica, portanto, uma pratica refletida, fundamentada, teorizada.
Desse modo, é possivel compreender o estagio como uma das agdes
responsaveis pela articulagdo entre a teoria e a pratica, enquanto

relacdo essencial na pratica docente criativa e transformadora.
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Por fim, requer-se, como parte obrigatoria do estagio, a ela-
boragdo de um relatdrio final descritivo-analitico, o qual faga a
apresentacao da intervengdo docente na escola ou instituicdo de
ensino na qual o estagio foi desenvolvido, que evidencie a com-
preensdo da realidade escolar ou da instituigdo de ensino obser-
vada e as contribui¢oes de todo o processo de investigacdo para a
construcdo pessoal e coletiva da formacgao docente.

Ressalte-se que a elabora¢ao de relatérios também tem suas
raizes fundadas na perspectiva de pesquisa que se adota, uma vez
que essa pratica pressupde critérios cientificos de analise dos
dados relatados. Os relatorios descritivo-analiticos — com fun-
damentacao tedrica acerca do cotidiano observado e do desen-
volvimento dos projetos de ensino-aprendizagem e de pesquisa
- passam a integrar, portanto, a tltima fase do estagio. Essa etapa
caracteriza-se por varios momentos reflexivos, nos quais a prati-
ca pedagdgica desenvolvida pelos estagiarios passa a ser o objeto
da reflexdo. Ora, se bem concordamos que a reflexao critica é
parte inerente ao trabalho docente, o estagio, como espaco de
formagdo pedagogica, ndo poderia deixar esse elemento de fora
do processo.

A analise da pratica pedagégica desenvolvida por meio dos
projetos de ensino-aprendizagem e de pesquisa torna-se, entao,
um momento privilegiado de reflexdo e didlogo com a realidade
e de suma importincia para a formagdo que se pretende com a
proposta de estagio da FE-UFG, contribuindo para a construgao
pessoal e coletiva da profissao docente.

Para a elaboragdo dos relatdrios, os estagiarios recorrem
aos fundamentos da educagdo estudados ao longo do curso e as

disciplinas Didatica e Estagio, entrelacando esses conhecimentos
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a pratica observada e vivenciada na institui¢do como campo, su-
perando a observagao acritica e ndo problematizada da realidade.
Estabelece, portanto, um importante elo entre a teoria e a pratica
tao almejado pelos estudantes de Pedagogia.

Cabe ressaltar que a proposta considera a pesquisa como
recurso didatico de apreensdo da realidade da Educagdo Basica,
de apropriacao de conhecimentos para a formagdo e constru¢ao
da identidade profissional do professor. Assim sendo, no decor-
rer do estagio, aprofunda-se o estudo das contribui¢des tedricas,
partindo de questdes postas pela realidade da profissao docente,

apreendidas no contexto educacional.
Consideragdes finais

E certo, como j4 foi dito anteriormente, que essa proposta
formalizou-se a partir de praticas pedagogicas ja desenvolvidas
e de reflexdes provenientes dessas mesmas praticas, sob influén-
cia tedrica dos autores referendados. Porém, como ndo se trata de
uma pratica cristalizada, desde o seu nascedouro, sofre influén-
cias de quem a desenvolve e das possibilidades de desenvolvimen-
to conferidas pelos campos de estagio.

A construgdo dessa proposta de estagio foi permeada por
constantes embates na Faculdade de Educacao, pois a relagao en-
tre ensino e pesquisa — que norteou o curso de Pedagogia, no pe-
riodo de 1983 até os dias atuais — é a de antecedéncia e primazia
da producio cientifica sobre o ensino. (PROJETO POLITICO PE-
DAGOGICO CURSO DE PEDAGOGIA, FE/UFG, 2003).

Destarte, a perspectiva adotada pelo estagio na formagao de

professores é considerada por alguns docentes da FE como um
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risco de fomentar o praticismo na educagdo, ou de favorecer a
prevaléncia da pratica sobre a teoria.

Contrariando esse entendimento, a proposta de estagio de-
senvolvida considera teoria e pratica como polos indissociaveis da
praxis, sendo papel da Universidade elaborar conhecimentos que
contribuam para a compreensao e transformacao da realidade social.
Assim, a andlise e interpretagdo da pratica constroem a teoria que
retorna a pratica para aperfeicoa-la, formando uma espiral. O estagio
¢ o momento de aproximag¢ao mais direta, no decorrer da graduagao,
com a realidade profissional, o que possibilita a investigacao, a expli-
cagio, a interpretagdo e a intervencao nessa realidade. E um momen-
to de exercicio da unidade teoria-pratica com finalidade formativa.

No amplo contexto de produgdo académica sobre a forma-
¢do de professores, de elaboragdo de diretrizes oficiais e deter-
minag¢oes a respeito da reformulagido dos cursos de licenciatura
(Resolugao CNE/CP n° 1/2002, Resolugao CNE/CP n° 2/2002), a
dimensao da pratica profissional tornou-se um dos aspectos mo-
bilizadores de intensas discussdes na reestruturagao dos cursos de
formagao de professores, sobretudo pelo significativo aumento da
carga hordria a ela destinada e seu posicionamento no curricu-
lo, como uma tentativa de fazer com que a licenciatura se preste
ao aprendizado de ser professor. (CURY, 2002). A Faculdade de
Educacio foi instada a participar dessas discussoes, no d&mbito da
UFG, quer seja pela sua representacdo no Férum de Licenciatura,
seja pela producao de documentos, seja pela participacdo em se-
minarios propostos pela institui¢ao com o intuito de fundamentar
a discussdo sobre sua politica de formagao de professores.

Para essa finalidade, a Pré-Reitoria de Graduagdo promo-

veu em 2003, sob a coordenacdo de uma das autoras desse capitu-
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lo, o seminario (Re)significando a licenciatura na UFG: construgdo
da politica de formagdo de professores, com cinco mesas-redondas
realizadas nos meses de junho, julho, agosto, setembro e outubro,
com duragdo de oito horas, envolvendo os professores dos cursos
de licenciatura e convidados das seguintes instituicdes de ensino
superior: UNB, UFSC, UNIJUI, USP, além do presidente do CNE.

Na sequéncia, em novembro de 2003 e maio de 2004, foi re-
alizado o seminario Politicas de Estdgio para a Universidade Fede-
ral de Goids, com o objetivo de promover a discussao e a socializa-
¢ao de experiéncias sobre os estagios curriculares desenvolvidos
nos cursos de graduagdo, visando reelaborar a politica de estagio
da UFG, envolvendo os cursos de licenciatura, bacharelado e es-
pecificos da profissao.

No que se refere a licenciatura, foram realizadas, ainda, cin-
co reunides, no periodo de junho a outubro de 2004, com a partici-
pacao de professores de Didatica e Pratica de Ensino das seguintes
unidades: FCHE FL, 1Q, IESA, EMAGC, FE, IE, IME, CAC-UEFG,
CAJ-UFG para discutir, elaborar e apresentar ao Forum de Licen-
ciatura o anteprojeto de resolu¢ao que regulamenta o estagio nos
Cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Goias. Cum-
prida a determinacéo da Pro-reitora de Graduagao, a comissdo, da
qual fez parte uma das autoras deste texto, apresentou o referido
anteprojeto ao Forum de Licenciatura, que o discutiu e apos os
ajustes sugeridos, foi encaminhado, em novembro de 2004, para
apreciagdo da Cdmara de Graduagao, que apos calorosa discussao
0 aprovou e, por sua vez, o encaminhou ao Conselho de Ensino,
Pesquisa Extensao e Cultura, que aprovou em 5 de julho de 2005,
a Resolugao CEPEC n. 731, que define a politica de Estagios da

UFG para a formagao de professores da Educagao Basica, em ple-
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navigéncia. A contribui¢ao dos professores de estagio do curso de
Pedagogia da FE fica explicita, sobretudo no Art. 11 dessa Resolu-
¢a0, quando determina que a atividade de estagio devera utilizar a
pesquisa como principio metodoldgico da formagao e contemplar
os seguintes aspectos: apreensdo da realidade da escola como cam-
po; elaboragdo do projeto de ensino e pesquisa; desenvolvimento

do projeto de ensino e pesquisa; relatério final do estagio.
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TESSITURAS DA FORMACAO INICIAL

E CONTINUADA DE PROFESSORES POR MEIO
DO ESTAGIO: AVALIACAO, REGISTRO

E DOCUMENTACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Daniela da Costa Britto Pereira Lima

Nancy Nonato de Lima Alves
Introdugao

ste artigo trata da avaliacdo na educagdo infantil e apresenta
E os resultados de uma pesquisa e o relato analitico de um pro-
jeto de formagao inicial e continuada de professores desse nivel de
ensino. A experiéncia consistiu na oferta de estdgio curricular para
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias
(UFQ) e foi desenvolvida mediante convénios dessa instituicao com
um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) de Goiania.

Pesquisadores reconhecem que a educagdo infantil vem
registrando avangos legais e conceituais variados (ARCE, 2007;
BARBOSA, 2008; NUNES; CORSINO, 2009) desde a promul-
gacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) e a edigdo das
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), pela Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Porém, ainda falta consolidar concepgoes e
praticas desse atendimento educacional em uma perspectiva que
va além de simplesmente receber essas criancas, apesar de reco-
nhecermos ser ainda um desafio assegurar a qualidade desses es-
pacos para recebé-las e educa-las.

Apesar dos avancos, os desafios sdo diversos, principalmen-

te por conta das politicas publicas implementadas para essa etapa
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da educagdo basica e da migragao recente do olhar acerca da res-
ponsabilidade da educagao infantil, que passou da esfera assisten-
cial para uma pedagogia que acolhe as particularidades da infan-
cia. Essa pedagogia favorece a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas em sua totalidade, conforme estabelece a Resolu¢ao
n° 5, de 17 de dezembro de 2009, do Conselho Nacional de Edu-
cacdo (CNE/CEB), dentre outras orientagdes e normativas. Tal
mudanca de olhar acarreta incitagdo operacional e pedagdgica,
e, dentre elas, destaca-se a forma de avaliar e acompanhar o de-
senvolvimento das criangas e o trabalho docente nos espagos da
educagdo infantil. Para tanto, configura-se a necessidade de uma
formagao inicial e continuada que assegure aportes tedrico-prati-
cos acerca da avaliagdo na educagdo infantil.

Esse foi exatamente o propdsito de uma experiéncia de for-
magao inicial e continuada desenvolvida em um CMEI de Goiénia
em 2014, que teve como ponto de partida a relagao entre ensino-
-pesquisa-extensdo no curso de Pedagogia da UFG. Esse curso ofe-
rece a disciplina de estagio curricular em educacéo infantil em dois
semestres. No primeiro semestre, sdo realizados estudos tedricos
acerca de diversas tematicas relacionadas a educa¢ao infantil: histo-
rico, legislacdo, organizagdo do trabalho pedagdgico, planejamento
e avaliagao, desenvolvimento e aprendizagem da crianga, e papel dos
espacos, da intera¢do e das brincadeiras nessa faixa etdria, dentre ou-
tras tematicas. E também nesse semestre que os estudantes de Peda-
gogia desenvolvem atividades de estagio em institui¢oes publicas de
educacao infantil, para a compreensio desse campo em todas as suas
dinamicas, e fazem a analise dos documentos institucionais, da pro-
posta pedagogica, dos espagos e da forma de organizagao e desen-

volvimento do cotidiano das criangas nesses espagos, dentre outros.
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No segundo semestre, os estudantes do curso de Pedagogia
elaboram um projeto de ensino e aprendizagem a ser desenvol-
vido ao longo desse periodo, em parceria com a equipe docente
do campo de estagio. Em contrapartida ao desenvolvimento do
estagio, os professores orientadores coordenam a oferta de uma
formacao continuada a equipe diretiva e as docentes. Essa ativi-
dade é cadastrada como projeto de extensdo na Universidade, e o
tema da formacao é definido pela equipe do campo de estagio, de
acordo com suas demandas.

No estagio desenvolvido em um CMEI em 2014, a demanda
foi para a avalia¢ao na educacdo infantil, cujo plano de formagao
teve como titulo “Avaliagdo na educagao infantil: o papel dos re-
gistros e da documentagao pedagdgica”. Vale salientar que a pro-
posta da formacao visa contribuir para estudos tedricos acerca da
tematica e para a vivéncia de situagdes planejadas pelo grupo par-
ticipante. Posteriormente, é feita uma analise reflexiva e tedrica da
vivéncia documentada nos momentos de formagao. A partir do
desenvolvimento do estagio curricular em educagao infantil pelas
alunas do curso de Pedagogia e da formagao continuada’, elabo-
rou-se um projeto de pesquisa tedrico-empirico com o objetivo
geral de levantar e analisar suas percepg¢des acerca da avaliagao,
do registro e da documentagdo na educagédo infantil.

O objetivo deste texto, portanto, é refletir sobre as percep-
¢Oes acerca da avaliagdo, dos registros e da documentagdo pedago-
gica na educacgao infantil apresentadas tanto pelas participantes da
formacao continuada quanto pelas estudantes do estagio, durante

a experiéncia de parceria entre uma IFES, no caso a UFG, e um

1 O universo deste estudo era formado exclusivamente por mulheres.
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CMEL Propode, também, apresentar os caminhos encontrados para
ressignificar as praticas desenvolvidas durante o estagio das estu-
dantes da UFG e a formagao continuada dos docentes do CMEI.
Inicialmente, apresentamos um percurso da atual regula-
mentac¢ao da educagdo infantil, analisando suas diretrizes para a
avaliacdo nessa etapa, e os conceitos e significados de avalia¢ao
utilizados durante o estagio e a formagao continuada. Em um se-
gundo momento, apresentamos a proposta da formagdo continu-
ada e, atrelada a ela, discorremos sobre a formacgao das estudantes
para o desenvolvimento do projeto de a¢ao, comparando os dados
da pesquisa sobre as suas percep¢des e os caminhos encontrados

para sua ressignificagao.

Regulamentagao da educacgao infantil e diretrizes

para a avaliagao

A educagio infantil no Brasil é um direito da crianga desde
a promulgacao da Constituigdo Federal de 1988 (CF/1988). Até
entdo, o atendimento a essas criangas ocorreu segundo quatro
momentos diferenciados, de acordo com o contexto historico,
cultural, social e politico de cada época. O primeiro momento foi
caracterizado pelo acolhimento filantrépico de menores rejeita-
dos ou abandonados, e o segundo momento, decorrente do avan-
¢o da medicina, foi marcado pelas praticas de higiene que visa-
vam a diminui¢do da mortalidade infantil e o controle de pragas e
doengas. No terceiro momento, de carater assistencialista, houve
a instituicdo do atendimento as criangas de maes trabalhadoras,
por exemplo, com a disponibilidade de local seguro para a guarda

de seus filhos. Ja o ultimo e quarto momento, que prevalece até os
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dias atuais, é marcado pela criagdo de institui¢oes de atendimento
a criangas de 0 a 5 anos, que funcionam como um espago de com-
partilhamento com as familias nas atividades voltadas a socializa-
¢ao de seus filhos, ao seu educar e cuidar. (MERISSE, 1997).

No momento atual, a educa¢ao infantil esta pautada por
aparatos legais marcados por tensdes, conquistas e recuos. Por
isso, o estudo das regulamenta¢des torna-se importante para a
compreensdo da pratica da avaliacdo nas instituicdes de educa¢ao
infantil, porque sdo elas que definem e orientam os principios a
serem seguidos pelas escolas. Da mesma maneira, essas regula-
mentagdes expressam posi¢oes afloradas nas lutas dos movimen-
tos sociais, bem como as concep¢des e conhecimentos produzidos
por pesquisas e estudos cientifico-académicos.

Entre as regulamentag¢des da educagao infantil, destacamos:
a CF/1988 e as alteragdes que sofreu decorrentes das Emendas
Constitucionais (EC) n° 53/2006 e n° 59/2009; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que amplia o ensino
fundamental para nove anos; as Diretrizes Curriculares para a
Educaciao Infantil estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5, de
17 de dezembro de 2009; e a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013,
que altera diversos artigos da LDB n° 9.394/1996 e torna a pré-es-
cola obrigatoria, dentre outras modificagoes.

O reconhecimento de que a educa¢do é um direito comum
a todos esta presente no Capitulo III, art. 205, da CF/1988, que
assegura aos cidadaos o direito de acesso a instituicdes publicas
de ensino gratuitas e de qualidade. Porém, esse artigo abre brechas
para a oferta de ensino pelas instituicdes privadas. A CF/1988,

pela primeira vez, estabelece o acesso a educa¢ao infantil como
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um direito da crianga, e ndo apenas da familia, ou seja, reconhece
a crianga como cidada de direitos. Conforme Angotti (2008), tal
reconhecimento exige um novo olhar e uma nova estrutura insti-
tucional para o atendimento a crianga, além de representar uma
mudanca significativa da visdo da infancia e da crianga pequena,
que ird repercutir em todas as outras regulamentagoes estabeleci-
das a partir de entdo.

A educagdo infantil foi instituida como primeira etapa da
educagdo basica pela LDB de 1996, fato que, segundo Nunes e
Kramer (2013), contribuiu para a reversao da desigualdade histo-
rica da educagao brasileira. A LDB de 1996, na Segdo II, art. 29,
alterada pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, estabelece que a
educac¢ao infantil tem como finalidade “o desenvolvimento inte-
gral da crianga até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolo-
gico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade”. Segundo a mesma lei, a oferta da educagao infantil
deve caber a creches ou entidades equivalentes, para criangas de
até 3 (trés) anos de idade e em pré-escolas, para as criancas de 4
(quatro) e 5 (cinco) anos de idade.

As modificagdes na LDB promovidas pela Lei n° 12.796, de
4 de abril de 2013, recaem sobre as conquistas do campo, pois re-
duz a faixa etaria de atendimento a criangas de até 5 (cinco) anos.
Essa reducdo tem gerado polémica quanto ao direito de criangas
que completam 6 (seis) anos no decorrer do periodo letivo de
permanecerem nas instituicoes e tem levado sistemas de ensino a
advogar a antecipagdo do ensino fundamental para criancas de 5
(anos) de idade.

A alteragdo do art. 4° da LDB/1996, promovida pela Lei n°
12.796/2013, regulamenta por sua vez a EC n° 59/2009 que insti-

62



TESSITURAS DA FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES...

tui a obrigatoriedade da educagdo basica e gratuita a partir dos 4
(quatro) anos de idade, ou seja, da pré-escola, o que antes ocorria
a partir do ensino fundamental. Por enquanto, o que temos per-
cebido acerca dessa obrigatoriedade é que as prefeituras tém feito
um rearranjo, abrindo turmas de pré-escola em escolas de ensino
fundamental, o que traz prejuizos a esse atendimento, que ¢ fei-
to em tempo parcial na maioria das situagdes. Nesse contexto, as
criancas dessa faixa etaria perdem o direito de ser atendidas em
espagos proprios, cuja criagdo, inclusive, vem sendo incentivada
pelo governo federal, por meio do Programa Nacional de Reestru-
turacdo e Aquisi¢ao de Equipamentos para a Rede Escolar Publica
de Educacdo Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolugao n°
6, de 24 de abril de 2007, do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE).

Retornando a LDB n° 9.394/1996, e a sua alteragdo pela Lei
n° 12.796/2013, o seu art. 31 estabelece que a avaliacao da educa-
¢ao infantil deve ocorrer mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento da crianga, mas sem o objetivo de promové-
-la (item I), apenas expedindo documenta¢do que permita ates-
tar o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem (item V).
Alguns pesquisadores da area analisam com reservas esses itens,
principalmente pela brecha aberta pelo item V, que, ao nao descre-
ver o que seria essa documentagdo, permite que sejam expedidos
documentos com cunho e conteido que explorem exclusivamen-
te critérios qualitativos ou quantitativos. Ressaltamos, porém, o
nosso entendimento de que o item I deixa explicita a necessidade
de registro de tudo que possibilite 0 acompanhamento do desen-
volvimento da crianga. Portanto, esse registro deve ser descritivo,

com base em observagao sistematica do processo pedagégico.
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A Leine 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — que regulamen-
tando a EC n° 53/2006 amplia o ensino fundamental para nove
anos -, tem provocado indagac¢des do sistema educacional, uma
vez que as criangas de 6 (seis) anos anteriormente atendidas pela
pré-escola passaram a sé-lo pelas escolas de ensino fundamental.
Segundo Campos e Silva (2013), a Lei n° 11.274 produziu efeitos
na educagao infantil no que diz respeito a sua abrangéncia etaria
e a garantia do direito das criancas pequenas a educagdo de qua-
lidade, pois o direito de amplia¢ao da escolarizagdo para 9 (nove)
anos para todas as criangas nao pode ter como contrapartida a se-
cundariza¢ao da educacgio infantil. Com rela¢ao a avaliagdo, ndo
podemos deixar de complementar que essas criangas de 6 (seis)
anos passam a vivenciar outro modelo de formagao, avaliacao e
intencionalidade pedagogica, o que carece de muitas pesquisas e
reflexdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo In-
fantil de 2009 (DCNEI), fixadas pela Resolu¢gio CNE/MEC n° 5,
de 17 de dezembro de 2009, apresenta a crianca como centro do
planejamento pedagdgico, consubstanciando o que esta previsto
na CF/1988, ou seja, a crianga € sujeito historico e de direito. A re-
solugdo estabelece ainda que as praticas institucionais devem ser
pautadas pela articulagdo das experiéncias e saberes das criangas
com conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cientifico,
cultural, artistico, ambiental e tecnologico. As DCNEI explicitam,
ainda, uma série de principios a ser considerados nessa etapa,
principalmente com relagdo a indissociabilidade entre o cuidar
e o educar; ao papel das interagdes e brincadeiras na formacao
da crianga; a proposta curricular baseada no desenvolvimento in-

fantil integral, dentre outros. Destaca-se, ainda, a delimita¢ao da
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educac¢ao infantil ao atendimento prestado por instituicdes edu-
cacionais ndo domésticas e por profissionais habilitados para o
magistério.

Com relagao a avaliacao, as DCNEI sdo detalhadas de forma
a explicar o que esta previsto na LDB n° 9.394/1996. O art. 10 da
Resolucao CNE/MEC n° 5, entdo, dispde que a avaliacao deve ser

realizada para garantir:

I - observagdo critica e criativa das atividades, das brinca-
deiras e intera¢des das crian¢as no cotidiano;

II - utilizagao de multiplos registros realizados por adultos
e criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);
[...]

IV - documentagio especifica que permita as familias co-
nhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e os pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na

Educagéo Infantil.

Ainda de acordo com a Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009, sdo
considerados importantes para a avaliagdo na educagdo infantil,
com o objetivo de verificar o desenvolvimento das criangas, os se-
guintes procedimentos: observagao e utilizagao de registros e do-
cumentagao especifica para que as familias tenham conhecimento
do processo de desenvolvimento e aprendizagem de seus filhos.

Como pdde ser visualizado neste item, para o desenvolvi-
mento de uma educagao infantil de qualidade, as politicas publi-
cas e as regulamentagdes que a regem sao fundamentais, inclusive,
no que diz respeito a avaliacao da crianca feita pelas institui¢oes

de educagdo infantil. Segundo Corsino (2009), uma série de fato-
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res é importante para garantir essa qualidade: politicas publicas
para a infancia; condi¢oes fisicas, de equipamentos e materiais das
escolas; e a formagdo dos professores. No proximo item, tratare-
mos da concepgdo de avaliagdo utilizada na pesquisa, durante a
formagao inicial dos estudantes de Pedagogia e a formacao conti-

nuada dos profissionais do CMEL

A importancia da observagao, dos registros

e da documentacgao pedagdgica

Para falarmos em avaliacao na educacéo infantil, é preciso
inicialmente conceber o professor e a formacao que recebeu para
atuar nesse nivel de ensino e, consequentemente, para realizar o
processo avaliativo da crianca. E importante também explicitar
a concepgdo de crianga que se assume nas propostas e praticas
educativas desenvolvidas na educa¢do infantil. Concordamos
com Gomes (2009) quando afirma que a afetividade é um elemen-
to importante no desenvolvimento e na identidade profissional
de professoras de criancas pequenas. O autor lembra que Freire
(1997) atirma que a professora — de qualquer etapa da educacgao —
precisa associar a qualidade da humildade na forma de atuar e se
relacionar com seus alunos com a da “amorosidade”, que deve ser
vivenciada tanto com os alunos quanto com o proprio processo
de ensinar.

Gomes (2009) salienta, ainda, que a diversidade da forma-
¢do dos professores que atuam na educagdo infantil é uma carac-
teristica marcante e aponta para a necessidade de paradigmas in-
clusivos para o desenvolvimento do profissional na area, o que

requer investimento e formagdo continuada. O que se percebe é
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a preméncia de uma revisao conceitual da educagdo infantil e das
praticas educacionais, para que sejam superados a predominan-
cia do instrucional sobre o educativo, o carater de etapa prepara-
tdria para o ensino fundamental e a concep¢ao de crian¢a como
um miniadulto a ser escolarizado. Portanto, tomamos o mesmo
pressuposto de Lopes (2009), para quem o professor de educagao
infantil é um intelectual, um pesquisador reflexivo e autor de seu
trabalho cotidiano com as criangas, como sujeito social e histérico
que constrdi vivéncias e interagdes. Acrescentando ao que diz o
autor, acreditamos também em uma escola democratica, reflexiva
e que processe seus estudos, a¢oes e atividades por meio do traba-
lho e da transformacao coletiva, e ndo individual.

Conforme vimos anteriormente, a propria CF/1988, a LDB
n° 9.394/1996 e a Resolugao CNE/CEB n° 5/2009 enfatizam que
a crianga da educagdo infantil deve ser vista como uma cidada de
direitos, devendo o professor reconhecer e valorizar as interagoes
entre elas, seus saberes, necessidades, vivéncias e experiéncias.
Entao, o primeiro pressuposto, qual seja o de uma pratica avalia-
tiva na educacao infantil, deve pautar-se pela consideracao desse
sujeito no processo de ensino-aprendizagem, nas tomadas de de-
cisdo e na construgdo de suas vivéncias nos espagos formais, o que
significa ter a crianga como parte ativa nesse processo. “Cremos
que as criangas tém o direito de serem ouvidas e tém coisas im-
portantes para dizer e nos contar, mas, como adultos, precisamos
de capacidade para entender as mensagens que as criangas nos
transmitem”. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 21).

Para o acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvi-
mento das criangas pequenas nas instituicdes educacionais — con-

forme previsto nas atuais regulamentagdes da educagao infantil
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no Brasil e na nossa visio de uma proposta de autoria e de tra-
balho coletivo ndo so6 entre os profissionais que atuam no CMEI,
mas também da interagdo com a IFES com esses profissionais,
por meio do docente universitario e dos estagiarios -, a observa-
a0, o registro e a documentagao pedagogica atendem ao processo
de avaliacao das criangas atendidas, como também do trabalho
docente do profissional e da instituicdo de educagado infantil.

Corroboramos com a ideia de que a avalia¢ao na educa¢io
infantil deve servir ndo apenas para o acompanhamento do de-
senvolvimento e aprendizado das crian¢as, mas também para au-
xiliar nas proximas tomadas de decisaio (OLIVEIRA, 2008), tais
como o planejamento das agdes e vivéncias a serem estabeleci-
das no CMEI pelas interagoes entre adultos-criangas, criangas-
-criangas, crianga-coletividade, adulto-crianga. Assim, tal como
Micarello (2010), também entendemos a avaliagdo na educa¢ao
infantil como possibilidade para que os professores aprimorem o
conhecimento acerca desses seus pequenos alunos, fortalecam as
relagdes com as suas familias e socializem informagoes visando o
bem-estar, o conforto, a seguranca, a aprendizagem e o desenvol-
vimento continuo das criancgas nos diferentes momentos de sua
trajetdria e permaneéncia na instituigao.

Para tanto, é preciso buscar entender o processo teérico acer-
ca daacgdo educativa e do desenvolvimento e aprendizagem infantil
mediante a reflexdo e investigagdo sobre o que a crianga é capaz
ou ndo de fazer. Supde, portanto, a centralidade na observagao das
criangas, em uma atitude de acolhimento e profundo respeito as
necessidades e peculiaridades fisicas, sociais, culturais e afetivas
delas, constituidas nas distintas maneiras e processos de intera¢ao

infantil com o ambiente — meio fisico e cultural - e com as pessoas.
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O delineamento de uma proposta de avaliacao emancipato-
ria na educagdo infantil assume, portanto, a concep¢ao da crianga
como sujeito histérico-social, constituida e constituinte nas/das
relagdes socioculturais, fundamentando-se na construcgao coleti-
va de uma proposta pedagdgica que considere a inseparabilidade
entre avaliacao, planejamento e defini¢do do curriculo, escolha
das atividades e participacao das criangas e suas familias no pro-
cesso avaliativo, conforme pontuam Barbosa e Fernandes (2012).
A observagdo e a documentacao, afirmam as autoras, tornam-se
procedimentos fundamentais que possibilitam “dar visibilidade
ao que acontece na escola [...], realizar, analisar e problematizar,
de forma publica e coletiva, aquilo que foi observado e registrado”
(BARBOSA; FERNANDES, 2012, p. 9).

De acordo com Parente (2009), a observagdo, a documenta-
¢do e a escuta da crianca sao indicadores da qualidade profissional
no contexto da educacao infantil, além de possibilitar a constru-
¢ao de relagdes com as criangas e suas familias. A observagao das
criancas durante as atividades e interagdes no dia a dia do CME]I,
registradas sob a forma narrativa e mediante outras evidéncias,
tornou possivel compreendé-las e responder as suas necessidades
e interesses. Ao mesmo tempo, as familias perceberam que os pro-
tissionais que lidam com seus filhos os compreendem e os conhe-
cem em suas singularidades.

A observagdo, assim, significa que “olhar, ver e escutar
criancas quando estdo envolvidas em atividades sozinhas, com
pares ou com o apoio de adultos torna possivel obter descri¢oes
ricas sobre o que as criancas fazem e quais as suas potencialida-
des” (PARENTE, 2009, p. 7). Quando registra sua observagao, o

professor cria um documento sobre o qual pode refletir posterior-
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mente, comparando-o com outros registros ja realizados e utili-
zando-o em futuras a¢des a serem implementadas, além de poder
compartilhd-lo com a familia do aluno. Mas para que a obser-
vagdo se torne documentagdo pedagdgica é preciso que envolva
analise, interpretacdo e uma reflexdo cuidadosa sobre as diversas
evidéncias acumuladas. (MENDONCA, 2009; PARENTE, 2009).

Comungando das mesmas ideias de Mendonga (2009), Pa-
rente (2009) e Kinney e Wharton (2009), consideramos que o
processo de observa¢ao e documentacgao da crianga pequena per-
mite que ela participe da tomada de decisdo sobre os processos
de aprendizagem com os quais ird se envolver, em um processo
colaborativo com o educador, tornando-se mais confiante. Isso
significa que a abordagem de organizagao do trabalho pedagogi-
co que envolve o processo de planejamento docente e o acompa-
nhamento do desenvolvimento e das aprendizagens das criangas
possui como principios que “os relacionamentos entre adultos e
criangas sejam reciprocos, colaborativos, amigaveis, de pesquisa-
dores unidos, e, acima de tudo, ‘sintonizados’ uns com os outros’.
(KINNEY; WHARTON, 2009, p. 29). As autoras complementam
que, para isso, é necessario um programa de formagido e desen-
volvimento profissional continuado que relacione aspectos da te-
oria com a pratica dessa abordagem tedrica, intitulada por elas de
“abordagem da documentagdo das aprendizagens iniciais”

Para que se coloque em pratica a abordagem da documen-
tacdo, é preciso dar prioridade a aprendizagem independente das
criangas, a sua criatividade, a aprendizagem em grupo e individu-
al, e a necessidade de reflexao. O ambiente e os espagos planeja-
dos e utilizados na educagio infantil sdo considerados como um

segundo educador, pois podem organizar, promover relagoes e in-
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teragOes agradaveis, proporcionar mudangas, escolhas, atividades,
além de estimular a aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Em
termos de recursos, alguns sdo essenciais para a pratica da docu-
mentagdo, tais como cameras digitais para professores e alunos,
cameras de video, gravadores de audio, retroprojetor, computador
com acesso a internet, fotocopiadora, blocos de anotagdes para
registrar detalhes sobre as atividades e as conversas das criangas,
dentre outros. (KINNEY; WHARTON, 2009).

De acordo com Ostetto (2008), a observagao e o registro di-
ario devem ser vistos como um instrumento de trabalho docente
que articula o planejamento com a avaliagdo e como um espago
pessoal do educador, de sistematizagdo de sua acdo de cuidar e
educar, e no qual ele organiza seu trabalho mediante registros es-
critos. Por isso, o registro nao pode ser visto como uma técnica, e
sim como uma forma de autoria e criagdo, em que cada professor,
ao registrar, vai descobrindo, com essa experiéncia, o seu proprio
estilo e “jeito” de fazé-lo.

O conceito de registro, conforme esclarece Lopes (2009),
esta vinculado a agao de escrever sobre a pratica pedagdgica e ao
descrever, relatar, analisar, pensar e pesquisar sobre a propria pra-
tica. Para isso, existem diferentes tipos de registros — planos, dia-
rios, relatorios de acompanhamento e avaliacao das criancas, rela-
tos de projetos e planos de agao, dentre outros — que servem para
diferentes finalidades, tais como estabelecer objetivos; comunicar
avaliacao e divulgacao de uma vivéncia ou experiéncia; e refletir
sobre a pratica. Diversos estudiosos destacam a importéncia do
registro e da documentagao pedagdgica como processo formativo
do professor e de aperfeicoamento do trabalho docente na edu-

ca¢ao infantil, por contribuir para a constru¢ao de uma postura
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investigativa e reflexiva do docente, e, por isso mesmo, para o seu
processo de formacdo continuada. (BARBOSA; FERNANDES,
2012; LOPES, 2009; MENDONCA, 2009; MICARELLO, 2010).

Barbosa e Fernandes (2012) pontuam que, ao assumir a
perspectiva da documentagao pedagdgica, os professores enfren-
tam varios desafios em sua formagdo, dentre os quais, a perma-
nente abertura ao novo e a mudanca de atitudes e concepgoes,
dispondo-se a: aprender novas possibilidades de observac¢ao das
criancas e documentar as descobertas cotidianas delas, tanto in-
dividual quanto coletivamente, e especialmente assumir novas
posturas nesse fazer; dominar formas de registros nas diferentes
linguagens e incluir a participagao infantil no acompanhamento,
na geracdo e selecdo de materiais de registro; considerar a fami-
lia como interlocutora em todos os momentos; estar disposto a
compartilhar, expor-se e aceitar criticas, transformando a insti-
tuicdo em um contexto de aprendizagem coletivo para criangas e
adultos; e compreender que documentar exige pesquisa, estudo,
decifragao, imaginagao e didlogo com diferentes participantes da
educac¢ao das criancas.

A avalia¢do na educagdo infantil, entdo, é concebida a par-
tir dos principios exigidos pela regulamenta¢ao da area, por uma
proposta qualitativa de acompanhamento da crianga pequena, em
que a observagdo, os registros e a documentagao estejam no cen-
tro desse processo. Trata-se de uma maneira de educar que consi-
dera a participagao, o envolvimento das criancas e de suas familias
em todas as dimensdes do processo educativo, compartilhando os
resultados e a trajetdria percorrida, com suas alegrias, preocupa-

¢Oes, tensdes, conquistas e desafios.
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Percepc¢ao de estudantes de Pedagogia e participantes

da formacdo continuada acerca da avaliacdao

A pesquisa acerca da avaliagdo na educagao infantil basea-
da na observagao, no registro e na documentagao pedagdgica foi
desenvolvida tanto com as estudantes do curso de Pedagogia da
UFG que fizeram o estdgio curricular no CMEI quanto com as
docentes desse centro de formacao infantil que participaram da
formagdo continuada. A formagao inicial das estudantes de Pe-
dagogia e a continuada das profissionais do CMEI seguiram a
mesma metodologia: primeiro trabalhamos com os referenciais
tedricos, estudando, refletindo, debatendo e selecionando tema-
ticas relevantes para cada grupo. Posteriormente, cada grupo foi
vivenciando na pratica os aspectos estudados, com algumas espe-
cificidades para cada grupo.

O grupo do estagio foi composto por 12 alunas de Pedago-
gia (as quais serdo identificadas neste texto como “Estudante”),
que, em duplas, elaboraram no segundo semestre um plano de
acao pedagogico a partir das necessidades e interesses de cada
agrupamento. Ao desenvolverem as vivéncias desse plano, as pro-
fessoras do CMEI de cada agrupamento, além de acompanhar o
momento das vivéncias dos estagidrios, participaram do planeja-
mento de cada vivéncia e do registro da observagao, com analise
do que foi feito.

O grupo da formagao continuada das profissionais do CMEI
foi composto por dez pessoas (cada participante sera identificada
neste texto como “Professora”), que participaram do processo de
desenvolvimento do plano de a¢ao pedagdgico dos estudantes es-

tagiarios. Durante a formacgao continuada, cada profissional pla-
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nejou, apresentou, refletiu e analisou coletivamente os registros
desenvolvidos a partir de suas proprias vivéncias.
Em ambos os grupos, as dificuldades iniciais e as davidas fo-

ram as mesmas, conforme podemos ver em alguns depoimentos:

Professora, eu nunca fiz registro dessa forma. Como se faz?
O que precisa ter? (Estudante A, 2013)

Nunca imaginei que o acompanhamento na educagdo infan-
til fosse assim. (Estudante D, 2013)

Nossa!l Eu s6 conhecia aquelas tabelas que a gente coloca
sim, ndo ou as vezes para cada item sobre a crianga. (Estu-
dante L, 2013).

Olha, é muito dificil! Que horas eu vou escrever? Eu vou pa-
rar o que estou fazendo para escrever? (Professora A, 2013).
Sabe qual a minha dificuldade? O que eu escrevo nesse regis-

tro? (Professora M, 2013).

Presenciamos as seguintes dificuldades em ambos os agrupa-
mentos: lidar com uma proposta nova; inseguranca pela falta de co-
nhecimento; e necessidade de uma nova postura como educadora,
ou seja, quebrar o paradigma no seu olhar avaliativo e de acompa-
nhamento das criangas. Isso nos reporta a importancia do registro
destacada por Ostetto (2008): a de se ter uma base conceitual para
refletir sobre o que foi feito, sobre como as criangas reagiram e inte-
ragiram, para reafirmar o passado e projetar o futuro, considerando
a crianga no processo, pois se o professor nao percebe e ndo compre-
ende a importancia desse registro, tampouco o colocara em pratica.

Entdo, o inicio da pratica para ambos os grupos foi fazer o re-

gistro, cada um a sua maneira, ou seja, do seu “jeito’, como diz Os-
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tetto (2008). Os primeiros registros demonstraram, em ambos os
grupos, dificuldade de observar as criangas e inclui-las no processo
de observagao e registro. Os registros, em sua maioria, com exce¢ao
de uma professora (Professora L), foram elaborados apenas com a
linguagem escrita, sem o uso de outros recursos, e restringiram-se
a descrever o que as professoras e os estudantes fizeram, sem anali-
se, reflexdo ou o estabelecimento de uma relagdo com a teoria.
Lopes (2009) destaca que hoje temos professores domesti-
cados pela escola e pela sociedade, e que, por isso, ndo sdo capa-
zes de utilizar linguagens diferentes daquelas aceitas socialmente.

Mas o registro, segundo a autora,

[...] demanda escrita, linguagem, pensamento, produgao,
leitura. Leitura nao apenas de textos académicos, da pala-
vra escrita. Leitura como atribuicdo de sentido a realidade,
as reagdes das criangas, ao papel do educador, a escola, as
relagdes escola-comunidade, ao contexto social, as politi-
cas, ao sistema. Leitura como processo de compreensio, e
ndo apenas como decodificagdo do simbolo escrito. [...].
Libertando-nos das amarras, conseguimos registrar e
construir pensamentos com base nas leituras que fazemos

do real. (LOPES, 2009, p. 43).

Mas quando questionados sobre o que as criangas fizeram,
como interagiram e como se comportaram, todos conseguiam ver-
balizar, inclusive, com exemplos de dialogos e falas. A partir dessa
reflexao e recorrendo aos textos tedricos estudados, reconstruimos
o conceito de registro para fazer o exercicio de amplia-lo, descre-

vendo mais e melhor as agdes das criangas, suas falas, dialogos.
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Também ressaltamos como o uso da fotografia pode contribuir
para elucidar tanto as intera¢des quanto as produgoes das criangas.

Percebemos que as estudantes avancaram rapidamente na
proposta, incluindo fotografias e dialogos nos seus registros. Ja as
profissionais avancaram na descri¢ao das agdes das criancas com
didlogos, mas ndo fizeram uso de outros recursos, tais como foto-

grafias, com exce¢ao novamente da Professora L.

Professora, achei muito diferente essa forma de registrar.
Nunca havia feito dessa forma. (Estudante J, 2013).

Nossa! E tdo legal colocar a fotografia. Dd pra gente lembrar
do que foi feito. (Estudante L, 2013).

Eu achei bem interessante, mas ndo consegui colocar a foto.
Até tirei. Mas ndo coloquei porque ndo tive tempo. (Profes-
sora A, 2013).

Eu também tirei a foto, mas ndo consegui colocar. Na verda-
de, eu nem digitei. Estd tudo escrito a mdo ainda. (Profes-
sora C, 2013).

Com o didlogo eu pude lembrar o que cada uma falou. (Pro-

fessora D, 2013).

Os depoimentos demonstram que as participantes ja conse-
guem atribuir sentido para a observagdo e para o registro, mas as
professoras ainda precisam lidar com o fator “tempo”. Apesar de
a Professora L ter realizado os registros segundo a forma propos-
ta, ela também disse ter problemas com o tempo, ja que trabalha
em dois periodos, mas que estava se organizando, pois sempre fez
registros dessa maneira. Algumas professoras, porém, recorreram

ao trabalho e ao tempo para se justificar:
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Olha, professora, é muito dificil. Fazer isso todo dia? Eu ndo
tenho tempo, trabalho em dois lugares e ainda tenho minha
casa e familia para cuidar. (Professora A, 2013).

E mais trabalhoso. Exige tempo e uso do computador. Eu
ndo sei passar a foto para o texto. Sem contar que estou sem

tempo. (Professora E, 2013).

Reconhecemos que faltam condi¢oes de trabalho adequa-
das para que os profissionais realizem as diversas fun¢oes do
trabalho docente. O tempo é uma dessas condigdes objetivas que
devem ser asseguradas pelos sistemas de ensino, conforme esta-
belece a legislagdo educacional. Ademais, nao se pode responsa-
bilizar individualmente a professora por ndo conseguir concre-
tizar uma proposta que prevé o didlogo, o compartilhamento, o
trabalho coletivo. Propiciar o tempo efetivo para o encontro das
profissionais ¢ tarefa indispensavel de gestores da educacao.

A medida que iam construindo novos registros, os grupos
foram avangando no uso de outros recursos, tais como fotografias
e didlogos das criangas, e analisavam as a¢des com abordagens
teoricas diversificadas. Todavia, permaneciam com dificuldade de
relatar o que as criangas faziam, como faziam, como interagiam,

generalizando as agoes.

As criangas amaram! (Trecho do registro das Estudantes
AeB)

As criangas cantaram, pularam e gostaram muito! (Trecho
do registro das Estudantes E e F)

As criangas adoraram! (Trecho do registro das Estudantes

Ie))
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Para a superagdo desse olhar, é necessario desenvolver, na
formacgao dos estudantes de Pedagogia, uma proposta baseada
na vontade de se tornar mais visivel o processo de aprendiza-
gem das criangas e o que elas aprendem, para a partir dai se
desenvolverem. Isso se mostrou imprescindivel para formagoes
futuras. As respostas evidenciaram também a necessidade da
constru¢ao de um novo olhar para a crianga como cidada de di-
reitos, ou seja, vé-las como participantes, agentes sociais ativos
e construtoras de significado; de ter uma pedagogia da escu-
ta; e de ser um docente capaz de ouvir e responder. (KINNEY;
WHARTON, 2009). Requer, ainda, a apropria¢do de procedi-
mentos especificos para o registro detalhado, uma vez que nao
¢ suficiente observar.

Outra dificuldade recorrente das professoras dizia respeito
a forma de registrar a observagao de cada crianga na sua individu-
alidade e da pratica pedagdgica docente. Para isso, o CMEI defi-
niu dois modelos de registros, mas, mesmo com essa duplicidade,

as professoras continuaram a ter com dificuldades:

O que eu vou escrever de cada crianga? Nao vai ficar repeti-
tivo? (Professora K, 2013).
O que observar? (Professora M, 2013).

Dessa forma, e como uma possibilidade, recorremos as pro-
blematizagdes como um caminho para o planejamento de algumas
observagdes, o que contribuiu para que as professoras percebes-
sem melhor as interag¢des e vivéncias das criangas. Nesse sentido,
propusemos a elabora¢do de questdes norteadoras da observagao

de situagoes especificas, para que as professoras pudessem estabe-
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lecer, previamente, que aspectos seriam observados e registrados
em determinados momentos.

Com isso, as professoras do CMEI elaboraram, durante a
formacao continuada, problematizagdes que pudessem ser orien-
tadoras das observagdes em determinados momentos. Alguns

exemplos de problematizacgoes:

Na hora da roda de conversa, quais criangas mais partici-
pam? Como tem ocorrido a interagdo e o didlogo das crian-
¢as nesse momento? (Professora C, 2013).

Como as criangas interagem no parque? Quais atividades

mais desenvolvem? Como brincam? (Professora G, 2013).

Diversos estudiosos sinalizam a importéncia da formula¢ao
de perguntas que permitam ao professor perceber a singularida-
de das criancas nas diversas experiéncias que vive na instituicao,
na perspectiva de uma observagdo atenta, critica e criativa do de-
senvolvimento infantil na linguagem, nas brincadeiras, dentre ou-
tras dimensdes. (BORBA, 2009; CORSINO, 2009; MICARELLO,
2010; OLIVEIRA, 2008). Tivemos o cuidado de nao engessar a
observacao restringindo-a apenas as problematizagdes inicial-
mente construidas, mas também fazer uso delas como norteado-
ras de alguns “olhares”, necessarios para a compreensao do signi-
ficado dessa relagdo e de como a observagao auxilia o processo de
registrar e documentar o desenvolvimento das agdes das docentes
e das criangas no CMEL

Todas nés envolvidas no processo percebemos que é preciso
desenvolver a avaliagdo embasadas teoricamente em uma abor-

dagem que prevé o processo de interagdo das criangas, tendo as
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professoras como mediadoras. Reconhecemos, todavia, que nao
é facil se organizar para essa pratica, que exige tempo e condigoes
dignas de trabalho docente. Por outro lado, essa pratica contribui
para a compreensdo do que é ser professor da infancia e qual é o
lugar da crianca nesse processo, além de inclui-la gradativamente

nos processos de tomada de decisao.

Consideragdes finais

Avaliar ¢ mais do que classificar, medir e julgar. Tal pre-
missa parece ser consenso entre pesquisadores e legisladores
da educacao infantil. Temos, porém, uma tradi¢ao pedagogica,
na educagdo basica e na formagdo de professores, que reafirma
o sentido classificatério da avaliagdo. Distintas praticas sociais
consolidam a ideia de avaliar para selecionar os melhores. Assim,
constitui imenso desafio consolidar a avaliacao na educagdo das
criangas pequenas como um processo que acolhe e compreende,
que ensina e aprende, sendo formativa para criancas e adultos.
Tal desafio deve ser assumido no processo de formag¢ao de pro-
fessores e em uma perspectiva que possibilite o dominio tedrico
e pratico do processo avaliativo em bases distintas da visdo tra-
dicional.

A parceria entre institui¢ao formadora e institui¢ao de edu-
cagao infantil no formato que realizamos indica a fertilidade da
atuagdo conjunta entre estudantes de Pedagogia e profissionais da
area. Constitui-se como contexto de aprendizagem mutua, favore-
cendo a ressignificacdo de conhecimentos e de praticas, e a apro-
priacdo conceitual, de atitudes, posturas, habilidades e convicgdes

ao desenvolvimento do trabalho docente com criangas de até 5
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(cinco) anos de idade. Nessa perspectiva, do lugar da formagao
inicial, acreditamos na possibilidade de contribuir para a forma-
¢do continuada, em permanente didlogo e parceria com o campo
do trabalho. Esperamos que as criangas sejam contempladas com
novas praticas educativas, nas quais exercitem sua condigao de ci-

dadas, sujeitos de direitos no presente.
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A EXPERIENCIA DO ESTAGIO EM ENSINO
FUNDAMENTAL DA FACULDADE DE EDUCACAO
NA PARCERIA COM O CEPAE-UFG

Vanessa Gabassa
Sonia Santana da Costa

Ataide Felicio dos Santos
Introdugao

o ano de 2011, uma das turmas de estagio em anos iniciais

(Ensino Fundamental) do curso de Pedagogia da Faculdade
de Educagao da Universidade Federal de Goias (UFG) escolheu o
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagao (CEPAE), antigo
colégio de Aplicagao da UFG, como campo de estagio. Essa escolha
deu-se no dialogo entre a professora orientadora da turma na Fa-
culdade de Educagio e os professores do CEPAE, atuantes na pri-
meira fase do Ensino Fundamental. O desejo de ambas as partes era
reestabelecer uma parceria entre as unidades académicas, reunindo
esfor¢os na formagao de novos professores(as).

Durante anos, a primeira fase do Ensino Fundamental (anos
iniciais) do CEPAE ndo pdde receber com regularidade os estagia-
rios do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo. Apesar des-
sa realidade, alguns professores de estagio da Faculdade e licen-
ciandos se propuseram a realizar o estdgio em periodo diferente
ao que estes licenciandos estavam matriculados. No entanto, eram
atividades descontinuas, que ocorriam em um ano e no outro nao.

O CEPAE nao havia sido assumido como campo de esta-

gio até entdo porque o curso de Pedagogia funciona no periodo
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matutino e noturno e as aulas da primeira fase do CEPAE ocor-
riam no periodo vespertino, inviabilizando, portanto, a existéncia
do estagio supervisionado da Pedagogia, uma vez que, segundo
o projeto pedagdgico do curso, o estagio deveria realizar-se com
supervisdo direta, isto é, deveria ser acompanhado in loco pelo
professor orientador da Faculdade, o que obrigava a sua realiza-
¢d0 no horario de funcionamento do curso (de manha ou a noite).
Com a construgdo de um prédio para abrigar especificamente
a primeira fase do CEPAE, foi possivel viabilizar mudangas na estru-
tura de funcionamento dessa fase. Assim, as aulas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental passaram a ser ministradas no periodo
matutino, o que tornou possivel a retomada do estagio da Pedago-
gia no CEPAE de forma regular desde o ano de 2011. Desde entéo, o
estagio vem ocorrendo, sistematicamente, uma vez por semana nas
salas da primeira fase (1°s aos 5°s anos) do Ensino Fundamental.
Nesses cinco anos de trabalho realizado em parceria, foi
possivel construir, a partir do projeto pedagdgico de curso da Pe-
dagogia e também da proposta de supervisio do CEPAE!, uma
proposta de estagio da Pedagogia no CEPAE com uma organicida-
de propria, desenhada no sentido de estreitar, cada vez mais, a re-
lagao entre estagiarias?, professores(as) supervisores(as) e a orien-
tadora de estagio. Tal proposta foi elaborada a muitas maos. Na

articulagdo entre professora orientadora, supervisores(as) de esta-

1  Essaproposta é descrita sobretudo no Regimento da institui¢cdo. Resolugao
CONSUNI n° 32/2014.

2 Ao longo do capitulo faremos referéncia as estagiarias (no feminino)
porque até hoje ndo tivemos, no CEPAE, nenhum estagidrio homem das

turmas de estdgio obrigatério da Pedagogia.

86



A EXPERIENCIA DO ESTAGIO EM ENSINO FUNDAMENTAL...

gio e comissao de estagio do CEPAE’, fomos discutindo a melhor
forma de organizagao do trabalho, criando estratégias de ensino
e intervencao pedagogica a cada ano e, paulatinamente, 0 nosso
projeto foi ganhando forma, até constituir-se no que ¢ atualmente.

Nesse processo de construgdo, reflexdo, reorganizagio e
adequacao, construimos e/ou utilizamos ferramentas que nos
auxiliaram a pensar o estagio. Os relatdrios* elaborados pelas es-
tudantes da Pedagogia, por exemplo, foram instrumentos impor-
tantes para acompanhar as aprendizagens e conquistas das alunas
e, também, para aprimorar o trabalho desenvolvido no CEPAE.
As fichas de avaliacao dos professores(as) supervisores(as)’ tam-
bém se constituiram de instrumento avaliativo e propositivo para
0 nosso projeto de estagio, pois indicavam mudangas ou ajustes

necessarios para o melhor andamento do trabalho. E, para com-

3 O CEPAE conta com uma Comissdo de Estagio que recebe os cursos de
licenciatura na unidade, os acompanha e auxilia na articulagio com os
supervisores(as) e com o projeto da propria institui¢ao. Essa comissdo
sempre acompanhou e orientou o estagio da Pedagogia, especialmente nos
dois primeiros anos de trabalho, quando o nosso projeto de estagio estava

sendo desenhado nessa parceria com o CEPAE.

4 Faz parte das atribuicdes das estudantes do Estdgio em Pedagogia a
elaboragdo, ao final de cada semestre, de um relatério qualitativo do
desenvolvimento do estagio, no qual se aponta a caracterizagio do campo
acompanhado, o projeto de ensino proposto para o campo e as experiéncias
vividas, tanto nos momentos de observagdo-participagdo como nos

momentos de atuagdo (regéncia de aulas).

5 No estagio desenvolvido no CEPAE, os supervisores(as) elaboram, a cada
semestre, uma ficha de acompanhamento e avaliagdo das estagidrias que
estiveram sob sua supervisio, apontando o processo de desenvolvimento
das estudantes e também dando sugestdes para a organizacio e

desenvolvimento do estagio.
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pletar, as avaliacdes conjuntas® que passamos a realizar a partir do
segundo e terceiro anos de trabalho (2012-2013) permitiram que
pensassemos as questdes do estagio coletivamente (orientadora,
supervisores(as) e licenciandas), facilitando a nossa compreensao
sobre as necessidades e especificidades de cada ator envolvido no
trabalho do estagio.

Com base nesses instrumentos ¢ que nos propomos a apre-
sentar e discutir o estagio da Pedagogia desenvolvido no CEPAE-U-
FG (2011-2015), evidenciando os impactos positivos dessa propos-
ta e as limitagdes e desafios que temos encontrado na formagao de
novos professores(as) para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em termos metodologicos, realizamos uma analise docu-
mental a partir da leitura sistematica do material indicado (rela-
torios, fichas de avaliagao e registros de reunides), selecionamos
as falas mais significativas dos diferentes sujeitos envolvidos no
estagio (estagiarias, supervisores(as) e orientadora) e as analisa-
mos tendo por base o referencial teérico utilizado na disciplina
de estagio do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo e os
proprios referenciais que orientam o trabalho pedagoégico no CE-
PAE. Procuramos relacionar os resultados evidenciados pelos do-
cumentos que envolvem o estagio com a proposta desenhada e os
objetivos tracados para o seu desenvolvimento, de forma a refletir
sobre os alcances dessa proposta, as limita¢oes e as proposi¢oes

para a continuidade do trabalho.

6 Essas avaliagdes eram momentos de encontro coletivo, organizadas em
formato de reunido com todo o grupo de trabalho, nas quais os sujeitos
podiam se colocar (oralmente) a partir de reflexdes ou sugestdes que
envolviam o estagio. No ano de 2012 foi realizada apenas ao final do segundo

semestre. A partir de 2013 passamos a organiza-la semestralmente.
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O estagio curricular obrigatorio do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacao-UFG

O estagio curricular supervisionado do Curso de Pedagogia
da Faculdade de Educa¢ao-UFG ¢ parte obrigatéria do curriculo
proposto para a formagao do(a) pedagogo(a). Tal campo organi-
za-se em disciplinas dentro do Projeto Pedagdgico de Curso, as
quais sdo oferecidas a partir da segunda metade da formacao, ou
seja, nos dois ultimos anos da graduagdo. Um ano é dedicado ao
estagio em anos iniciais do Ensino Fundamental e um ano ao es-
tagio em Educagdo Infantil, considerando-se o perfil profissional
que se deseja formar no curso de Pedagogia.

Como um componente tedrico-pratico da formacao acadé-

mica, no curso de Pedagogia o estagio tem como objetivo principal

Proporcionar aos estudantes a aproximagao com o mundo
do trabalho, visando ao desenvolvimento e aperfeicoamen-
to/ampliagdo de sua formagdo politica, técnica, cultural,
cientifica e pedagogica. O estagio se caracteriza como um
espaco de estudo, pesquisa e reflexdo, com vistas a cons-
trucdo de conhecimentos da profissio docente a partir de
uma determinada realidade da educagao, especificamente
na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, em con-
textos escolares e nio escolares. (PROJETO PEDAGOGI-
CO DO CURSO DE PEDAGOGIA-FE/UFG, 2015).

De acordo ainda com o Projeto Pedagogico de curso, o es-
tagio curricular da Pedagogia prevé a criagdo de condigdes para

que o estudante possa vivenciar processos de ensino e pesquisa
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em instituicao educacional, ou em outros espacos nio formais;
elaborar, desenvolver e avaliar projetos educativos, e desenvolver
conhecimentos, habilidades e atitudes relativas a profissdo, con-
siderando o contato direto com o campo de estagio e a formagao
proporcionada pelo curso.

Propde-se também a utilizagdo da pesquisa como um prin-
cipio educativo, visando ao desenvolvimento de uma atitude pe-
dagogica e investigativa por parte do estudante e, assim, propi-
ciar-lhe melhor compreensao da realidade da escola e a chance de
construir novas propostas de interven¢ao junto aos estudantes da
Educagao Basica.

O estagio curricular obrigatdrio é desenvolvido em insti-
tuicdes educacionais, preferencialmente publicas, que oferecam
Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, ou em
outros espa¢os educativos previamente aprovados pela coordena-
¢do de curso e de estagio. E orientado pelos professores de es-
tagio do curso de Pedagogia que acompanham os estagiarios in
loco, em todo o periodo de inser¢ao no campo. E, por pautar-se
na legislacdo federal relativa ao estagio e nas orientagdes e diretri-
zes internas da UFG, prevé o funcionamento organico da triade
orientador-estagidrio-supervisor.

Com relagdo a essa questao, ¢ importante destacar o desa-
fio constante dessa articulagdo nos estagios curriculares, como
tém evidenciado diferentes pesquisas relacionadas a essa temati-
ca. (PIMENTA, 2002; PIMENTA E LIMA, 2010; CALDERANO,
2013). No curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo nao ¢
diferente. Ha sempre uma grande dificuldade na articulagao en-
tre esses atores que compdem o cenario do estagio. No geral, nas

licenciaturas (inclusive nas licenciaturas da UFG), até mesmo em
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decorréncia do nimero de alunos por turma, o professor orien-
tador realiza uma supervisdo indireta que, na maioria das vezes,
implica em um distanciamento do trabalho realizado pelo esta-
giario no campo de estagio. Algumas vezes o orientador sequer
conhece esse campo, sua realidade e especificidade, o que dificulta
a problematizagdo da realidade educacional junto a seus estudan-
tes e, mais ainda, uma articulagdo com os supervisores do campo.
Estes, por sua vez, no geral ndo dispéem de condigdes minimas
para o acompanhamento dos estagiarios (espago fisico, tempo
disponivel no horario de trabalho, seguranga com a prépria prati-
ca pedagogica etc.). E os estagiarios acabam por desenvolver uma
atividade pouco significativa, que muitas vezes classificam como
“dispensavel” para sua formagao. (CALDERANO, 2013).

No bojo dessa problematica, o curso de Pedagogia tem par-
cerias oficializadas com as redes municipal e estadual de ensino
de Goiania/Goids e também com a rede federal (como é o caso
do CEPAE, unidade da propria UFG), além da parceria com uma
instituicao de educagdo nao formal, vinculada também a Secreta-
ria Municipal de Educa¢ao de Goiania. Sdo mais de vinte turmas
de estagio, com cerca de quinze alunos(as) cada, atuando anual-
mente em diferentes instituicdes de ensino, sendo dez turmas de
estagio em anos iniciais do Ensino Fundamental a cada ano, em

média. O CEPAE recebe anualmente apenas uma dessas turmas’.

7  Esse fato se deve a organizagio curricular do curso de Pedagogia, uma vez
que todas as turmas de estagio tém aula no mesmo dia da semana, o que
dificulta a inser¢do de mais de uma turma de estagio no CEPAE. No ano
de 2016, por receber uma turma do matutino e outra do noturno, atuando
em dias diferentes, foi possivel alocar no CEPAE duas turmas de estdgio da

Pedagogia.
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O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao

(CEPAE) como l6cus privilegiado para o estagio

O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagao (Ce-
pae) é uma unidade especifica de Educagdo Basica, de acordo com
o artigo 8¢, paragrafos de 1° a 5°, do Estatuto da UFG - sob su-
pervisao da Prd-Reitoria de Graduagdo (Prograd). O Cepae foi
criado com a finalidade de realizar ensino, pesquisa e extensdo e
de ser uma unidade participe na forma¢ao de novos educadores,
por meio de campo de estagio nas diversas areas de conhecimen-
to. Dessa forma, a unidade oferece subsidios para a articulagdo de
saberes e experimentos na Educac¢ao Basica.

Com ensino inovador e ampla possibilidade de formacao
e apropriacao, o Cepae capacita seus alunos em conhecimentos
sistematizados pelas ciéncias, assim como em diversas linguagens
artisticas, cultura corporal e vivéncias politico-culturais. E uma
unidade que recebe alunos da Educa¢ao Infantil ao Ensino Mé-
dio, por meio de sorteio publico e universal, além de desenvolver
pos-graduagdo lato e stricto sensu, com o curso de mestrado em
Ensino na Educacao Basica.

Além dos objetivos relacionados diretamente ao desenvolvi-

mento da Educagao Basica, o CEPAE também tem por finalidade:

I. realizar experiéncias pedagdgicas, mediante projetos
de ensino, pesquisa e extensdao proprios e/ou integra-
dos as Unidades Académicas ou Unidades Académicas
Especiais da UFG;

II. ser o principal campo de estagio e praticas de ensino

para os cursos de Licenciatura e areas afins da UFG
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(Art.3 do REGIMENTO CEPAE-UFG, ANEXO DA
RESOLUCAO CONSUNI-UFG Ne 32, 2014, p. 2).

Essa organicidade do Centro o constitui como campo pri-
vilegiado de estagio dos cursos de licenciatura e de alguns cursos
de Bacharelado (Psicologia e Nutri¢ao) da UFG. Faz parte de sua
proposta de criagio e seu projeto pedagdgico o acompanhamento
do estdgio curricular de diferentes cursos (obrigatério e nao obri-
gatdrio), o que o diferencia dos demais campos de estagio com os
quais as licenciaturas se vinculam, inclusive o curso de Pedagogia,
uma vez que estes se dao a partir de convénios estabelecidos com as
redes municipais e estaduais de ensino (no geral) e ndo apresentam
uma proposi¢ao para o estagio, isto ¢, ndo ha uma a¢ao intencional
e planejada das escolas ou das redes de ensino quanto a recepgao e
acompanhamento dos estagios. Quase sempre elas o fazem como
uma concessao a universidade e ndo como parte de um projeto de
formagdo inicial e continuada de professores da propria instituicao.

Essa politica de estagio assumida pelo CEPAE ¢ refor¢cada
também na apresenta¢do dos deveres dos docentes, os quais im-

plicam, entre outras coisas:

Orientar e acompanhar efetivamente os estagiarios de sua
disciplina e reunir-se com os professores de estagio, a fim
de executarem os trabalhos comuns; manter atualizada a
documentagao didatica pedagogica: planejamento de cur-
so, plano individual de trabalho, projetos e relatérios de
ensino, pesquisa, extensdo e de estagio, diarios de classe,
e outros (Art.76 do REGIMENTO CEPAE-UFG, ANEXO
DA RESOLUCAO CONSUNI-UFG N 32,2014, p. 27/28).
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Essa explicitagdo do dever docente para com o estagio faz
com que o CEPAE se diferencie de outras instituicdes na corres-
ponsabilidade assumida para com os estagiarios. H4, de fato, uma
responsabilidade compartilhada entre professores(as) do CEPAE
(supervisores(as)) e professores(as) das licenciaturas (orienta-
dores(as)) frente ao acompanhamento, orienta¢ao e supervisao
dos(as) estagiarios(as). Estes(as), por sua vez, também sdo cita-

dos(as) em capitulo especifico no Regimento da instituicao:

O CEPAE atua no ambito da graduagdo como campo de
estagio da UFG e recebera estagiarios, estudantes da gra-
duagéo, dos diferentes cursos da Universidade e de outras
Instituicdes de Ensino Superior, da area da educa¢io ou de
areas afins, que tenham por objetivo compartilhar a for-
macao tedrico-pratica desses estudantes. As atividades dos
estagiarios, seus direitos e deveres serdo regulamentados
por meio de resolu¢do do Conselho Diretor do CEPAE
(Art.79 do REGIMENTO CEPAE-UFG, ANEXO DA RE-
SOLUCAO CONSUNI-UFG Ne 32, 2014, p. 28).

Como a propria citagdo indica, o CEPAE tem ainda uma
resolugdo especifica que trata do estagio curricular obrigatério e
nio obrigatorio. (RESOLUCAO - CEPAE/CECN.° 03/2010). Essa
resolugdo reafirma o compromisso da institui¢do no acompanha-
mento e desenvolvimento dos estagios, aponta a sua participagao
direta na elaboragao dos projetos de estagio dos diferentes cursos
de graduacao, dispoe sobre os direitos e deveres dos estagiarios e
da comissdo de acompanhamento do estagio do CEPAE e ressalta,

em paragrafo unico:
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Os supervisores sdo responsaveis pela orientagdo e acompa-
nhamento dos estagidrios e estardo presentes na realizagdo
de todas as atividades pedagogicas desenvolvidas pelo estagio

na escola. (RESOLUCAO - CEPAE/CEC N.° 03/2010, p. 3).

Os documentos deixam claro o compromisso da institui¢ao
para com o estagio, desde a etapa de seu planejamento, passando
pelo acompanhamento integral das atividades e chegando a fina-
lizagao do trabalho, a qual deve apresentar elementos para o novo
ciclo a ser desenvolvido. Essa normatizagdo, que se evidencia na
pratica da institui¢ao, a coloca como um ldcus privilegiado para
o desenvolvimento do estagio curricular, uma vez que amplia as
possibilidades de formacao dos futuros professores, garantindo-
-lhes orientacdo, supervisao e acompanhamento adequados. Faz
avancar também as propostas formativas das instituicdes forma-
doras (cursos de licenciatura), uma vez que se propde a elaborar
com elas, em parceria, uma proposta de estagio condizente com a
realidade e as necessidades da Educa¢ado Basica, a qual é avaliada
e repensada a cada ano. Por esses aspectos, a turma do curso de
Pedagogia da FE-UFG que realiza estagio no CEPAE também tem

tido a oportunidade de vivenciar uma formacao diferenciada.

A experiéncia do estagio da Pedagogia no CEPAE

nos ualtimos cinco anos (2011-2015)

Da organizagio e Desenvolvimento do Projeto

O projeto de estagio da Pedagogia no CEPAE ¢ organizado,

assim como as outras turmas da Pedagogia, em duas disciplinas
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semestrais — Estdgio em Anos Iniciais I, no primeiro semestre
de cada ano, e Estagio em Anos Iniciais II, no segundo semestre.
Mas como se trata de uma continuidade do trabalho no segundo
semestre, mantém-se os mesmos estudantes e professores super-
visores e orientador(a). Sendo assim, a organizagdo do projeto
¢ anual e realiza-se a partir de um acompanhamento direto do
professor da Faculdade de Educacgao, isto é, todos(as) os(as) estu-
dantes vao a campo no dia estipulado para a disciplina de estagio
(uma vez por semana) e sao acompanhados(as) pelo seu(ua) pro-
fessor(a) orientador(a).

Em consonancia com o projeto de curso da Pedagogia, rea-
liza-se, no primeiro semestre, uma contextualizacdo do campo de
estagio — uma caracterizagdo da escola, da turma, do(a) profes-
sor(a) e das criancas acompanhadas. Para isso, utilizamos instru-
mentos de pesquisa, como analise de documentos, aplica¢ao de
questiondrios e observagdes participativas das aulas. No segundo
semestre elabora-se um projeto de ensino e aprendizagem a ser
desenvolvido pelas estagiarias nas turmas envolvidas. O projeto
¢ desenvolvido ao longo de dois meses, aproximadamente, por
meio da realizagdo de regéncias/atuagdes nas salas de aula acom-
panhadas pelas estagiarias.

Na parceria com o CEPAE esse projeto de estagio ganhou
contornos proprios, adequados a realidade da instituicdo e a pro-
posta formativa discutida e compartilhada entre a professora
orientadora da Faculdade de Educagédo, a Comissdo de Estagio do
CEPAE e os professores supervisores das estagiarias. Manteve-se
o nucleo central da proposta de estagio do curso de Pedagogia
(contextualizagdo do campo de estagio no primeiro semestre e de-

senvolvimento do projeto de ensino e aprendizagem no segundo),
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mas incorporou-se uma dinamica de trabalho mais préxima a re-
alidade e fundamentos presentes no CEPAE.

A primeira particularidade da institui¢ao que exigiu uma
reorganizac¢do do estagio da Pedagogia foi a propria forma de dis-
tribuicdo das aulas e dos professores no CEPAE. O curso de Peda-
gogia da Faculdade de Educagao da UFG forma o(a) pedagogo(a)
como professor(a) tnico(a), apto(a) a lecionar o conjunto das
disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa ndo ¢ a realidade encontrada no CEPAE, pois
a sua forma de organizac¢ao pedagdgica ndo preconiza a atuagio
do(a) pedagogo(a) como professor(a) unico(a).

Por constituir-se como campo de ensino, pesquisa e exten-
sao, houve a necessidade, por parte do CEPAE, de diminuir os
encargos com o ensino, para que o professor tivesse tempo habil
para a sua qualificagdo, a realizagdo de pesquisas e da extensaio,
fazendo cumprir a exigéncia do tripé institucional previsto no
plano de desenvolvimento da universidade. Nesse sentido, houve
a op¢ao por uma organizagao pedagdgica que tivesse a presenca
de professores distribuidos por disciplinas ja nos anos iniciais, dos
terceiros aos quintos anos, perfazendo um total de sete professo-
res, cada qual lecionando uma disciplina especifica (Portugués,
Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias, Educac¢ao Fisica e Ar-
tes Visuais/Teatro/Musica), podendo ter sua formag¢ao na Pedago-
gia ou nas licenciaturas especificas, conforme a disciplina.

Nos primeiros e segundos anos optou-se por uma organiza-
¢ao diferenciada. Ha a presenga majoritaria de pedagogos(as) que
ministram aulas que agrupam as disciplinas da seguinte forma:
um(a) pedagogo(a) ministra aulas de Portugués, Histéria e Ge-

ografia e outro(a) pedagogo(a) ministra aulas de Ciéncias e Ma-
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tematica. As aulas de Educac¢ao Fisica e Artes/Musica/Teatro sao
ministradas por professores(as) dessas areas especificas, de modo
que nos dois primeiros anos os alunos tém aulas com quatro pro-
fessores, sendo dois pedagogos(as) e dois professores(as) de dis-
ciplinas especificas, Educagdo Fisica e Artes ou Teatro ou Musica,
conforme defini¢des do Departamento de Artes.

Essa experiéncia da presenga dos professores com forma-
¢Oes especificas (Matematica, Letras, Educacao Fisica, Artes etc.)
atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental no CEPAE ¢
histérica. Mesmo quando o antigo Colégio de Aplicagao — C.A.
estava ligado a Faculdade de Educagdo como Departamento de
Assuntos Educacionais (DEAE/FE-UFG), as aulas ja eram dividi-
das entre professores de varias licenciaturas ligadas ao curriculo
escolar.

Tal organizagdo nos fez desenhar o projeto de estagio da Pe-
dagogia a partir do acompanhamento das estagiarias de uma area
e/ou disciplina. Acompanha-se o(a) professor(a) supervisor(a) e
as disciplinas ou a disciplina que ele(a) oferece em uma determi-
nada turma. Com essa definicao, optou-se, sobretudo, pelo acom-
panhamento de areas diretamente relacionadas ao campo de tra-
balho da Pedagogia (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia). Embora a area de Artes e a Educagdo Fisica também
estejam presentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental e te-
nham interfaces com a atuagdo do(a) pedagogo(a), temos dado
preferéncia as demais areas para o acompanhamento mais siste-
matico das estagiarias e também para o desenvolvimento de pro-
jetos de ensino e aprendizagem.

Essa dinamica de trabalho nos coloca o fato de que as es-

tagiarias da Pedagogia organizam-se para acompanhar uma dis-
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ciplina ou area de conhecimento de uma determinada turma ao
longo de um ano, de acordo com a area de atuagao de seu profes-
sor(a) supervisor(a) e, por isso, ndo acompanham todas as areas
de conhecimento porque passam por uma mesma turma, como
geralmente o fazem as outras turmas de estagio da Pedagogia. Por
outro lado, elas tém a chance de se aprofundar na problematiza-
¢a0 de uma determinada area de conhecimento, o que exige delas
estudo rigoroso e pesquisa constantes.

As licenciandas do curso de Pedagogia tém tido a oportu-
nidade, no CEPAE, de participar de aulas ministradas por pro-
fessores com diversas formagoes académicas, como de Pedagogia,
Biologia, Geografia, Histdria, Matematica etc. E essa experiéncia
tem se configurado como singular para as estagiarias por terem a
oportunidade de dialogarem e aprofundarem estudos com profes-
sores(as) desses diferentes campos do saber. As alunas, como sera
possivel acompanhar em item especifico desse texto, tém aponta-
do essa particularidade como uma experiéncia enriquecedora no
processo de formagao ao longo do estagio.

Além dessa especificidade, é preciso também ressaltar que
o CEPAE, como campo de estagio aberto a todas as licenciaturas
da UFG, recebe semestralmente muitos(as) estagiarios(as) que
atuam também, muitas vezes, nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, o que quer dizer que, ao longo do desenvolvimento do
estagio da Pedagogia, as estudantes compartilham o espago do
CEPAE (e das salas de aula algumas vezes) com colegas de outros
cursos. E como as estagiarias da Pedagogia vao a campo todas no
mesmo dia, acompanhadas da professora orientadora, é preciso
distribui-las pelas turmas e professores(as) supervisores(as) dis-

poniveis no CEPAE a cada ano, ou seja, para aqueles(as) que nao
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estao recebendo estudantes de outras licenciaturas e/ou que te-
nham disponibilidade.

O CEPAE conta com dez turmas de anos iniciais do Ensino
Fundamental, duas de cada ano (1° ao 5°), e a turma de estagio
da Pedagogia conta, a cada ano, com 15 estagiarias. Dessa forma,
habitualmente o trabalho de estdgio organiza-se em duplas ou,
até mesmo, trios de trabalho, a depender do numero de professo-
res(as) supervisores(as) e turmas disponiveis. No geral, todos(as)
os(as) pedagogos(as) assumem a supervisao de estagiarias da Pe-
dagogia, mas contamos também, a cada ano, com supervisores(as)
de areas especificas, como bi6logos, matematicos e geografos. Ha,
inclusive, experiéncias de supervisores(as) pedagogos(as) que re-
unem estagiarias da Pedagogia com estagiarios(as) de Historia ou
outras areas para orienta¢ao, supervisao e estudos, demonstrando
a riqueza do processo do estagio curricular no CEPAE. A tentati-
va, a cada ano, ¢ a de acompanhar sete das dez turmas disponiveis
na institui¢ao, organizando as licenciandas da Pedagogia em seis
duplas e um trio de estagiarias. Quando isso ndo é possivel, cons-

tituimos mais trios e menos duplas de trabalho.

O Primeiro Semestre de Estdgio no CEPAE
- a disciplina de Estdgio 1

O trabalho realizado ao longo do primeiro semestre de esta-
gio, equivalente a disciplina de Estagio I da Pedagogia, conta com
100 (cem) horas de dedicacao, sendo estas distribuidas em carga
horaria pratica (no campo de estagio) e carga horaria teérica (na
Faculdade). No projeto elaborado em parceria com o CEPAE op-

tou-se por usar o maior numero de horas possiveis no campo de

100



A EXPERIENCIA DO ESTAGIO EM ENSINO FUNDAMENTAL...

estagio, entendendo que essa seria uma exigéncia para um traba-
lho mais significativo para as estudantes. Assim, temos organiza-
do o semestre com uma distribuicdo média de 60 (sessenta) horas
no campo de estagio e 40 (quarenta) horas na Faculdade®, embo-
ra no campo trabalhemos a formacao pratica e também tedrica
das estudantes. Nosso esfor¢o é pelo cumprimento minimo de 12
(doze) semanas em campo no primeiro semestre, com o objetivo
de contextualizar o campo de estagio e caracterizar os sujeitos que
dele fazem parte.

Considerando-se as particularidades do CEPAE e de sua
equipe de trabalho, optamos também por organizar o primeiro
semestre de estagio da Pedagogia, dedicado a contextualizagdo do
campo de estagio, de forma a contemplar as diferentes dreas e ato-
res do processo de ensino e aprendizagem. Assim, a partir de nos-
so terceiro ano de trabalho (2013), passamos a realizar um rodizio
de estagiarias entre as turmas disponiveis para a Pedagogia. Nessa
proposta, todas as estagiarias, em duplas/trios, percorrem as di-
versas salas de aulas dos diversos anos escolares para conhecerem
a proposta de trabalho da escola nas suas diferentes areas de atu-
acdo e de conhecimento e com seus diferentes atores. Participa-se
de uma turma e até mesmo de disciplinas diferentes a cada dia de

estagio. Sendo assim, por cerca de seis ou sete semanas, todas as

8  Nesse caso, é preciso considerar que dessas 40 horas, 28 sdo organizadas como
horas de estudo e orientagdo, mas ndo compdem a carga hordria presencial da
disciplina, uma vez que s6 hd um dia de aula semanal. No primeiro semestre
conta-se, portanto, com 72 horas presenciais de estadgio, sendo cerca de 60
horas vivenciadas no campo de estagio e 12 horas na Faculdade de Educagio.
Estas defini¢coes, porém, foram recentemente alteradas no Projeto de Curso
da Pedagogia, que contard, a partir de 2018, com 400 horas efetivas de estdgio

distribuidas ao longo da matriz curricular do curso.
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alunas participam de um rodizio por todas as turmas. Durante
esse periodo de tempo é possivel para as estagidrias observarem
as diferengas no processo de ensino-aprendizado dos alunos dos
1°s aos 5°s anos, e, apos a defini¢do da turma em que atuarao, elas
acompanhardo de forma mais sistematica e mais plena o processo
que ocorre em uma das turmas que compde a primeira fase do
Ensino Fundamental.

Ainda no primeiro semestre, as vezes antes e as vezes depois
do rodizio nas turmas (a depender do desejo das estagidrias), fa-
z-se a escolha pela turma e professor(a) supervisor(a) que serao
acompanhados mais sistematicamente e com os quais se desen-
volvera o projeto de ensino e aprendizagem. No geral, tenta-se or-
ganizar as duplas e trios a partir das preferéncias das estudantes.
Quando ocorre de mais de um grupo (formado por duas ou trés
alunas) desejar ficar na mesma turma, faz-se um sorteio para defi-
nir a turma que sera acompanhada por cada grupo, mas, frequen-
temente, esse processo é vivido com muita tranquilidade.

Depois de definida a turma e o(a) professor(a) supervisor(a)
que serdo acompanhados(as), as estagidrias elaboram a caracteri-
zagdo do campo de estagio e dos sujeitos com os quais irdo traba-
lhar (professor(a) e criangas). Para isso, consultam os documentos
da escola, fazem entrevistas com a coordenacao e professores(as),
aplicam questionarios as criangas e aos(as) supervisores(as), de
modo que finalizam o semestre com uma aproximag¢ao maior da
escola e das criangas com as quais irdo trabalhar mais diretamente
no segundo semestre de estagio.

Uma inser¢do no projeto de estagio da Pedagogia, feita
também a partir do terceiro ano de trabalho no CEPAE, foi a re-

alizacdo de uma regéncia no primeiro semestre de estagio. Essa
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proposicao se deu, sobretudo, a partir da avaliagdo das proprias
estagiarias de que era necessario viver essa experiéncia ainda no
primeiro semestre para que se sentissem mais a vontade e segu-
ras na segunda etapa do trabalho, quando de fato teriam que re-
alizar diversas regéncias para o desenvolvimento de seu projeto
de ensino e aprendizagem. Assim, ainda no primeiro semestre,
as licenciandas preparam um plano de aula a ser desenvolvido
por elas e acompanhado por seus/suas supervisores(as). Porém,
¢ importante frisar que as estagiarias, mesmo antes dessa tnica
regéncia ainda no primeiro semestre, sdo convidadas a participar
ativamente e constantemente do processo de ensino e aprendiza-
gem nas salas de aula, de modo a permitir-lhes uma aproximagao
com as criangas e com as formas de organiza¢ao da turma.

Para viabilizar a proposta de trabalho desse primeiro semes-
tre de estagio organiza-se a participagdo em campo a partir de dois
momentos: no primeiro, que perfaz o tempo de trés horas aula, as
estagiarias observam e participam das atividades desenvolvidas
na sala pelo professor regente (supervisor/a). As estagiarias nao
ficam sentadas no fundo da sala observando e anotando, como
que distantes do processo. Elas observam, anotam, mas também
caminham pela sala para verem as atividades desenvolvidas pe-
los alunos, auxiliam-nos, conversam com eles e com o(a) profes-
sor(a), respeitando a dinamica da aula, ou seja, com o cuidado de
ndo atrapalhar o desenrolar das atividades. As estagiarias passam
a fazer parte do grupo e os alunos as recebem com tranquilida-
de, porque estdo acostumados com a presenca de estagiarios(as),
bolsistas, pesquisadores(as) dentro da sala. Apds a finalizac¢do das
aulas, quase sempre, as estagidrias ainda tém entre quinze (15) e

trinta (30) minutos de didlogo e orientagdo com seus superviso-
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res(as). H4, inclusive, atendimentos de supervisao em janelas de
professores(as) supervisores(as). No segundo momento, que cor-
responde a uma hora aula, as estagiarias reinem-se com a profes-
sora orientadora da Faculdade de Educagdo para a discussao te-
orica e problematizacdo das praticas observadas. O grupo se guia
por leituras prévias que auxiliam na compreensao da dinamica da
sala de aula e do processo de ensino e aprendizagem e, para isso,
contam com a disponibiliza¢do de uma sala em um dos Labo-
ratdrios Interdisciplinares da 1* Fase do CEPAE reservada para
o estagio. Esses dois momentos compreendem uma participagao

que se inicia as 7h20 e é finalizada as 11h15.

O Segundo Semestre de Estdgio no CEPAE
- a disciplina de Estdgio 11

O projeto de estagio da Pedagogia no segundo semestre,
equivalente a disciplina de Estagio II, também se organiza com
100 (cem) horas de dedicagdo, sendo, neste caso, todas presenciais
e distribuidas em dois dias de aula na semana’, um com quatro
horas de trabalho, dedicadas ao campo de estagio, e outro com
duas horas de trabalho, dedicadas a parte teérica da disciplina.
Por assim dizer, tal organizagdo permite uma continuidade e, até
mesmo, intensificagdo do trabalho realizado, o qual deve contar
novamente com o minimo de 12 (doze) encontros ao longo do
semestre no campo, no caso do estagio realizado no CEPAE.

Como parte da proposta do projeto de estagio da Pedagogia,

no segundo semestre as estagiarias planejam e desenvolvem um

9 Um dia da semana ¢ utilizado para o trabalho em campo de estagio e um

dia para o estudo tedrico na Universidade.
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projeto de ensino e aprendizagem junto as turmas que acompa-
nham desde meados do primeiro semestre. Os primeiros encon-
tros em campo no segundo semestre servem para o planejamento
(cerca de cinco encontros), e a maior parte destina-se ao desen-
volvimento do projeto - realizagdo de regéncias (cerca de 6 en-
contros) e um encontro final, que ¢ destinado a avaliagdo conjunta
do trabalho realizado.

A particularidade dessa etapa vivenciada no CEPAE esta na
forma como o projeto é pensado e conduzido. Ha uma construgao
coletiva do projeto a ser vivenciado, e o seu desenvolvimento, em-
bora a cargo das estagidrias, também se da de forma coletiva. Ao
longo de todo o semestre, estagiarias, supervisores(as) e professora
orientadora trabalham conjuntamente na elaboragdo e execu¢ao
das propostas. Em didlogos entre a professora de estagio, o(a) pro-
fessor(a) supervisor(a) de cada sala e as estagiarias, elabora-se um
tema/uma unidade tematica relacionado(a) com o plano de conte-
udos da disciplina previstos durante o ano letivo em cada turma,
possibilitando, dessa forma, uma continuidade do projeto de en-
sino da disciplina de cada supervisor(a). A elaboragao do projeto
de ensino das duplas/trios de estagiarias passa por diversas fases e
por acompanhamento da orientadora de estagio e do(a) supervi-
sor(a), com vistas a superacdo de problemas de forma e conteudo,
contradi¢oes e alinhamento com as abordagens tedricas contem-
pladas no Projeto Politico-Pedagogico do CEPAE e, notadamente,
no projeto da 1* Fase do Ensino Fundamental do CEPAE.

Enquanto constroem/elaboram os planos de ensino, as es-

tagiarias acompanham semanalmente as aulas de seus (suas) su-

10 Faz-se uma avaliagdo em cada sala de aula com a participagao das criangas,

e uma geral, com supervisores(as), estagiarias e professora orientadora.
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pervisores(as), participando ativamente das atividades propostas
nas salas em que estagiam, como tomar leitura, corrigir tarefas,
preparar materiais didaticos, acompanhar os alunos nas ativida-
des pedagoégicas dentro e fora do CEPAE: aulas na biblioteca se-
torial do CEPAE/UFG, visitas pedagogicas em museus, cidades,
cinema, teatro, laboratdrios, festividades etc., sempre que essas
atividades ocorram no dia previsto para o estagio ou mesmo em
outros dias, conforme a necessidade e a disponibilidade/interesse
das estagiarias.

Para a garantia dessa organicidade, mantém-se a realizagdo
do estagio a partir de dois momentos na escola campo: as trés
primeiras horas-aulas sao utilizadas para o acompanhamento das
turmas e desenvolvimento dos projetos de ensino e a ultima hora-
-aula para a reflexao sobre a pratica realizada, avaliagdo conjunta
do trabalho desenvolvido e readequagdes para as atuagoes futuras.
Esse momento é conduzido por cada supervisor(a) junto ao seu
grupo de estagidrias. A professora orientadora acompanha um
grupo (dupla ou trio) por dia de estagio, de forma que seja possi-
vel acompanhar pelo menos uma regéncia de cada grupo. Os(as)
professores(as) supervisores(as) acompanham todas as etapas do
projeto, desde a elaboragdo até a sua conclusao.

No ultimo ano de estagio (2015) foi organizado, ainda, um
terceiro momento do estagio em campo ao longo do segundo
semestre. Em decorréncia da necessidade, ressaltada pelas esta-
giarias e também pelos(as) supervisores(as) de se discutir mais
detidamente o processo de elabora¢do/formacgao de conceitos por

parte das criangas, a proposta interdisciplinar do CEPAE" e os

11 Quanto a essa questdo, vale destacar que o CEPAE procura trabalhar de

forma integrada e interdisciplinar as areas de conhecimento que compdem
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proprios processos de ensino e aprendizagem a partir das ver-
tentes tedricas defendidas e trabalhadas na institui¢do, optou-se
por garantir um momento de apresentagdo e debate conduzido
pelos professores(as) supervisores junto ao grupo de estagiarias.
Tal momento realiza-se apos a discussao do projeto de ensino
e aprendizagem. Inicia-se por volta das 10 horas e conclui-se as
11h30". Como a avaliacao dessa experiéncia foi bastante positiva,
tanto por parte das estagiarias como pelos supervisores(as), a pre-
visdo é de que possamos repeti-la nos proximos anos.

E como fechamento do trabalho de estagio no segundo se-
mestre temos, ainda, os Semindrios de Estdgio realizados no CE-
PAE e na Faculdade de Educagdo®. Nestes dois eventos as estagia-
rias apresentam o resultado dos projetos que desenvolveram com
suas turmas, seus desafios, aprendizagens e conquistas. A cada
ano tem crescido o interesse das estagiarias em estar nestes even-
tos e compartilhar suas aprendizagens com outros estudantes, o
que qualifica e faz avangar a problematiza¢ao do trabalho realiza-

do no estdgio e o didlogo entre as licenciaturas da universidade.

a grade curricular de cada turma ou ano de ensino, por isso é comum que a
escola tenha um projeto desenvolvido por anos e também um mais amplo,
desenvolvido por todas as turmas da primeira fase do Ensino Fundamental,

projetos nos quais o estdgio se envolve e participa.

12 Nesses dias, acordamos com as estagidrias a extensdo do tempo de aula em
meia hora, para garantirmos a apresentagio e debate das tematicas.

13 Os Semindrios de Estdgio sao uma politica da Pré-reitoria de Graduagio da
UFG, que incentiva as unidades académicas a discutirem e compartilharem

suas experiéncias de estagio.
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Da orientagdo e supervisio das estagidrias

De acordo com a lei n° 11.788, de 2008, que dispde sobre o
estagio, fazem parte do trabalho desenvolvido no estidgio o(a) es-
tagiario(a), o(a) supervisor(a) e o(a) orientador(a). O(a) supervi-
sor(a) acompanha o(a) estagiario(a) como representante do campo
de estagio, da instituicdo que concede espago para o estagio. O(a)
orientador(a), por sua vez, acompanha o(a) estagiario(a) como re-
presentante da instituicdo formadora, ou seja, a universidade ou
unidade académica a qual se vinculam os(as) estagiarios(as). A
presenca dessa triade (estagidrio/a, supervisor/a e orientador/a) ¢
que garante a realizacdo de um estagio supervisionado.

No projeto de estagio desenvolvido pela Pedagogia no CE-
PAE, a orientagdo e supervisdo do estagio se fazem ativamente
presentes, isto é, professores(as) supervisores(as) e professora
orientadora de estagio se articulam no acompanhamento, super-
visdo e orientagao das estagiarias, de forma a se garantir aquilo
que Calderano (2013) chama de docéncia compartilhada - um
trabalho pensado e realizado conjuntamente pelos trés atores que
compdem o cendrio do estagio.

No caso da orientagdo, que fica a cargo da professora da
Faculdade de Educagdo, esta é realizada semanalmente, primeiro
em alguns encontros realizados na Faculdade de Educacao, de-
pois na ultima hora-aula vivenciada a cada dia do campo de es-
tagio no proprio CEPAE e, também, em momentos de orientagao
mais individualizada, realizados de acordo com a necessidade das
turmas e dos grupos (duplas e trios) acompanhados, em horarios
acordados com as estudantes, nas dependéncias da Faculdade de

Educacao.
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Faz parte do trabalho de orientagao a discussao de temas re-
lacionados a estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental,
as especificidades e desafios do trabalho docente e a problematiza-
¢do da pratica pedagogica observada no primeiro semestre; assim
como questoes relacionadas ao planejamento das aulas, as metodo-
logias de ensino e a avaliagdo da aprendizagem, a disciplina na sala
de aula, as questdes raciais e de género e outras tematicas que pos-
sam surgir do acompanhamento e desenvolvimento das aulas no
segundo semestre. Em ambos os casos as orientagdes sdo ancora-
das em textos (artigos cientificos, capitulos de livros e até livros em
sua totalidade) que subsidiem a reflexdo sobre a escola, a pratica
docente e a realidade da sala de aula, sempre dinamica, movedica
e desafiadora. Em alguns casos, no projeto de estagio desenvolvido
no CEPAE, é proposta as estagiarias a leitura de dissertagoes, teses e
artigos cientificos elaborados e publicados pelos proprios(as) pro-
fessores(as) supervisores(as) da institui¢ao, o que aproxima a nossa
analise e reflexdo do trabalho pedagogico realizado na escola.

Ja no que diz respeito a supervisdo, ela ocorre, sobretudo,
nos momentos de finalizacdo das aulas realizadas nas turmas es-
pecificas do CEPAE e acompanhadas ou ministradas pelas esta-
giarias ou, ainda, em momentos de janela dos(as) professores(as)
supervisores(as). Trata-se de um tempo menor do que a orien-
tacao, dadas as proprias condi¢oes de atendimento dos(as) pro-
fessores(as) supervisores(as) e de permanéncia das estagiarias na
escola. No entanto, ha uma constante preocupac¢ao para que esse
atendimento se efetive (a cada aula acompanhada), tanto por par-

te das estagiarias como por parte dos(as) supervisores(as)', que

14 Os(as) supervisores(as) da escola procuram usar as “janelas” que tém entre

uma aula e outra e o proprio momento de intervalo, quando nao ha outra
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se dispdem, inclusive, a realizar um acompanhamento comple-
mentar a distancia, quando necessario.

O(a) professor(a) regente da sala de aula, aqui nomeado(a)
como supervisor(a) do estagio, destina tempo, que geralmente
ocorre apos as aulas em que as estagiarias estao presentes, para dis-
cutirem teoricamente sobre as atividades propostas e desenvolvi-
das; como, quando e por que elas foram planejadas, considerando
quem sdo os alunos, como e porque eles agiram, interagiram, de
uma determinada forma, o processo de aprendizado e desenvolvi-
mento do grupo e de cada um dos alunos com suas singularidades,
as questoes levantadas pelos alunos, enfim, ocorre um momento
muito importante em que ha um debrugar sobre todos os pontos
que as estagiarias perceberam como significativos e/ou que o(a)
professor(a) supervisor(a) entende como necessdrio para uma
maior apropriagdo, por parte das estagiarias, dos elementos tedri-
cos que fundamentam e que estdao presentes no cotidiano escolar.

Destaca-se, ainda, um esfor¢o de acompanhamento dos(as)
supervisores(as) que se estende para além do dia e horario estipu-
lado para o estagio da Pedagogia. Ha sempre uma disponibiliza-
¢ao de atendimento no contraturno das aulas acompanhadas, no
proprio CEPAE, e uma abertura para a participacao das estagiarias
em reunides docentes de planejamento, avaliagao ou até mesmo de
Conselhos de Classe, que poderiam enriquecer significativamente
a compreensdo da pratica pedagdgica, seja aquela observada ou
aquela realizada', além do atendimento que se realiza de forma

ndo presencial, seja por telefone ou por e-mail, e que sdo cons-

alternativa, para esse atendimento, mas quase nunca deixam de realizé-lo.

15 Esses momentos, porém, sdo pouco aproveitados pelas estudantes da

Pedagogia, uma vez que, em sua maioria, sdo estudantes trabalhadoras, que
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tantes, especialmente no segundo semestre do estagio, no qual as

estagiarias desenvolvem seus projetos de ensino e aprendizagem.

Das aprendizagens dos sujeitos envolvidos

Com relagdo as aprendizagens dos sujeitos envolvidos no
projeto de estagio desenvolvido em parceria entre o curso de Peda-
gogia da Faculdade de Educacao e o CEPAE ¢é possivel apontar, a
partir da leitura e analise do material selecionado (relatérios qua-
litativos, fichas de avaliagdo e registros de reunides avaliativas), en-
tre os anos de 2011 e 2015, pelo menos cinco tematicas a partir das
quais as aprendizagens se revelam: 1) a organiza¢ao da disciplina
e o acompanhamento dos supervisores(as) e orientadora; 2) a per-
cep¢ao do avango no processo de aprendizagem das criangas - a
especificidade do CEPAE; 3) a vivéncia da sala de aula (dinamica,
rotina, imprevistos) e pratica docente observada; 4) a reafirmacgao
da escolha pela profissao na evidéncia da relagdo teoria e pratica e;
5) a reflexdo do professor(a) supervisor(a) sobre o estagio.

A partir dessas tematicas e das observagoes realizadas pe-
los sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem do estagio
¢ possivel fazer algumas reflexdes acerca do projeto de estagio da
Pedagogia em desenvolvimento no CEPAE - seus alcances, seus

limites e algumas recomendagdes de continuidade.

realizam sua formagdo no periodo matutino ou noturno e que trabalham
(no geral em institui¢des privadas) no periodo da tarde, quando o grupo de

professores(as) da primeira fase do CEPAE costuma se reunir.
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Da organizagdo do estdgio e acompanhamento dos(as)

supervisores(as) e orientadora

Com relagdo a essa tematica, as estudantes, de maneira ge-
ral, apontaram a organicidade no acompanhamento da discipli-
na, tanto por parte dos(as) supervisores(as) como da orientadora
de estagio. Esse acompanhamento gerou seguranga, confianga no

processo formativo e éxito académico.

Com o estagio podemos relacionar o curso com a pratica,
pois nos deparamos com a sala de aula e os alunos, o campo
de trabalho de um professor. Em um momento de orienta-
¢do o professor supervisor nos ensinou que “a escola é um
lugar de reconstrugao dos conceitos do cotidiano através dos

conhecimentos cientificos”. (Estudante Pedagogia-2012).

Destaco de importante em minhas aprendizagens os mo-
mentos de conversa que sempre tinhamos com a professo-
ra (supervisora) apos as observagoes e as nossas regéncias,
a atenc¢ao, o respeito € 0 compromisso com que nos ouvia
[...] apos nossa primeira regéncia fomos conversar com a
professora e ela nos perguntou o que achamos, eu disse a
ela que gostei muito, que me senti mais confiante porque
conseguimos trabalhar com as criangas o contetido que ha-
viamos planejado. A professora concordou, disse que nos
saimos muito bem e que a cada dia iriamos melhorar mais
[... ] nessas orientagcdes conseguimos perceber o que pode
e deve ser melhorado, e é o que temos buscado sempre, a

cada nova regéncia. (Estudante Pedagogia-2014).
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Vejo que saio desta disciplina com um outro olhar. O pro-
fessor do campo de estdgio juntamente com nossa orienta-
dora nos propiciaram momentos onde pudemos vencer os
desafios postos de pensar e planejar aulas de matematica,
assim como os textos ministrados na disciplina auxiliavam
0 nosso estagio porque exemplificavam exatamente os mo-
mentos aos quais estavamos passando. (Estudante Pedago-

gia-2011).

Ao final deste estagio de um ano percebi o quanto apren-
di, e 0 quanto ainda tenho que aprender. Com o apoio do
professor supervisor, nossas conversas e nossos trabalhos,
a pratica docente se tornou algo mais acessivel do que com
certeza seria se ndo tivesse seu apoio. Com ele a discus-
sao teoria e pratica era constante, embasado em Vigotsky,
Piaget, Paulo Freire, dentre outros tedricos. Além disso,
suas observagdes e orientagdes com os planos, materiais
didéticos e suas corre¢des também foram de grande valia.

(Estudante Pedagogia-2013).

Esses momentos de didlogo com a professora de Lingua
Portuguesa (supervisora) e com a nossa orientadora de
estagio, aliados a literatura estudada ao longo da discipli-
na foram essenciais no desenvolvimento do projeto que
elaboramos e na nossa postura em relacdao ao trabalho
docente. Ter esse apoio nos auxilia a refletir a nossa pra-
tica e a crescer como profissionais. (Estudante Pedago-
gia-2015).

113



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

Tais relatos elaborados pelas estagiarias evidenciam uma
conectividade entre a formagao inicial e continuada de professo-
res, uma vez que o estagio e a relacdo entre as estagiarias e profes-
sores supervisores e orientadora poem em marcha a apreensdo do
significado social do conhecimento apreendido. Nao ha um iso-
lacionismo por parte das estudantes ou uma falta de sensibilidade
intelectual por parte dos supervisores, para usar as expressoes de
Calderano (2013), dai o destaque nas falas das estagiarias para a
intrinseca relagdo entre os estudos tedricos e a pratica pedagogica.

Ja com relagdo a condugao do trabalho assumida pelos su-
pervisores, convém destacar a postura profissional, cuidadosa,
responsavel e de orienta¢ao. Com relagdo a essa postura, Caldera-
no (ibid.) ressalta que ela diz respeito a uma série de fatores. Entre
eles, pode-se destacar o clima da institui¢ao educacional, as con-
di¢oes de trabalho e o proprio processo de formacao docente que
pode contribuir ou ndo com a seguranga profissional. E na maior
parte dos aspectos pontuados, os professores do CEPAE contam
com uma situagdo adequada e favoravel ao estabelecimento dessa
seguranca e de um clima de trabalho coletivo que em muito con-
tribui também com a formagdo das estagiarias, como os relatos

demonstram.

Da percepgio do avango no processo de aprendizagem
das criangas - as especificidades do CEPAE

Nesse tema sobre a aprendizagem dos estudantes da edu-
cagao basica e as especificidades do CEPAE, é possivel apontar, a
partir dos relatos das alunas da Pedagogia, os avangos que elas pu-

derem perceber na aprendizagem das criancas ao longo do esta-
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gio, seja pela atuagdo dos(as) professores(as) supervisores(as) ou
delas mesmas, em momentos de regéncia. Além disso, as alunas
da Pedagogia relatam o compromisso dos supervisores(as) e da
escola com esse quesito, a preocupagdo em ofertar uma formagéo
de qualidade, comprometida com a constru¢ao de um sujeito cri-

tico e atuante na sociedade.

Com a convivéncia durante todo o ano aprendemos a reco-
nhecer as criangas e suas dificuldades e ficamos mais pre-
ocupadas com as criangas que apresentavam desinteresse e
eram, geralmente, excluidas pelas outras. Foi significativo
perceber que uma crianga em especial, que tinha muitas
dificuldades, ao final de nossas regéncias, socializou com
o grupo e participou ativamente das atividades propostas.

(Estudante Pedagogia-2011).

E nada foi mais gratificante que perceber o aprendizado no
discurso e nas atividades escritas das criancas no decorrer
das aulas. Reafirmo a importancia do professor estar em
constante formacao para que possa assumir uma postura de
professor pesquisador, mediador, critico e reflexivo sobre
sua pratica docente. [...] Ao comegar a disciplina fiquei apre-
ensiva, mas nao poderia ter tido experiéncia melhor. Agora
acredito que podemos ter uma escola publica de qualidade,
uma escola possivel, em que as criancas tenham aprendiza-

gens significativas de fato. (Estudante Pedagogia-2012).

Assim como haviamos aprendido no primeiro semestre do

estagio acompanhando o professor (supervisor) todo o nos-
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so trabalho foi proposto aos educandos de forma significati-
va, contemplando a leitura, a oralidade e a escrita, em agoes
organizadas que apresentassem progressivas complexida-
des, colocando-os frente a diferentes desafios e promovendo

neles o espirito participativo. (Estudante Pedagogia-2015).

Acredito que o nosso campo de estagio, o CEPAE, foi de
grande influéncia para o nosso trabalho e a nossa forma-
¢do, pois, sendo uma instituicdo publica, mostrou que é
possivel ter um didlogo e uma harmonia entre alunos-pro-
fessores-aprendizagem em busca de um ensino de qualida-
de em um espaco que acredita e investe nas possibilidades,
acredita verdadeiramente na educagdo e formacao de futu-

ros docentes e alunos criticos. (Estudante Pedagogia-2014).

Por ser um campo de exceléncia em estagio, o CEPAE foi
uma experiéncia muito significativa. Acredito que o dife-
rencial seja o compromisso que os professores demons-
tram em relacdo aos alunos, a escola, ao processo de ensino
e aprendizagem, enfim, a educagao. Mesmo com todos os
desafios de uma escola publica, o CEPAE ¢ referéncia de

uma escola possivel. (Estudante Pedagogia-2013).

As reflexoes das estagiarias apontam para a percep¢ao do com-
promisso assumido pela escola com relagao a aprendizagem dos(as)
estudantes da educagdo basica, uma vez que esse elemento ficou evi-
dente ao longo dos anos de realiza¢ao do estagio. Esse compromisso
¢ evidenciado na pratica pedagdgica cotidiana, no envolvimento dos

professores supervisores com seus (suas) estudantes, em sua assidui-

116



A EXPERIENCIA DO ESTAGIO EM ENSINO FUNDAMENTAL...

dade, pontualidade, preocupagao com a aprendizagem das criangas
e com sua formagdo para a cidadania. A postura comprometida per-
cebida nos profissionais do campo de estagio se aproxima do “crité-
rio de compromisso” evidenciado por Moysés (1994), em pesquisa

realizada junto a professoras de escola publica no Rio de Janeiro:

Ele se expressa pela vontade de ndo pactuar com o fracasso
escolar, pelo seu espirito de luta por uma escola de melhor
qualidade, pelo reconhecimento que faz do valor pessoal
e social de seus alunos e, sobretudo, por um profundo de-
sejo de contribuir para que eles possam fazer uso do saber
escolar em defesa de uma vida mais humana e mais digna.

(MOYSES, ibid, p. 52).

E essa postura nao foi apenas percebida pelas estagiarias,
como também foi assumida por elas, como se pode notar em suas
reflexdes. Na condugdo do estagio, na realiza¢ao do planejamento
e desenvolvimento das aulas elas também passaram a comprome-
ter-se com a aprendizagem de suas turmas e com o melhor resul-

tado que poderiam alcancar.

Da vivéncia da sala de aula

Com relagdo a vivéncia da sala de aula, as licenciandas do
curso de Pedagogia destacaram, sobretudo, o aprendizado sobre o
planejamento, as boas praticas aprendidas dos momentos de ob-
servacao que puderam adquirir durante o acompanhamento das
aulas do(a) professor(a) supervisor(a) e também na elaboragdo de

suas proprias aulas, assim como a postura necessaria e a amplia-
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¢do de suas percepgdes de turma e alunos no processo de compre-

ensao do trabalho docente.

Nas observacoes tivemos a oportunidade de perceber que
a institui¢ao verdadeiramente tenta ao maximo realizar os
apontamentos que sdo apresentados no PPP e no seu Regi-
mento, tais como os objetivos de construgao da praxis histo-
rica, imbuida na formacéo de sujeitos autonomos para o exer-

cicio da emancipagdo humana. (Estudante Pedagogia-2011).

Algo por demais interessante que aprendi observando as
aulas da professora T. foi que o professor precisa dar aten-
¢ao e valorizar a bagagem de conhecimento prévio que o
educando leva consigo para a sala de aula, o que procurei
praticar em todos os momentos que estava como regente

da turma. (Estudante Pedagogia-2014).

Foi possivel, em cada aula observada, aprender tanto com
o professor e sua pratica como também com os alunos. Ou-
vir os alunos, relacionar-me com eles, saber suas dificulda-
des e seus interesses. Tive a enorme chance e oportunidade
de acompanhar um professor imensamente interessado no
aprendizado de seus alunos, capaz de ndo s6 obter a aten-
¢do deles em suas aulas, mas também ter uma boa relacao
com eles, de forma que a aprendizagem se tornasse eficien-

te e agradavel. (Estudante Pedagogia-2012).

Aprendi que nenhuma sala é homogénea, que cada aluno

aprende conforme seu proprio ritmo. Desta forma, é ne-
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cessario que saibamos lidar com essa heterogeneidade e
acima de tudo conseguir com nossa pratica atender a cada
aluno com suas dificuldades, davidas e realizagoes. (Estu-

dante Pedagogia-2013).

Ah! E como planejar foi algo corriqueiro para nos nesse
periodo de estagio. Tudo, em cada regéncia, foi E-X-T-R-
-E-M-A-M-E-N-T-E pensado e planejado. Mas a sala de
aula é sempre muito dinidmica, e as criancas sempre nos
trazem questdes em meio as discussdes que jamais po-
deriamos planejar... [...] os imprevistos ocorrem, e com
mais frequéncia do que imaginamos. Seja uma crianca que
leva um brinquedo e desconcentra toda a turma, seja ou-
tra que nao se demonstra interessada na atividade que a
gente achava que seria o maximo. Porém, o planejar é de
suma importédncia, visto que nio se consegue improvisar o
tempo todo. Logo, aprendi o quanto é importante planejar,

toda e qualquer atividade. (Estudante Pedagogia-2015).

Nas elabora¢des apresentadas percebe-se a vivéncia do es-
tagio como possibilidade para que as futuras professoras
se apropriem da complexidade das praticas institucionais
e das ages ai praticadas por seus profissionais. Uma pos-
sibilidade de se prepararem para sua inser¢do profissional,
numa atividade de conhecimento das praticas institucionais

e das agoes nelas praticadas. (PIMENTA e LIMA, 2006).

Além disso, as licenciandas também demonstram apren-

der a partir do que as autoras Pimenta e Lima (2006) chamam de
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“imitacao de modelos”, por meio da observagao, imitagao, repro-
dugdo e, as vezes, reelaboragdo dos modelos existentes na pratica
e consagrados como bons. E, mesmo considerando as limitagoes
dessa forma de apropria¢ao do estagio, compreendemos seu as-
pecto positivo quando acompanhado de um movimento reflexi-
vo-critico da pratica pedagogica, o qual procuramos implementar

ao longo da formagao das estagiarias.

Da reafirmagdo da escolha pela profissio na

evidéncia da relagdo teoria e prdtica

Nesse item destacamos os relatos das alunas da Pedagogia
no que se refere a sua compreensdo da profissao docente
enquanto escolha e processo formativo, que se dé, sobretu-

do, na relagdo teoria e pratica.

As orientagdes da professora (supervisora) foram muito
importantes para a minha formagao, porque com as dis-
cussdes ao longo do processo pude perceber que a pratica e
a teoria sdo possiveis em articulagdo dentro da sala de aula.
(Estudante Pedagogia-2014).

Nessa disciplina de estdgio posso afirmar com toda cer-
teza que pude concretizar e vivenciar em meu processo
de formagéo, a relacdo teoria e pratica, que até entdo eu
acreditava que nao era plausivel. [...] apesar de alguns er-
ros e aflicdes, em minha primeira regéncia tive certeza que
realmente estava me preparando para a profissido certa e
que meu caminho seria trilhado nas salas de aula, como

professora. (Estudante Pedagogia-2013).
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Diante de todas as aulas observadas, relatadas e condu-
zidas, dos didlogos e reflexdes feitos juntamente com o
professor supervisor e das leituras realizadas na Faculda-
de, esse estagio acrescentou muito para a minha formagao
académica e forma¢ao humana. Agora sei que serei uma

boa professora. (Estudante Pedagogia-2015).

Durante esse estagio encontramos poucas dificuldades, as
quais conseguimos sempre superar por meio das conversas
com a supervisora e orientadora, no momento de reflexdes
com os textos e debates em aula. Tivemos muitas e riquissi-
mas aprendizagens. Vimos que o estagio realizado no CEPAE
foi bastante significativo por tratar-se de uma instituigdo da
propria UFG, que busca sempre aperfeicoar a educagao. Du-
rante o estagio me senti como se estivesse na sala de aula da
Faculdade de Educacao, pois os professores que dio aula para
as criangas tém o mesmo comprometimento com nossa for-
magao. Assim, no nosso estagio, realmente conseguimos re-

lacionar a teoria com a pratica. (Estudante Pedagogia-2011).

Termino o estdgio amando mais o ambiente escolar e que-
rendo mesmo ser professora. Todas as experiéncias que
tivemos durante o ano foram positivas para a minha for-
magdo, que deve continuar para a vida toda. (Estudante
Pedagogia-2012).

O fato de as estagiarias terem vivenciado uma experiéncia
positiva de estagio e de escola as fez reafirmar a escolha pela pro-

fissao docente, na medida em que perceberam a relagao teoria e
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pratica na sala de aula e a articula¢do entre o curso de formacao
vivido na Faculdade de Educacio e a realidade conhecida da Edu-
cagao Basica. Essa relagdo entre o contexto lido e vivido, como
aponta Freire (2011), mobilizou uma criagdo de sentido nas estagi-
&rias, para com a sua profissio. (FLECHA, 1997). Ha uma alegria
manifesta em seus relatos, um contentamento com o que pude-
ram aprender e desenvolver junto as criangas.

O desenvolvimento do estagio como uma atitude que en-
volve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores
e dos alunos parece superar a fragmentagao entre teoria e prati-
ca, ou pelo menos coloca-se nesse movimento e nessa busca. (PI-
MENTA e LIMA, 2006).

A reflexdo do(a) professor(a) supervisor(a) sobre o estdgio

Destacam-se algumas observagoes e reflexdes que foram pos-
siveis de se apreender a partir do relato dos proprios professores(as)
supervisores(as) do CEPAE quanto aos resultados do estagio reali-
zado na escola, sobretudo nestes dois tltimos anos, quando passa-

mos a realizar momentos de avaliagdo mais sistematicos na escola.

Foi uma intera¢ao muito significativa, elas valorizavam as
falas das criancas, respeitavam-nas e no final as criangas
ja estavam reconhecendo as estagiarias como professoras

(Professora supervisora-CEPAE).

A organizagdo do trabalho foi muito positiva e, apesar da
distribui¢ao por turmas, ¢ importante lembrar que todas

as estagiarias trabalham com o processo de alfabetizagao,
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que ndo termina no 1° ano, mas se estende por toda a pri-
meira fase do ensino fundamental, sendo foco de todas as
turmas. Seria interessante no primeiro semestre, em vez de
uma unica regéncia, realizarmos pelo menos duas, pois o
modelo de “observagio participativa” favorece muito o de-
senvolvimento do trabalho e a apropria¢do da agdo docen-

te por parte das estagidrias. (Professor supervisor-CEPAE).

Houve sempre acompanhamento do trabalho e do projeto
desenvolvido no estagio. Mesmo com pouco tempo houve
didlogo e orientagdo (presencialmente, por e-mail, pelas

redes sociais etc). (Professora supervisora-CEPAE).

A insercdo das estagiarias se refletiu em agdes como: buscar
as criangas na fila, dialogar com os pais/familia por meio
das tarefas de casa e outras. E muito importante o didlogo
no cotidiano no estagio, a reflexdo ao final de cada aula e
as orientagdes compartilhadas. No geral, as atividades de-
senvolvidas pelas estagiarias foram de excelente qualidade
e criatividade e o projeto de ensino contribuiu muito para
a aprendizagem das turmas. Em alguns casos, inclusive,
vamos dar continuidade a ele até o final do semestre e nos

proximos anos. (Professora supervisora-CEPAE).

A turma de estdgio desse ano foi extremamente compro-
metida e responsavel, o que ajudou no trabalho e na apren-
dizagem de todo o grupo. Inclusive, esse compromisso se
refletiu no reconhecimento das familias dos estudantes

(referéncia especifica aos trabalhos desenvolvidos nos 1°
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anos, que articulou a participacdo dos familiares no pro-
jeto proposto), uma verdadeira “inova¢ao”. (Professora su-

pervisora-CEPAE).

Quanto a organiza¢do e planejamento das tematicas das
aulas, percebi que as estagiarias estiveram sempre aber-
tas as orientacdes da professora orientadora e também as
minhas orientacdes. Durante a preparagdo das atividades
a serem trabalhadas nas aulas, pudemos perceber o inte-
resse das estagiarias em atender orientagdes e sugestoes
que faziamos. Muitas vezes, além das orienta¢des na es-
cola, realizamos dialogos via e-mail e por telefone. Nesses
momentos, pudemos perceber que as estagiarias, durante
todo o processo, estavam se sentindo seguras e amparadas
por mim e pela professora orientadora. (Professor super-

visor-CEPAE).

Nos inumeros momentos de orientagdo, ao longo do esta-
gio e, notadamente, nas regéncias que realizaram, procurei
demonstrar a elas que as reflexdes e analises que faziamos
tinham um carater prospectivo, de um vir a ser como fu-
turos(as) professores(as) pedagogos(as). (Professor super-
visor-CEPAE).

Nas observagdes dos(as) professores(as) supervisores(as)
nota-se o destaque para a reflexdo critica sobre a pratica (deles/
as e das estagidrias), uma vez que no desenvolvimento do estagio
ambas se articulam, no movimento da docéncia compartilhada.
(CALDERANQO, 2013). Destaca-se o compromisso com a forma-
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¢do docente, ancorada numa perspectiva critica e reflexiva, tal
como apontam importantes referéncias para a drea de formagéo
de professores. (FREIRE, 1996; SHON, 1992, ZEICKNER, 1992;
NOVOA, 2000). Mais uma vez revela-se o compromisso com a
educacao basica, demonstrada em a¢ao direta na sala de aula e
também indireta, na supervisao, acompanhamento e formagao de

novas professoras.
Consideragdes sobre a continuidade do trabalho

Os documentos analisados para a escrita desse texto revelam
o encontro de vozes entre as estagidrias, os professores superviso-
res e a professora orientadora de estagio. Os relatos se encontram
na analise positiva da experiéncia de estagio, no destaque das mais
diversas formas de aprendizagem sobre a carreira docente e o tra-
balho cotidiano na sala de aula. Revelam aprendizagens de forma
e de contetdo, de carater politico e pedagdgico.

Destacamos, porém, trés elementos que consideramos de
extrema importancia ter-se em conta para a continuidade do tra-
balho de estagio realizado no CEPAE. O primeiro diz respeito a
riqueza do processo de apropria¢do conceitual que ocorre ao lon-
go dos cinco anos que cada crianga percorre na 12 fase do Ensino
Fundamental. Do processo inicial de aquisi¢cao da linguagem oral
e do processo alfabetizagdo-letramento até a apropriacao concei-
tual cientifica-cultural ao longo da 12 fase, no conjunto das disci-
plinas. Consideramos que € preciso, ao longo do estagio, explicitar
ariqueza do processo de elaboragdo conceitual por que passam os
alunos no decorrer dos anos de escolaridade na 12 Fase. Sabemos

que as estagiarias vivenciam esse processo por pelo menos um dia,
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quando participam do rodizio nas salas e quando nos propomos
a elaboracao de oficinas (por parte dos professores supervisores)
para contribuir com a formacgéao delas. O proposito é também de-
monstrar esse processo longitudinalmente, mas sabemos que esse
movimento ¢ ainda incipiente e precisa ser potencializado.

O segundo elemento que destacamos refere-se a questdao da
interdisciplinaridade, que é uma questao central no processo de en-
sino-aprendizado do CEPAE. A escola tem uma proposta de arti-
culagdo dos conteudos especificos, a partir da escolha de temas ou
unidades tematicas que se relacionam num trabalho didéatico-pe-
dagogico coletivo. No estagio, entretanto, esse movimento tem sido
pouco percebido ou vivenciado mais diretamente pelas estagiarias,
o que as leva a construir propostas mais fechadas em cada disci-
plina. Compreendemos, assim, a necessidade de focalizarmos mais
diretamente esse aspecto no sentido de enriquecer a formagao pro-
porcionada ao longo da experiéncia de estagio, seja nos momentos
de observagdo participativa, como nos de atuagdo na sala de aula.

O terceiro aspecto que gostariamos de pontuar diz respei-
to a unidade do trabalho encontrada no CEPAE pelas estagiarias.
Os mais diversos relatos pontuaram essa organicidade e postu-
ra assumida coletivamente no trabalho dos(as) professores(as).
Compreendemos que essa unidade é buscada por atenc¢ao a al-
guns principios da institui¢ao e seus profissionais, como a forma-
¢do cidada, critica-criativa dos alunos; o compromisso e respeito
ao tempo no processo de alfabetizacdo-letramento das criancgas
e adolescentes; o compromisso com a formagao de alunos leito-
res-escritores criticos-criativos; o compromisso com a formacgao
ético-moral e estética dos alunos e alunas; o compromisso em ofe-

recer oportunidades de formagdo cultural nas mais diversas ex-
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periéncias culturais, entre outros aspectos, a preocupagdo com o
respeito as formas de manifestagdes politicas (grémio estudantil),
culturais e musicais (projeto Cajuina de musica, coral), teatrais,
artisticas; intercimbios em/com outros paises, entre tantos outros
aspectos. Tudo isso é possivel pelo fato de ter sido assumido no
CEPAE o compromisso pela defesa da escola publica, democrati-
ca, de qualidade. Assim como a formagdo e qualificacdo do seu
quadro de professores(as). Entretanto, temos consciéncia de que
cada uma dessas afirmacgoes deve ser vista de forma dialética, con-
traditéria, dialdgica, buscando a sua unidade nesses aspectos que
elencamos. E que esse movimento deve ser perseguido pelo esta-
gio, num compromisso de reflexdo e problematizacao crescente
da realidade vivida e observada.

Acreditamos que ndo é possivel colocar no ambito de um
capitulo de um livro toda a riqueza do processo vivenciado nes-
ses anos de estagio. Ha questdes complexas, nuances referentes
a escola que certamente requerem novos olhares, novos projetos
e novos registros. Consideramos, porém, que o aperfeicoamento
do projeto de estagio e a continuidade da parceria entre a Facul-
dade de Educacgao e o CEPAE nos permitirdo experiéncias ainda
mais singulares e significativas. Esse registro que ora fazemos ¢
apenas o comego. Seguiremos perseguindo resultados ainda mais
expressivos e reveladores de um projeto articulado e consistente

de formacéao de professores(as).
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DIDATICA COMPLEXA E PROJETOS DE
TRABALHO TRANSDISCIPLINARES NO ESTAGIO
CURRICULAR OBRIGATORIO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marilza Vanessa Rosa Suanno

Introdugao

A autora do presente capitulo, desde 2008,' tem desenvolvido
pesquisas e publicado sobre didatica na perspectiva comple-
xa e transdisciplinar (SUANNO, 2015), e vem construindo projetos
e interfaces entre tal perspectiva emergente e o estagio® supervisio-
nado obrigatdrio, no curso de Pedagogia, da Faculdade de Educa-
¢d0, da Universidade Federal de Goias - UFG.

O referido Estdgio, realizado nos anos iniciais do ensino
fundamental,’ em uma escola publica municipal em Goiania, GO,
tem carater tedrico-pratico e é desenvolvido por meio da apreen-

sao, problematizacao e pesquisa sobre a realidade escolar,® me-

1 Entre 2010 e 2015 a autora deste capitulo também lecionava a mesma
disciplina na Universidade Estadual de Goias - UEG-Cémpus Inhumas e

desenvolvia os mesmos projetos nas duas institui¢oes.

2 Disciplinas Estdgio em Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (I e II).

3 Asturmas dos anos iniciais do ensino fundamental no turno matutino sio
compostas por criangas, no perfodo noturno por adolescentes, jovens e
adultos — EAJA.

4 O que inclui refletir sobre o projeto politico-pedagdgico; a estrutura, or-

ganizagdo e funcionamento da escola; a aprendizagem dos estudantes; os
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diante a imersdo na institui¢ao educacional e no trabalho docente.
E tem oportunizado aos(as) estagiarios(as) a elaboragao, o desen-
volvimento e a avaliagdo de projetos de trabalho (HERNANDEZ,
1998a) com a intencionalidade de pensar complexo (MORIN,
2007) e criar prdxis complexa e transdisciplinar. (SUANNO, 2013).
Ou seja, tem buscado construir uma compreensao ampliada da
relagdo entre teoria e prdtica, isto é, uma relagdo terndria entre fe-
oria, prdtica e experiéncia do sujeito® no intuito de promover agoes
transformadoras na realidade escolar, no trabalho docente, na
formagao do(a) estagiario(a), na aprendizagem dos(as) estudantes
da escola, com potencialidade para contribuir na geragao de me-
tamorfoses sociais, individuais e antropologicas. (MORIN, 2011).

O estagio supervisionado no curso de Pedagogia tem sido
um momento da formagdo que possibilita aos estagiarios se per-
ceberem e se experimentarem como professores e professoras, e
contribui para a construgdo de conhecimentos, valores, atitudes e
perspectivas sobre a profissao, a identidade e a profissionalidade

docente.

processos de ensino; as condi¢des de trabalho dos professores; as especi-
ficidades da organizagdo e gestdo escolar; as politicas publicas educacio-
nais em vigor; o histdrico da escola; os recursos didatico-pedagdgicos e
financeiros; o relacionamento da escola com a comunidade; as atribuicdes
dos professores, direcdo, coordenagio pedagdgica, coordenacgio de turno;
atentos as concepgdes, compromissos e desencantos nos profissionais da
escola-campo de estagio; dentre outros.

5  Experiéncia do sujeito construida por meio de articulagoes multidimensio-
nais do ser considerando interfaces entre: razdo, emocio e corporeidade;
subjetividade e objetividade; biografia, cultura e conjuntura; autopoiese,

heteroformacio e ecoformacao.
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Esse estagio supervisionado obrigatério articula conheci-
mentos em torno dos objetos de estudo da Pedagogia, da Didatica
e da Formagao de Professores, dentre outros.

A Pedagogia, como campo cientifico, tem por objeto de estu-
do as pradticas educativas, e a docéncia é uma das modalidades do
trabalho pedagogico, sendo essa tratada com destaque nesse esta-
gio na formacao de pedagogos. A Diddtica compreendida como
sendo simultaneamente ciéncia da educagdo, disciplina pedagogica,
campo de investigagdo e exercicio profissional. (LIBANEO; ALVES,
2012) tem por objeto de estudo o ensino, sendo assim fundamento
tedrico-metodolégico do estagio com seus temas classicos® e te-
mas emergentes,” expressos em correntes pedagdégicas modernas

e contemporaneas. (LIBANEO, 2005). Por sua vez, a Formagcdo de

6 Didatica e temas classicos: ensino; aprendizagem; planejamento; objetivos;
contetdos; metodologia; recursos; avaliagao; relagao professor-estudante;
disciplina e indisciplina; sucesso e fracasso escolar; concepgdes e finalidades

da educagio e do ensino; educagio e lutas democraticas.

7 Didatica e temas emergentes: reaproximagio entre didatica e curriculo;
identidade; autonomia; reflexdo; cultura escolar; cotidiano; reintroduc¢ao do
sujeito cognoscente; subjetividade e objetividade; multirreferencialidade;
multidimensionalidade; aula como espago-tempo coletivo/participativo/
corresponsavel; interagdo; mediacdo didatica; interdisciplinaridade;
multiculturalismo; transdisciplinaridade; tecnologia e educa¢ao; ensino
com pesquisa; historia de vida, formacdo e pratica pedagdgica; saberes
docentes; competéncias; professor reflexivo; emancipacdo; cultura escolar;
representacao social; saberes escolares; temas transversais; sistematizagao
coletiva do conhecimento; tecnologia; informatica; sociedade digital;
pesquisa escolar; ética; estética; didlogo; pratica social; transposicdo
didética; educagio inclusiva; sexualidade; questdes de género e raga, livro
didatico; tempos-espagos; dindmica; criatividade, jogos; dramatizacdo;

recursos audiovisuais; historia de vida, formacao e trabalho docente.
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Professores tem por objeto de estudo os processos de aprendizagem
da docéncia (MIZUKAMI, 2002); o processo continuo de desen-
volvimento profissional (MARCELO GARCIA, 2009); as concep-
¢bes, representacdes, saberes e préticas dos professores. (ANDRE,
1999, 2010).

De tal modo, o Estdgio Supervisionado, na formagdo de pro-
fessores, tem papel articulador entre teoria, prdtica e experiéncia
do sujeito no contexto profissional, sendo um componente curricu-
lar no qual a teoria instrumentaliza a praxis docente (PIMENTA,
1994) e é por ela retroalimentada. Um campo de conhecimento
produtor de interagdes entre universidade (cursos de formagao)
e o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas
(escolas e outros espagos).

Esse estagio visa romper com os limites da fragmentagao
do conhecimento, da disciplinaridade e da linearidade do pensa-
mento, isso por se pautar no paradigma educacional emergente
(MORAES, 1997), que apresenta desafios de reconfiguracao e re-
organizagdo dos conhecimentos, das relagdes e do estilo de vida.

Os Projetos de Trabalho Transdisciplinares desenvolvidos no
estagio tém sido uma estratégia para pensar complexo, um modo de
conhecer via ecologizagdo de saberes e praticas, na busca pela com-
preensao de metatemas fundamentais que vao além dos conteudos
disciplinares, pois visam superar a fragmentacao dos conhecimen-
tos e os limites da disciplinaridade e tratar de tematicas pertinentes,
necessarias e significativas para a humanidade na atualidade.

A complexidade e a transdisciplinaridade ampliam a manei-
ra de pensar, compreender e mediar a formagdo docente. (CARTA
DE FORTALEZA 11, 2016). Compreende-se transdisciplinaridade
como uma perspectiva que transcende (MORAES, 2008) a disci-
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plinaridade, pois se refere “aquilo que esta ao mesmo tempo entre
as disciplinas, através das diferentes disciplinas, e vai mais além de
qualquer disciplina” (NICOLESCU, 1999, p. 2), ou seja, caracteri-
za-se por ser uma pulsao religadora, por buscar um pensar com-
plexo, multidimensional, multirreferencial, articulando razao,
emocdo e atitude transformadora, trabalhando assim com uma

razao sensivel e uma praxis complexa e transdisciplinar.

Inovagdes didatico-pedagdgicas-formativas

na orientacao do estagio supervisionado

Esse projeto de ensino transdisciplinar desenvolvido pela
autora de artigo, no estagio do Curso de Pedagogia, dialoga com
a Agenda de Trabalho proposta por Candau (2000), no X Encon-
tro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - ENDIPE, sen-
do: a) enfrentar-se com a critica pés-moderna, romper frontei-
ras epistemoldgicas e articular saberes; b) favorecer ecossistemas
educativos; ¢) reinventar a didatica escolar; d) afirmar a multidi-
mensionalidade do processo educativo; e) apostar na diversida-
de; f) revisitar os temas classicos da didatica.

Em estreito didlogo com a Agenda de Trabalho apresentada
e ao pesquisar® a didatica complexa e transdisciplinar (SUANNO,
2015) reelabora o conceito de inovagdo diddtica e rompe com o
sentido reducionista, técnico e operacional de inovagdo orientado

pela racionalidade técnica.

8 Pesquisa: Trabalho Docente e Pedagogia Universitéria sob a Otica do
Pensamento Complexo e da Transdisciplinaridade (Comité de Etica UFG
n° 331/10. Cadastro Sistema de Acompanhamento de Pesquisa — SAP/
UFG n. 41.282).
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Suanno (2015) compreende que as inovagbes no traba-
lho docente se organizam a partir da reforma do pensamento e
da emergéncia de novas finalidade educacionais, o que remete a
rupturas com o ensino tradicional, disciplinar e centrado na ex-
posicdo docente. As praxis inovadoras guiadas pela sensibilida-
de humana, pela ciéncia com consciéncia, valorizam o humano,
a criatividade, o didlogo, os principios da transdisciplinaridade e
operadores do pensamento complexo’® na busca por articular ra-
za0-emogao-corporeidade no processo educativo, visando, assim,
ampliar a percepcao, a consciéncia e a aprendizagem dos envolvi-
dos no processo didatico.

Portanto, as inovagdes didatico-pedagogicas-formativas
emergem como processos multidimensionais, multirreferenciais
e autopoiéticos,'” que articulam processos de ruptura (CUNHA,
2001, 2005; LUCARELLI, 2009); processos de transigdo paradig-
madtica (MORAES, 1997; SANTOS, 2000, 2010); processos de
emancipagdo e de crise (BRAGA; GENRO; LEITE, 1997; SAN-
TOS, 2000); processos para pensar complexo (MORIN, 2003, 2010,
2011); processos educativos transdisciplinares (NICOLESCU, 1999)
e processos de autoeco-organizagdo dos sujeitos protagonistas da

inovagdo e de seus processos auto-hétero-ecoformativos contextu-

9 O pensamento complexo guia-se por principios operadores de disjuncéo,
conjungio e implicagdo, sendo esses articulados e dindmicos: a) principio
sistémico-organizacional, b) principio hologramatico, c¢) principio
retroativo, d) principio recursivo, e) principio dialdgico, f) principio
autoeco-organizador ou autoproduc¢do e g) principio da reintrodugio
do sujeito cognoscente no processo de construgdo do conhecimento, h)
principio ecoldgico da agédo, i) principio da enagdo e j) principio ético.

(MORAES; VALENTE, 2008).

10 Autoprodugio, autocriagio.
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alizados (MORAES, 2008; ZWIEREWICZ; TORRE, 2012; ESPI-
NOSA-MARTINEZ, 2014).

Considera-se, assim, inova¢ao como a capacidade docente
e institucional de construir rupturas com o instituido e criar no-
vas realidades, processos, percepcdes e emogoes, isto é, produzir
praxis inventiva (LUCARELLI, 2009) geradora de transformagdes
no trabalho docente e na escola, produtora de metamorfoses em
multiplos niveis e dimensdes (individuais, sociais e antropolo-
gicos). Inova¢do como agdo mobilizadora rumo a outra dire¢ao
didatico-formativa produtora de metamorfoses individuais, so-
ciais e antropolodgicas. Inovagdo rumo ao inédito-vidvel (FREIRE,
2005), a disponibilidade humana para mover-se em outra diregio,
construindo o inédito, por ainda nao ter acontecido, no entanto
vidvel, porque pode vir a acontecer, sendo uma possibilidade. Ino-
vacdo implica necessariamente utopia, esperanca, criatividade e
disposicao para trabalhar em prol da concretizagdo de projetos
comprometidos e transformadores, pois é na a¢do sobre a realida-
de que os sujeitos podem vir a transpor suas situagdes-limite, bar-
reiras, dificuldades, obstaculos, e assim libertar-se, emancipar-se,
reinventar-se e a seu contexto. Por isso a evolu¢do da consciéncia
humana e da cooperagao democratica “permite o sonho da reali-
zagao da utopia da humanizac¢ao, a concretizacao do SER MAIS e
da auténtica Democracia”. (ARAUJO FREIRE, 2008, p. 233).

Processos de inovagao sao processos incertos, no entanto, sdo
apostas, que demandam dos sujeitos a construcdo de estratégias
criativas no processo educativo-formativo, a partir da intenciona-
lidade de pensamento complexo ao religar conhecimentos e pra-
ticas. O estagio visa favorecer a criagdo e vivéncia de experiéncia

significativa de processos educativo-formativos integrais e inovado-
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res, que valorizem razdo-emocao-corporeidade, que possibilitem
aprender e apreender (ANASTASIOU, 2012), uma vez que conce-
be os estagiarios, bem como os estudantes da educagao basica da
escola campo de estagio, como seres humanos multidimensionais.

O estagio inspira-se em teorias, praticas e inovagoes didati-
cas (SUANNO, 2010a, 2010b) que ressignificam e reorganizam os
processos de aprendizagem. Suanno (2011) analisou trés'' docu-
mentos-sintese de eventos da area da educac¢ao e identificou que
esses propdem que professores tenham uma formacgao solida, em
nivel universitario, em perspectiva complexa, critica e transdisci-
plinar, que favoreca a aprendizagem tedrica e, para além dela, uma
aprendizagem que possibilite o desenvolvimento de uma consci-
éncia ampliada com percep¢ao agucada e que seja capaz de im-
pulsionar os seres humanos para realizarem a¢ées comprometidas
com a cidadania planetdria e a Terra-Patria.

De acordo com Suanno (2011), o conhecimento transdisci-
plinar se constrdi por meio de uma tessitura pedagégica complexa,
autoeco-organizadora, nascida nos intersticios da (inter)subjetivi-
dade dos sujeitos envolvidos no processo e de uma pluralidade de
praticas, espagos, tempos e modos de aprender, ensinar e pensar.
Suanno (2015) argumenta que para inovar é fundamental romper
com o ensino instituido e elaborar novas finalidades educativas.
Assim o sendo, Suanno (2009, 2010a, 2010b, 2011, 2015) aponta

como inovagao didatica a busca por:

11 Manifesto para a criacdo de um modelo pedagogico integral (UNESCO-
Madrid, 2009); Contribuigdes e conclusdes do II Férum sobre Inovagado e
Criatividade UB/Barcelona (FERNANDEZ, 2010); ¢ Carta de Fortaleza
— Por uma educagao transformadora: os sete saberes da educacgdo para o
presente (UNESCO-Brasil, 2010).
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1. Mudar o modo de pensar e de aprender por meio dos objetivos de:

reformar o estilo de pensamento;

pensar complexo;

reintroduzir o sujeito cognoscente em processos de
aprendizagem contextualizados e saudaveis;
transdisciplinarizar saberes cientificos, filosoéficos, po-
éticos e artisticos a fim de compreender o mundo pre-
sente;

promover articulagdes entre os saberes cientificos e os
saberes populares; saberes universais e saberes locais;
viabilizar a religagdo entre cultura das humanidades e a
cultura cientifica;

valorizar a multidimensionalidade, a multirreferenciali-
dade e a autorreferencialidade;

ampliar a consciéncia humana;

buscar na formagdo humana a religagdo entre razao,
emocao e corporeidade;

construir praticas emancipatorias, cooperativas e soli-
darias;

considerar a dialdgica entre a incerteza cognitiva e a in-

certeza historica.

2. Rever as metodologias de ensino e mover-se por vivéncias e

experiéncias participativas e significativas de aprendizagem,

considerando:

trabalho com metatemas, metapontos de vista e meta-
conceitos;
vivéncia de experiéncias e estratégias didatico-formati-

vas complexas e transdisciplinares;
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 inédito-viavel e experiéncia 6tima alcangada via histo-

rias de vida em processo de ensino-pesquisa-formagao

complexo e transdisciplinar;

e promover vivéncias que articulem mente-corpo-emo-

¢do-movimento-espago;

o educar por projetos de trabalho (HERNANDEZ, 1998b),

por projetos de investigagdo;

o considerar os conhecimentos prévios dos estudantes no

processo de ensino e de aprendizagem;

 utilizar-se em sala de aula de perguntas mediadoras
(CUNHA, 2001; BONILL; CALAFELL, 2007) e favore-

cer a elaboragdo de sinteses provisorias;

 reconhecer a pluralidade cultural, a multiplicidade de vozes

e olhares na producao e dissemina¢ao do conhecimento;

« compreender os processos pedagdgicos como processos

autoeco-organizadores geradores de processos autorre-

flexivos, explicativos da realidade complexa;

« construir praticas pedagogicas transdisciplinares e in-

terdisciplinares;

« valorizar estratégias pedagogicas autopoiéticas que se

utilizem de memorial de formagado; historia de vida;

matriz pedagdgica; andlise das experiéncias formativas

vividas como estratégia de construgdo e reconstru¢ao de

conhecimento;

« criar ambientes de aprendizagem criativos, dialdgicos,

inovadores, prazerosos e emocionalmente saudaveis.

(MORAES, 2008).
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3. Rever os contetidos escolares na busca por superar os limites da

fragmentagdo do conhecimento e, assim:

substitui-los ou complementa-los com metatemas,
como, por exemplo: democracia; sustentabilidade; cida-
dania; consciéncia; responsabilidade planetaria; justica
e responsabilidade social; solidariedade; pluralidade
cultural e diversidade; globalizagao; cultura de paz e
nao violéncia; direitos humanos; cidadania planetaria;
aprender a viver e bem viver; razdo-emog¢ao-corpo;
condi¢do humana; identidade terrena; compreensao hu-
mana; ética do género; antropolitica; antropoética; ser
humano, Terra-Patria; vida; natureza; cosmo; culturas
adolescentes; dentre varios outros — para, assim, cons-
truir o conhecimento pertinente, de natureza transdis-
ciplinar, envolvendo novas relagdes entre ser humano,
natureza e sociedade;

criar processo de ensino e de aprendizagem que nave-
gue no oceano das incertezas por meio dos arquipéla-
gos das certezas e se proponha a construir um conhe-
cimento que favoreca o desenvolvimento humano e o
conjunto das autonomias individuais, das participagdes
comunitdrias e do sentimento de pertencimento a espé-

cie humana e a Terra-Patria.

4. Rever o modo de pensar, o estilo de pensamento

ensinar e aprender guiando-se por principios operado-
res do pensamento complexo;
construir um conhecimento pertinente, contextualiza-

do, plural, que ajude a enfrentar as incertezas, abra-se ao
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dialogo e a religagdo transdisciplinar de saberes;
superar a logica reducionista que fragmenta o conheci-
mento cientifico e produz cegueiras, erros e ilusoes;
valorizar a contradi¢ao e a complementaridade;
reconhecer a diversidade de saberes, teorias e epistemo-
logias ao reconhecer os multiplos caminhos para com-
preender e transformar o real;

valorizar a racionalidade aberta e o pensar transgressivo.

5. Rever valores e sensibilidades no ambiente escolar

estimular a sensibilidade humana;

cultivar o respeito pela vida e pela Terra-Patria;
desenvolver a empatia, a escuta sensivel e o didlogo afe-
tivo;

trabalhar a cooperacao e solidariedade por meio de tra-

balho em equipes e aprendizagem cooperativa.

6. Conjugar nos processos de aprendizagem a construgdo de co-

nhecimentos, a ampliagdo da consciéncia, os niveis de percepgdo

da realidade e compromisso com a constru¢ao de agdes trans-

formadoras

favorecer a ampliagdo da consciéncia, da percep¢ao e da
acao do ser humano;

integrar aprimoramento individual, comunitario e so-
cial;

valorizar autonomia, autoria e autopoiese;

educar para o autoconhecimento e a autocritica;
oportunizar a formagdo cultural e estética, acessar di-

versas expressoes artisticas e estéticas a fim de conhecer,
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sensibilizar e ampliar a percepgdo sobre o humano, o
social e a realidade;

promover a escuta musical (PARE]JO, 2007; NOGUEI-
RA, 2008) em cendrios de aprendizagem;

desenvolver atividades de concentragido, meditacdo e
relaxamento, fundamentais para propiciar estados de
serenidade, calma e paz interior;

promover a formagdo critica e comprometida com o
bem comum;

valorizar e desenvolver a criatividade e a inovacao;
favorecer a metacogni¢cdo (BRUNNER, 1998);
relacionar pensamento e emog¢iao (MORAES, 2008);
criar estratégias para "sentipensar’ (MORAES e TOR-
RE, 2004);

desenvolver a escuta sensivel (BARBIER, 2002) e o dia-

logo;

7. Relagdo professores-estudantes

buscar estabelecer uma relagao humana, fraterna e pro-
fissional entre professores e estudantes;

possibilitar a geragdo de uma nova ecologia de saberes
e um sentido, também novo, para o trabalho docente;
repugnar processos de dominagao cultural, de homo-
geneizagdo, bem como reducionismo, linearidade, das
verdades absolutas;

humanizar a relagdo entre professores e estudantes, ir-

rigando-a com apoio, confianga, afetividade e dialogo.
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8. Construir conhecimentos e aprendizagens complexas

construir articulagdes ternarias, interagdes e religacoes
de saberes e conhecimentos;

construir metapontos de vista e metaconceitos.

9. Rever a formagdo de professores

valorizar a formagdo e o trabalho docente;

favorecer as dimensoes formativas propostas por Gas-
ton Pineau (2006) (autoformacio, heteroformacao e
ecoformacgao);

pesquisar a profissionalidade (ROLDAO, 2010) docente
emergente;

investir na formagao pedagogica do professor universi-
tario (CUNHA, 2001, 2005; PINEAU, 2006);
desenvolver pesquisa (auto)biografica, historias de vida,
biografia educativa na formagdo de professores como
processo que pode auxiliar no resgate da subjetividade
(PASSEGGI et al., 2006);

registrar, refletir e analisar experiéncias pedagogicas vi-
vidas como estratégia de construgao e reconstrucao de
conhecimento;

enfrentar o problema do mal-estar e sofrimento docente;
elaborar politica de formagao profissional ao longo da
vida;

resgatar teoricos que contribuam com teorias e praxis
baseada no compromisso social, planetario e na busca
de alternativas para o bem comum;

valorizar concepgoes e praticas pedagogicas criativas e

inovadoras;
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« assumir a responsabilidade social e planetaria como te-
matica e enfoque na formagdo de professores, e assim
colaborar no sentido de ampliar o compromisso indivi-
dual e coletivo diante das questdes atuais da sociedade

em crise e em transicao.

A reforma do ensino (MORIN, 2003) perpassa a reforma
do pensamento, a reforma da formacao de professores, a reforma
dos processos vividos ao longo da formagéo inicial e do estagio
curricular, pois esses sdo importantes para contribuir em prol da
construcao de uma politica de civilizagdo e uma politica de huma-
nidade que reconfigure a vida no século XXI.

Intenciona-se na forma¢ao humana que os estudantes te-
nham “uma cabega bem-feita’, expressao em alusdo a formulagao
de Michel de Montaigne, que prop6s como finalidade do ensino
que os processos educativos favorecessem a formacao de “uma
cabeca bem-feita”, em vez de “uma cabeca bem cheia” (MORIN,
2003), ou seja, que os estudantes aprendam a pensar e utilizem os
conhecimentos para compreender a vida, o humano e a realidade,
superando assim os limites do ensino disciplinar e da memoriza-
¢do de conteudos. O autor propds que fagamos uma metamorfose,
uma politica de civilizag¢do, pautada na qualidade de vida, na so-
lidariedade, nas necessidades poéticas e estéticas no ser humano,
no bem-estar em sentido existencial, que permita que “flores¢a o
mais que humano em nés (Caetano Veloso, Musica: Ta combina-
do)”. Educar em prol de uma nova politica de civilizagdo implica
ter por base a democracia e a cultura de paz, capaz de garantir
dignidade humana, diversidade cultural, e fomentar: politica de

qualidade de vida; politica de convivéncia; politica ecolédgica; po-
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litica de solidariedade; por meio da cidadania planetaria e da sus-
tentabilidade do planeta.

Morin (2011) analisa que o futuro da humanidade nao se
deve pautar unicamente pelo desenvolvimento econdémico. E
preciso uma politica de humanidade que reconhega cada nagéo e
cada cultura. E argumenta que a educagao, a ciéncia, a socieda-
de e a politica deveriam ser reformadas, deveriam modificar o
modo de pensar, se complexificar para provocar metamorfoses
sociais, individuais e antropoldgicas. O autor nos alerta que ne-
cessitamos formar pessoas que tenham consciéncia de que faze-
mos parte de uma comunidade de destino da espécie humana, e
para tal precisamos de uma politica de humanidade pautada nos
conceitos de Terra-Patria e de cidadania planetaria. A politica de
humanidade pauta-se no humanismo planetario, na governanga
global, em outra légica politico-economica capaz de promover
simultaneamente processos de globalizacao e desglobalizagao;
crescimento e decrescimento; desenvolvimento e involu¢do;
transformacgao e conserva¢ao. De tal modo, as institui¢cdes edu-
cativas ao dialogarem sobre metatemas, ou seja, conteudos fun-
damentais e pertinentes, contribuem para que os estudantes se
percebam como seres humanos, cidadaos planetarios e se com-
prometam com a vida coletiva e as problematicas da sociedade
na atualidade. Nesse sentido, faz-se necessario construir novas
maneiras de pensar e aprender, bem como novos estilos de vida
que sejam mais sustentaveis, democraticos, igualitarios, coo-
perativos e socialmente mais justos. O estagio supervisionado
desenvolvido pela autora deste capitulo tem buscado desenvol-
ver-se considerando esses desafios formativos apresentados an-

teriormente.
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Projetos de Trabalho Transdisciplinares

no Estagio Supervisionado

Projeto de Trabalho inspira-se na Complexidade e na Trans-
disciplinaridade e assume o desafio de pensar complexo por meio
de uma razao sensivel capaz de globalizar conhecimentos e ecolo-
gizar saberes ao repensar a educagdo escolar e buscar superar os
limites do ensino disciplinar.

A finalidade do ensino por projetos de trabalho (HERNAN-
DEZ, 1998b) ¢ intencionalmente: a) promover a compreensao dos
problemas que sao investigados; b) ser capaz de ir além da infor-
magcao dada; c) reconhecer as diferentes versdes e abordagens so-
bre um fendmeno/objeto de estudo; d) propor hipéteses e buscar
explica¢oes na pluralidade de abordagens relacionadas a questao
em estudo. Esse é um processo de ensino baseado na aprendiza-
gem, no estabelecimento de relagdes entre vida e conhecimento, na
problematizacao/pesquisa/interpretacio da realidade, por meio de
um estilo de pensamento organizador e articulador entre as partes/
todo, o singular/global, contemplando e indo além dos contetidos
disciplinas, o que remete a valorizagao de outros saberes e praticas.

Os Projetos de Trabalho Transdisciplinares desenvolvi-
dos no estagio curricular pautaram-se em inovagées diddticas
complexas e transdisciplinares (SUANNO, 2015) anteriormente

apresentadas e, metodologicamente, foram assim desenvolvidos:

1. ossujeitos participantes'? do projeto de trabalho tiveram

protagonismo no processo de produgdo e desenvolvi-

12 Estagiarios(as) do curso de Pedagogia; professora orientadora de estagio;

professores(as) supervisores(as) e estudantes do ensino fundamental da
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mento dele, tendo sido valorizados seus conhecimentos
prévios, desejos, curiosidades e expectativas em relagao
a tematica em estudo;

2. oobjetivo geral dos projetos de trabalho desenvolvidos no
estagio foi: pensar complexo e transdisciplinar, religando
saberes e praticas, em torno do metatema selecionado;

3. o estudo foi elaborado em torno de um metatema-pro-
blema, ou seja, de um metatema fundamental para a hu-
manidade na atualidade;

4. o metatema foi problematizado por meio de pergun-
tas mediadoras criadas para impulsionar a pesquisa,
a curiosidade dos envolvidos no projeto, o didlogo e a
compreensdo sobre a tematica em estudo;

5. buscou-se promover condi¢des para se pensar comple-
xo e transdisciplinar, religando saberes e praticas em
torno dos metatemas;

6. buscou-se sensibilizar os sujeitos para reflexdes, mas
também para criarem agdes e praticas vinculadas aos
metatemas em estudo;

7. buscou-se construir metapontos de vista e elaborar me-
taconceitos a partir dos metatemas trabalhados;

8. 0s projetos assumiram perspectiva transdisciplinar, por

tratarem o metatema e o processo vivido em perspectiva

escola-campo de estagio.
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multidimensional,”” multirreferencial* e autorreferencial;
9. trabalhou-se com "conteudos vivos e significativos";
10. os conteidos multidimensionais e multirreferenciais
(disciplinares ou ndo) foram organizados e visualizados

por meio de Mandala de saberes" e mapas conceituais.'®

13

14

15

16

Compreende-se que uma abordagem multidimensional consiste em
considerar multiplas dimensdes na investigacdo do objeto de pesquisa/
estudo, como, por exemplo, as dimensdes: histdrica, politica, economica,
social, institucional, local, regional, nacional, planetdria, pedagdgica,
cognitiva, pessoal/biografica, subjetiva, formativa, cultural, tecnoldgica, ou
outras dimensoes. (SUANNO, 2015, p. 101). A construgdo do conhecimento
implica multidimensionalidade e uma interagdo dindmica (PETRAGLIA,
2006), que comporta retroagdes, antagonismo, contradi¢des, convergéncias
e incertezas, pois reconhece subjetividades e objetividades; saberes e

conhecimentos; culturas e valores universais.

Utiliza-se o termo multirreferencial no sentido do uso de diferentes e
multiplos referenciais e fontes de pesquisa no processo de construgdo do

conhecimento.

O Sistema de Construgdo de Mandalas de Saberes (http://www.
madaladossaberes.org) permite representar o complexo esquema articulado
entre curriculo, vida cotidiana e metatemas em estudo, um sistema nao
linear e simples. A metodologia Mandala dos Saberes, inspirada em Paulo
Freire, ¢ uma tecnologia social criada pela Casa da Arte de Educar (Rio
de Janeiro), no intuito de ampliar o didlogo entre escolas e comunidades
e integrar os saberes locais aos escolares e académicos, favorecendo a
ampliacdo da aprendizagem e possibilitando que o curriculo se enriquega

com diversidade cultural, bem como com metatemas.

Mapas conceituais possibilitam elaborar esquemas conceituais e
representa-los graficamente (Programa CmapTools e outros), construindo,
assim, mapas conceituais, que permitam organizar e visualizar a rede
de relagdes ¢ conexdes entre os conceitos, conhecimentos disciplinares,
tecnolégicos, artisticos, lendarios, econdmicos, sociais, ambientais,

locais, planetarios, construidos no projeto de trabalho. O mapa conceitual
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11.

12.

13.

14.

multiplos foram os processos de escolha do metatema a
serem desenvolvidos no estagio, como: dialogo da pro-
fessora orientadora com a gestdo escolar e a equipe de
supervisores; articulagio do metatema com o projeto
tematico definido pela escola para o semestre; planeja-
mento coletivo e participativo em sala de aula na facul-
dade (professora orientadora e estagiarias) apds consul-
ta a equipe escolar;

mesmo o metatema sendo definido a priori, ha flexi-
bilidade e readequagdo do planejamento ao longo do
processo de desenvolvimento do projeto, atendendo as
demandas, as aprendizagens, as curiosidades dos dis-
centes, podendo emergir subtemas ou novas dimensoes
para o estudo;

construiram-se objetivos e planejaram-se as atividades
do projeto, mas mantém-se em aberto para ampliagdo de
tais objetivos e dos processos vividos ao longo do projeto;
o processo de estudo e pesquisa foi desenvolvido em

grupos, em torno do metatema e suas questdes proble-

foi desenvolvido como um instrumento para organizar o conhecimento

e como uma maneira pratica de representd-lo para si mesmo ou para

outras pessoas. Joseph Novak e colaboradores criaram tal ferramenta a

partir da teoria de David Ausubel — a aprendizagem significativa —, a qual

propde que o conhecimento ndo pode ser construido adequadamente de

modo arbitrario e pautado exclusivamente na memorizagdo; ao contrario,

deve ser (1) compreendido, (2) significativamente relevante e (3) bem

integrado (GOMES et al., 2011, p. 1). Nos projetos do estagio os mapas

conceituais permitiram representar multidimensionalidade de olhares

sobre o metatema estudado, contemplando aspectos politicos, geograficos,

sociais, econdmicos, estratégicos, ambientais, dentre outros.
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matizadoras, uma parceria dialogica e colaborativa entre
estudantes'” da escola, estagiarios do curso de Pedago-
gia, professores da escola-campo de estagio e professora
orientadora do estagio;

15. o estudo ndo se pautou em verdades e certezas, mas na
abertura do olhar e no respeito as diferentes concepgdes e
abordagens tedricas sobre o objeto/fenomeno de estudo;

16. cada projeto é unico, pois os sujeitos, os didlogos, os
processos vividos e os conhecimentos elaborados situ-
am-se em uma experiéncia coletivamente em um dado
contexto, sendo assim uma experiéncia contextualiza-
da que gera aprendizagens que intencionam ser signi-
ficativas;

17. diariamente registraram-se o processo e as aprendiza-
gens, a fim de se reconhecer as elaboragdes do coletivo
e as elaboracgoes individuais, com suas singularidades e
visdes sobre o processo e o objeto/fendmeno em estu-
do. Emergem diferentes formas de aprender e diferentes
interesses sobre o metatema em estudo. Assim, os estu-
dantes produzem elaboragdes coletivas, bem como pro-
dugobes paralelas e complementares, que compartilhadas
enriquecem a percepc¢do de todos. Cada estudante en-
contra no projeto e no processo seu desejo, seu papel e
sua contribui¢do - valorizou-se a produgao de sistema-

tizagoes diarias;

17 Os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, no periodo
matutino, sdo criangas entre 6 e 12 anos, no periodo noturno, estudantes
da Educacio de Jovens, Adolescente e Adultos — EAJA, entre 15 e 70 anos

(geralmente).
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18. os projetos possibilitam atualizar as discussoes, algumas

delas previstas no curriculo e nas disciplinas, mas efe-

tivamente os projetos de trabalho oportunizam a am-

pliagdo da reflexao e da consciéncia sobre uma realidade

atual - trata-se do conhecimento escolar para pensar e

problematizar o mundo presente;

19. o foco do processo educativo é a aprendizagem do es-

tudante;

20. a aprendizagem nao se limitou aos conteudos, mas am-

pliou-se a0 modo de pensar, problematizar, sentir e in-

vestigar o fendmeno/objeto de estudo - e ao final verifi-

cou-se que as aprendizagens foram além dos limites dos

conteudos das disciplinas e do curriculo exatamente por

dialogarem com a vida;

21. articulou-se a aprendizagem conceitual a aprendizagem

problematizadora transdisciplinar que possibilitou re-

ligar teoria e pratica e produz novas aprendizagens e

acoes;

22. os estudantes podem participar ativamente do processo

de planejamento, pesquisa, sistematizacdo, divulgacao,

publicagdo e avaliagio do projeto de trabalho transdis-

ciplinar;

23. a sistematizagdo das informagées e das aprendizagens

foi organizada no sentido de responder as questdes ini-

ciais, as questdes problematizadoras, as novas questoes e

curiosidades que surgiram ao longo do projeto;

24. viabilizamos a divulgag¢do do processo, das vivéncias e

das aprendizagens dos Projetos de Trabalho com o intui-

to de socializar o conhecimento produzido pelo grupo;
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25.

26.

27.

28.

0s registros visardo articular as compreensdes consi-
derando o contexto sociopolitico, econdmico-cultural,
local-planetario sobre as informagdes encontradas e os
conhecimentos construidos; refletiu-se também sobre
as mudancas de atitudes e pensamentos dos participan-
tes do projeto em relagdo ao metatema estudado;

o projeto oportunizou um conjunto de vivéncias, expe-
riéncias e aulas praticas;

utilizou-se a estratégia transdisciplinar de fotolingua-

8 com a inten¢do de promover momentos para

gem,
"sentipensar”, no qual “pensamento e sentimento traba-
lham em conjunto: uma fusao de duas formas de inter-
pretacdo da realidade, a partir da reflexdo e do impacto
emocional para converter o mesmo ato de conhecimen-
to (senti + pensar)” (MORAES; TORRE, 2004);

as estagiarias se esforcaram para criarem aulas partici-
pativas, dialogicas e desenvolvidas por meio de meto-
dologias ativas; situa¢des-problema; problematizagio
da tematica; pesquisa; interpretacao (de documentarios,
animes, fotos, infograficos,” graficos, mapas, letras de

musicas, historias em quadrinhos, charges, lendas, tex-

18 Schmidt Neto (2013) considera que a dindmica da fotolinguagem tem se

19

mostrado um excelente exercicio de pensamento simbolico. A foto provoca
o pensamento e impulsiona relagdes, associacdes e comparacgdes, além
de permitir liberdade interpretativa, imaginacéo, construgdo de relagdes,
pois nao estamos mostrando as fotos para serem descritas, mas para serem
associadas ao metatema em estudo. Este é exercicio de abstracao, a medida

que o participante transcende o significado imediato da imagem.

A interpretagdo de infografico se relevou muito interessante, dadas a

criatividade na exposi¢@o visual da tematica e as informagdes disponiveis
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tos jornalisticos, narrativas, livros literarios); produ¢ao
textual; teatro de fantoches; dramatizagoes; escuta mu-
sical e jogos interpretativos;

29. o processo de avaliagdo foi continuo e contemplou au-
toavaliacdo;

30. alguns registros dos projetos foram publicados no pe-
riédico® criado em parceria entre o estagio e a escola;

31. professores(as), coordenadoras, diretoras e funcionarios
da escola-campo de estagio tém participado anualmente
desde 2008 do “Curso de Extensdo: Pratica de Ensino
e Formagao Continuada FE/UFG”, ofertado pela pro-
fessora orientadora desse estagio. O curso contempla a
perspectiva do estagio e as demandas da comunidade
escolar.

32. os(as) estagiarios(as) apresentaram anualmente comu-

nicagdes orais e pOsteres cientificos relatando o Projeto

20

que demandavam interpretagdes e complementagdes a serem construidas
a partir da pesquisa.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; GOMES, Andréa Dias. Historico da
publicagdo da Escola Municipal Jodao Paulo I: parceria entre universidade
e escola. In: Simpodsio de Estudos ¢ Pesquisas da Faculdade de Educagéo
— politicas de formacao e formacdo de politicas: reconfiguracao de temos
e espagos, 20., 201, Goiania. Anais... Goiania, GO, 2011. Disponivel em:
https://www.fe.ufg.br/up/2/0/ANAIS XX-SIMP%C3%93SIO-FE-UFG
VOLUME 2.pdf.Acesso em: 2 fev. 2017.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; SILVA, Carlos Cardoso. Formagio
continuada e publicagdo periddica: parceria entre universidade e escola.
In: Seminario de Extensdo Universitaria da Regido Centro-Oeste-UFG -
SEREX, 5., 2012, Goiania. Anais ... Goiania: UFG, 2012. Disponivel em:
https://serex2012.proec.ufg.br/up/399/0/MARILZA_VANESSA_ROSA_
SUANNO.pdf. Acesso em: 2 fev. 2017.
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de Trabalho desenvolvido durante o Semindario de Esta-
gio da Faculdade de Educa¢ao da UFG, e as publicagdes

estao disponiveis nos anais*' do evento.

Entre 2013 e 2016, os(as) estagidrios(as) orientados(as) pela
autora desse capitulo criaram e desenvolveram Projetos de Tra-
balho Transdisciplinares com metatemas ecologicos e sustentaveis
que intencionaram refletir, ressignificar e reorganizar a relagao en-
tre ser humano, natureza e sociedade, como proposto por D’Am-
brosio (2016), ao vivenciar e aprender por meio do: a) Projeto de
Trabalho Transdisciplinar Cooperagéo Internacional pelas Aguas
(2013); b) Projeto Transdisciplinar Economia Solidaria e Desen-
volvimento Sustentavel (2014); c) Projeto de Trabalho Sustentabi-
lidade, Meio Ambiente e Sociedade (2015); d) Projeto de Trabalho

Transdisciplinar Hortas Urbanas e Hortas Escolares (2016).
Considerag¢des provisorias

A didatica emergente valoriza a educagdo integral do ser
humano e a compreensao de que a finalidade da educacao, no sé-
culo XXI, passa a ser um pensar complexo e transdisciplinar a
tim de promover metamorfose social, individual e antropolégica e,
portanto, salvaguardar a humanidade, a Terra-Patria e dar prosse-

guimento ao processo de hominizagao.

21 Anais do IV Seminario de Estagio FE/UFG (2013). Disponivel em: https://
estagiodepedagogia.fe.ufg.br/p/12184-iv-seminario-2013. Acesso em: 10
out. 2014. Anais do V Semindrio de Estagio FE-UFG (2014). Disponivel
em: https://estagiodepedagogia.fe.ufg.br/p/12189-v-seminario-2014.
Acesso em: 10 out. 2014.
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Viver uma experiéncia com Projeto de Trabalho Transdisci-
plinar no estagio curricular tem demonstrado que contribui para
desestabilizar as certezas pedagogicas, construir rupturas com
praticas didaticas tradicionais, auxiliar para se criar um comuni-
dade de mudanga, a fim de mover-se rumo a constru¢ao de uma
escola criativa (TORRE, 2012), capaz de se rever e se transcen-
der, no intuito de ensinar a viver (MORIN, 2015), ou seja, de se
aprender a viver, ao pensar complexo, "sentipensar”, ampliar a
consciéncia e os niveis de percep¢do dos sujeitos sobre os niveis
de realidade. A leitura de mundo (FREIRE, 1989) no ambiente
escolar possibilita a constru¢do de outros modos de compreender
e agir sobre a realidade e sobre si mesmo.

Projetos de Trabalho Transdisciplinares conjugam media-
¢ao didatica com autonomia discente em um ambiente de apren-
dizagem alegre, criativo, prazeroso. Um modo de educar que
pretende ir além dos muros da escola, considerando a cidade e o
campo como espagos educadores.

A inovagao educativa pode surgir como inédito-viavel (FREI-
RE, 2005; ARAUJO FREIRE, 2008) e experiéncia 6tima (CSIKS-
ZENTMIHALYI, 1999), sendo alcancada via experiéncias vividas
de modo comunitério, soliddrio e cooperativo. Tais experiéncias
nos tocam e passam a compor nossas historias de vida, no caso
de professores, a compor as histdrias de auto-hetero-ecoformagao
(GALVANTI; PINEAU, 2012) oportunizadas pelo estagio curricular.
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CONFLUENCIAS DE RIOS: O ESTAGIO
NA INTERSECCAO ENTRE UNIVERSIDADE
E PROJETO CIRCENSE

Carime Rossi Elias

Elzimar Pereira Nascimento Ferraz

Introdugao

m momento significativo da formagdo inicial docente ¢é a

vivéncia do estagio supervisionado de ensino, componente
curricular obrigatério nos cursos de licenciatura. E um tempo de
aprendizagem que pressupde uma relagdo pedagdgica ampliada ja
que envolve nao somente a universidade, mas outras institui¢des
parceiras na condicao de campos de estagio a partir do trabalho ar-
ticulado entre o professor universitario orientador, o estagiario e o
supervisor da escola concedente. Essa relagao é regulamentada por
normativas oficiais (leis, resolugdes institucionais, projetos politi-
cos pedagogicos de cursos, projetos e regulamentos das outras ins-
tituigoes etc.) que direcionam tanto as a¢oes da universidade como
também das institui¢oes campo.

Pelas possibilidades legais dadas tanto pela Lei n° 11.788,
que regulamenta sobre o estagio supervisionado e que permite a
realizagdo do estagio em outros locais além das escolas, quanto
pela politica de estagio da Universidade Federal de Goias (UFG)
que também abre essa possibilidade (Resolu¢oes CEPEC n° 731 e
n° 766), o curso de Pedagogia, em seu Projeto Politico Pedagogi-

co, admite a realiza¢do de estagio supervisionado obrigatdério em
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instituicoes educativas que ndo sejam necessariamente espagos

escolares:

Seu desenvolvimento dar-se-4 em institui¢des educacionais,
preferencialmente publicas, que oferecam Educac¢io Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou em outros es-
pagos educativos mediante projetos previamente aprovados
pela coordenacao de curso e de estagio. (PROJETO PEDA-
GOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA-FE/UFG, 2015).

Nesta perspectiva, este texto aborda o estagio supervisiona-
do obrigatério no curso de Pedagogia realizado em parceria com
uma institui¢do educativa ndo convencional: uma organizagdo
ndo governamental (ONG). Portanto, tal parceria constitui-se na
inter-relagao entre duas modalidades de educacgao formal: a que
ocorre no Curso de Pedagogia (convencional) e a que acontece
no Circo Laheto (nao convencional). Ambas as institui¢des atuam
com ensino e, embora uma delas ndo se caracterize como ensino
escolar, ambas tém intencionalidade em suas praticas pedagdgi-
cas, estruturacgao sistematica dos trabalhos desenvolvidos, plane-
jamentos configurados em projetos de pequeno, médio e longo
prazo, avaliaces de resultados alcancados. (LIBANEO, 2010).

A abordagem do texto ocorre a partir da compreensdo que o
estagio, analogo ao encontro de aguas entre dois rios, se faz e refaz
em meio a normativas institucionais, a praticas culturais cotidianas
das diferentes institui¢oes envolvidas, mas também a caracteristi-
cas proprias individuais e coletivas dos grupos em cada momen-
to de interagdo. Neste sentido, é possivel pensar em uma realidade

estruturada, mas que também vai se estruturando. (BOURDIEU,
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2007). De um lado, porque existem identidades locais, formadas
por culturas do passado e do presente, que constituem habitus nas
organizagdes espaciais formando uma dimensao estruturada de
cada uma delas (neste caso, academia e circo), e, de outro, porque
estes mesmos construtos e agdes praticas atualizados no decorrer
do estagio vao engendrando uma formagao que se forja nessa expe-
riéncia mesma de inter-relacao entre as instituigoes e que, por nao
estarem dados desde o inicio, vao sendo construidos no decorrer
do trabalho e compdem a dimensao estruturante desse movimento.

Para realizar esta reflexao sobre o estagio na intersecgdo entre
universidade e circo, esta escrita esta organizada em dois momentos.
No primeiro, aborda aspectos organizativos gerais relativos ao esta-
gio supervisionado obrigatério no Curso de Pedagogia e ao projeto
social do Circo Laheto. No segundo momento, a partir da prépria
experiéncia do estagio, apresenta aspectos formativos considerados
relevantes pelos estagiarios, na perspectiva da universidade, e pela
coordenadora pedagdgica do Circo (supervisora de estagio, segun-

do alegislacao vigente), na perspectiva da instituicdo concedente.

Nos fluxos normativos da parceria

O estagio supervisionado obrigatério do curso de Pedago-
gia da UFG ¢ um momento de formagdo profissional que tem a
presenca participativa do graduando no exercicio in loco de cam-
po em ambientes de atividade profissional, acompanhado dire-
tamente pelo professor orientador da turma, seguindo uma con-
cepcdo de estagio como movimento de articulagdo entre teoria
e pratica fundamentado pela pesquisa (atitude investigativa), de

acordo com Pimenta e Lima (2011). Esta configuragao do estagio
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pretende proporcionar aos discentes o exercicio continuo da refle-
xa0-acao-reflexdo sobre sua propria pratica.

O estagio abrange uma carga horaria de 400 horas distribuidas
em 100 horas por semestre. Tal carga horaria ¢ dividida entre ativida-
des na universidade e atividades no campo. O curso possui uma pro-
posta de base comum que tem por eixo uma concepgio de docéncia
ampliada que engloba as multiplas dimensoes do trabalho pedagdgi-
co na Educagdo Basica, envolvendo educagdo infantil e anos iniciais,
nas modalidades regular e educagdo de jovens e adultos.

Deste modo, a partir do quinto periodo do Curso, os alu-
nos iniciam quatro semestres de estagio, dois em anos iniciais do
ensino fundamental (ensino regular ou modalidade Educag¢ao de
Jovens e Adultos) e dois em educagdo infantil. Cada turma de alu-
nos permanece com o mesmo professor orientador durante um
ano: no estagio em anos iniciais do ensino fundamental (5°. e 6°.
semestres) e no estagio em educagdo infantil (7°. e 8°. semestres).

Neste sentido, o estagio supervisionado obrigatério se carac-
teriza por uma relagao de ensino e aprendizagem, objeto da sua for-
magdo, mediada pela agdo do professor-formador-orientador. Visa
principalmente a reflexao tedrico-pratica sobre a docéncia em suas
praticas pedagdgicas, envolvendo também demais aspectos educa-
tivos integrantes do cotidiano escolar e ndo escolar. Em linhas ge-
rais, é desenvolvido a partir das seguintes etapas: observagao parti-
cipante, entrevistas e analise documental de registros escritos relati-
vos a instituicdo campo, feitos pelos alunos no contexto de atuagao
profissional a fim de mapear a realidade na qual o estudante, futuro
docente, ird se integrar; acompanhamento de atividades profissio-
nais realizadas no campo e posterior planejamento de projeto de

ensino e aprendizagem, desenvolvimento do projeto elaborado e
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avaliagdo processual e final do trabalho realizado. O estagio curri-
cular é concebido pela UFG como “uma atividade privilegiada de
dialogo critico com a realidade”. (Resolu¢do CEPEC n. 731).

Do ponto de vista da instituicdo parceira, a organizagao
nao governamental (ONG) Circo Laheto procurou o curso de Pe-
dagogia da Universidade com o objetivo de qualificar os proces-
sos de leitura e escrita das criancas e adolescentes que frequentam
esse espaco educativo no contraturno escolar.

Arte, circo e cidadania é o principal projeto do Circo
Laheto e inclui subprojetos que se modificam anualmente’. Tal
projeto é desenvolvido desde 1996 e consiste em oferecer ativi-
dades com equipamentos da arte circense (pernas-de-pau, ma-
labares, monociclo, rola-rola, diabold, lira, cama elastica, acro-
bacias, tecido acrobatico e trapézio), atividades que aprimorem
o gosto pela leitura e produgdo de textos, teatro e brincadeiras
do folclore brasileiro, musica (percussao), oficinas de jogos de
raciocinio légico-matematico, recreagao e lazer (Projeto Brasil
de Cabo a Rabo, 2015).

Cerca de cento e cinquenta meninos e meninas de bairros
vizinhos e escolas publicas da regiao frequentam as atividades do
circo regularmente’®. A participagdo é gratuita e depende somente
do comparecimento de um responsavel para fazer a inscri¢ao da

crianga. Desde 2012 o Circo Laheto participa do Programa Mais

1 O Circo Laheto sobrevive de doagdes, de parcerias com governos e tem
um grupo profissional de artistas que faz apresentagdes e oficinas a precos
populares e cuja renda é revertida para a manutengdo do projeto social,

além de locagdo do espago e venda de produtos.

2 Emsuagrande maioria, trata-se de criancas em situagdo de vulnerabilidade

social.
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Educagiao’ do governo federal mantendo parcerias com duas esco-
las publicas municipais da regido. As aulas acontecem de segunda
a quinta-feira no Circo, nos turnos matutino e vespertino e, nas
sextas-feiras, ocorrem nas escolas parceiras. A metodologia de
trabalho quando as atividades sdo realizadas no circo inicia com
uma reunido coletiva/assembleia realizada no picadeiro principal
quando criangas e arte-educadores se reunem para discutir assun-
tos referentes ao dia a dia, dar opinides, expor problemas, fazer
criticas, buscar solugdes. A reunido termina com uma brincadeira
coletiva sempre de carater cooperativo (ndo competitivo). Depois
os alunos sdo divididos em trés grupos e cada um deles faz uma
aula especifica de acordo com as atividades oferecidas naquele dia.
Cada aula tem uma duragao de cerca de 40 minutos e ap6s ha um
revezamento entre os grupos.

Um 6nibus do Circo busca as criancas nas escolas e as leva
de volta, nos dois turnos. Ha lanche pela manha e a tarde, e almo-
¢o para as criangas menores do turno matutino.

O convénio da Universidade com a institui¢cdo Circo Laheto
data do ano de 2008, mas somente em 2011 iniciou-se a parceria
com o Curso de Pedagogia da UFG, conforme relato da coordena-

dora pedagdgica (CP):

Bom, por volta de 2008 (ndo me recordo com seguranga
0 ano), apresentei o projeto pedagogico do Circo Laheto
para a coordenadora de estagio da época e recebemos uma
resposta negativa. Nao me recordo qual foi a argumenta-

¢do0. Assim como apresentei para Faculdade de Pedagogia,

3 http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao
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apresentei também para outras Faculdades como: Educa-
¢do Fisica, Nutricao e Matematica por acreditar que seriam
campos de conhecimentos que enriqueceriam nossas agdes
socioeducativas, porém, apenas a Faculdade de Matemati-

ca manifestou interesse. (CP, 2016).4

Em 2014 o convénio foi renovado’ e tem como objetivo
proporcionar aos estudantes regularmente matriculados na UFG
a oportunidade de realizagdo de estagio curricular nas diversas
areas de atuagdo do Circo Laheto.

Assim, o estagio, dentro dos limites de acdo da parceria e
da propria dindmica organizacional, engendra uma pratica peda-
gogica balizada pelas legislagdes vigentes e diretrizes do curso de
Pedagogia, possibilitando abertura para o didlogo acerca de pro-
blematicas educacionais no sentido de construir caminhos que
aprimorem a formacgdo do licenciando, que contribuam com os
processos de aprendizagem das criangas, bem como estreitem as
relagbes entre universidade e instituicdo parceira. Nesta parceria
ambas instituicdes responsabilizam-se pela formagao profissional
docente, pois o estagio apresenta-se como via de mao dupla dessa

formacao.

O estagio na experiéncia formativa

4 A sigla CP refere-se a coordenadora pedagogica e a sigla AL refere-se a
alunos.

5  Publicado no Didrio Oficial da Unido, com o niimero 116, em 13 de maio
de 2014, com vigéncia de 2014 a 2019. Para mais informagdes, acessar:

https://www.convenios.ufg.br/
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O conceito de habitus, de Bourdieu, permite pensar a for-
magdo inicial no estdgio supervisionado como movimento cons-
tante de criagdo e recria¢ao porque considera os modos de ser das
pessoas e dos grupos na interagcdo em configuragdes culturais. De
acordo com o autor, é na incorporagao do social que a aprendi-

zagem se realiza. Neste sentido, afirma Vasconcelos (2002, p. 79):

o conceito de habitus que ele desenvolvera ao longo da sua
obra corresponde a uma matriz, determinada pela posicao
social do individuo que lhe permite pensar, ver e agir nas
mais variadas situacdes. O habitus traduz, dessa forma, es-
tilos de vida, julgamentos politicos, morais, estéticos. Ele é
também um meio de agdo que permite criar ou desenvol-

ver estratégias individuais ou coletivas.

Assim, consideramos que o habitus que constitui a instancia
do campo de estagio, neste caso o circo como espago de educagao
formal ndo escolar, na intersec¢do com o habitus que advém da
academia, envolvendo uma concepgao de estagio, de ensino, de
aprendizagem mais voltados para a educagao formal convencio-
nal, engendram outras inter-relagdes pedagdgicas e culturais que

contribuem com a formagao docente inicial dos alunos.

Pensar a relagdo entre individuo e sociedade com base na
categoria habitus implica afirmar que o individual, o pes-
soal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais e coletiva-
mente orquestrados. O habitus ¢ uma subjetividade socia-
lizada (Bourdieu, 1992, p. 101). Dessa forma, deve ser visto

como um conjunto de esquemas de percepgao, apropria-
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¢d0 e acdo que é experimentado e posto em pratica, tendo
em vista que as conjunturas de um campo o estimulam.

(SETTON, 2002, p. 63).

Para conhecer um pouco desse processo de interagao do
habitus dos alunos e da academia com o campo de estagio do
circo, com a equipe que la atua, com as criangas que o frequen-
tam, foi enviado por e-mail um questionario com oito questoes
para os estagiarios das duas turmas de 2015. Somente sete alu-
nos, trés da turma do matutino e quatro da turma do vespertino,
seis meninas e um menino, o responderam, de um total de vinte
e dois. Quatro dessas alunas praticamente nao tinham tido ne-
nhum contato do tipo pedagodgico com criangas em institui¢oes
de ensino antes do estagio, sendo que duas delas atuam como
bolsistas de inicia¢do cientifica na Faculdade de Educagdo. Duas
alunas trabalhavam em institui¢des formais de ensino, e o aluno
atuava em outra ONG, além de ser monitor em uma unidade
federal de ensino.

As tematicas dos projetos desenvolvidos naquele ano, que
surgiram de observagdes participantes feitas pelos discentes du-
rante o primeiro semestre, e que, por sua vez, se articulavam com
os focos tematicos transversais previstos para serem trabalhados
pelo Circo, segundo o seu planejamento, foram: “Problematizando
questoes étnico-raciais e de género” (matutino) e “Problematizando
questdes de género” (vespertino). Tais tematicas/conteidos foram
estudados pela turma de estagio ao mesmo tempo em que o plane-

jamento do projeto de interven¢ao foi sendo elaborado pelo grupo®.

6  Outros projetos desenvolvidos foram: “Brincando com a leitura e a escrita”

(2011); “Projeto Radio e Magia” (2012/1) e “O espetaculo vai comegar”
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Neste sentido, Pimenta & Lima (2011, p. 127) consideram
que a func¢do do professor orientador do estagio deve ser a de “[...]
a luz da teoria, refletir com seus alunos sobre as experiéncias que
ja trazem e projetar um novo conhecimento que ressignifique
suas praticas, considerando as condi¢oes objetivas, a historia e as
relagdes de trabalho vividas por esses professores-alunos”. Pos-
teriormente, tais tematicas foram apresentadas a coordenadora
pedagdgica da instituicdo e aprovadas pela equipe do circo para
serem trabalhadas com as criangas/adolescentes naquele ano.

As atividades matutinas sdo frequentadas por criangas que
tém, em média, de 6 a 11 anos e, para a realiza¢do das atividades,
sao divididas por idade em trés grupos. No grupo I ficaram as
criangas de 6 a 7 anos, no grupo II, de 8 a 9 anos e, no grupo trés,
as criancas maiores, de 10 a 12 anos. Ao todo havia em torno de
setenta criangas por turno.

Como na primeira regéncia realizada pelos estagiarios ava-
liou-se que as atividades desenvolvidas com os dois primeiros
grupos nao foram adequadas ao terceiro grupo, o das criangas
com maior idade, optou-se por trabalhar de modo diferenciado
com este ultimo, desenvolvendo outro tipo de atividade. Deste
modo, os grupos I e II trabalharam mais intensamente a temdtica
étnico-racial e o grupo III dedicou-se mais a tematica de relagoes

de género’.

(2012/2); “Corpo e circo” (2013); “Toda a humanidade veio de uma
mulher” (2016).

7 Aturma de estdgio do periodo noturno atuou no Circo Laheto, no turno da
tarde, e desenvolveu o projeto “Discutindo relagdes de género”. As alunas
que trabalharam com o grupo III, da manha, planejaram as atividades

junto com esta turma de estdgio que se reunia a noite na faculdade.
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As criangas/adolescentes que frequentavam o turno ves-
pertino tinham, em média, de 09 a 15 anos e, para as atividades
diarias, eram divididas por idade em trés grupos, o que também
ocorria com as atividades de estagio. No grupo I ficavam as crian-
casde 9 a 10 anos, no grupo II, de 11 a 12 anos e, no grupo trés, 13
a 15 anos, totalizando, em média, setenta criancas/adolescentes.

Nos momentos de regéncia, a divisdo em trés grupos foi
mantida nos dois turnos, matutino e vespertino, e cada grupo foi
coordenado por um trio de estagiarios acompanhado por um ar-
te-educador do circo.

As respostas dos alunos ao questiondrio mostram um pou-
co das relagdes que os discentes estabeleceram com o campo de
estagio e o que eles pensam sobre a experiéncia apds a terem vi-
venciado. Uma primeira questao do questiondrio solicitava que o
aluno citasse pelo menos uma dificuldade enfrentada no estagio
realizado em espago nao escolar. Em sua maioria, as respostas
referem-se a um estranhamento inicial em relagdo ao espago fi-
sico aberto e amplo onde as regéncias seriam realizadas, coberto
por lonas que formam dois picadeiros, um grande e outro menor®,
sem as paredes que delimitam e caracterizam as salas de aula esco-
lares. Como escreveu uma das alunas, “isso mexe com nossas es-
truturas, acostumadas ao 6bvio” referindo-se a uma tradi¢ao dos
cursos de pedagogia de formagdo docente para atuar na escola
e, a0 mesmo tempo, a uma representacdo de escola com salas de
aula fechadas, alunos sentados em carteiras dispostas uma atras

da outra, de acordo com os excertos a seguir:

8 Também uma sala menor, climatizada, e a varanda da cozinha sdo utilizadas

para a realizagdo das atividades, quando necessario.
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AL3: Particularmente tive resisténcia e muita inseguranca,
sobretudo quanto a maneira organizacional do local. Nao ha
salas de aula, ndo existe alunos enfileirados em suas carteiras,

e isso mexe com nossas estruturas, acostumadas ao dbvio.

ALS5: Em um primeiro momento minha maior dificuldade
foi justamente me acostumar com o ambiente, um espaco
mais amplo e aberto que é bastante divergente de um es-
paco escolar (delimitado) [...]. Minha superagéo foi sentir
que mesmo com todas essas peculiaridades era capaz de

fazer um trabalho enriquecedor com as criangas.

AL6: Uma dificuldade que encontrei foi desenvolver ativi-
dades de leitura e escrita em um espago fisico como o do
circo: aberto, sem paredes, sem carteiras etc., pois é um

espaco fisicamente muito diferente da sala de aula.

Uma segunda dificuldade citada pelos alunos referiu-se
as metodologias que deveriam ser utilizadas nas regéncias. Trés
respostas dos alunos referem-se a um receio de que as atividades
planejadas no projeto de ensino e aprendizagem ndo agradassem
as criancas tanto quanto as atividades circenses realizadas pelos
arte-educadores. As preocupagdes eram em relagdo a realizacao
de atividades coletivas e artisticas (AL1), “cuidado de ndo tornar
as atividades entediantes e ndo atrativas” (AL3), receio por nao
despertar o interesse das crian¢as “uma vez que no circo elas reali-
zam atividades que podem ser consideradas mais ludicas e diver-
tidas do que os contetidos escolares” (AL6), conforme mostram os

excertos abaixo:
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ALL: A grande superacéo foi a possibilidade de um traba-
lho diferenciado, coletivo e artistico. Nao achei que conse-
guiria, que talvez a aula nao fosse interessante como os ar-
te-educadores sdo para eles. Mas as criangas se mostraram

muito dispostas a participar.

AL3: O planejamento das atividades demanda maior re-
flexdo em sua elaboragdo, ja que o objetivo central era
possibilitar que as criangas/adolescentes desenvolvessem a
leitura e a escrita, porém havia um cuidado de nio tornar

as atividades entediantes e nao atrativas.

ALG6: Ao iniciar o estagio no Circo Laheto, um espago néo-
escolar, pensei que seria muito complicado despertar o in-
teresse das criancas por conteudos, uma vez que no circo
elas realizam atividades que podem ser consideradas mais
ludicas e divertidas do que os contetdos escolares. No en-
tanto, considero que superamos esse desafio, pois, apesar
das criangas se manifestarem dizendo que preferem as ati-
vidades circenses do que as atividades pedagogicas, elas se
mostraram receptivas e participativas durante as oficinas

que nds, estagidrias, realizamos.
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Fig. 01 - Estagiarios numa atividade de escrita e leitura

Fig. 02 - Organizagao de apresenta¢ao das criancas

(turma do vespertino) (turma do matutino)
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Tais cuidados com a selegdo de atividades e as metodolo-
gias a serem utilizadas nas regéncias justificavam-se pelas obser-
vagdes das praticas pedagdgicas dos arte-educadores realizadas
pelo grupo de estagio no primeiro semestre. As observagdes
mostraram o envolvimento entusiasmado das criangas com as
atividades do circo que sempre apresentavam um carater ludi-
co ou porque iniciavam com alguma brincadeira ou porque os
proprios arte-educadores assumiam posicionamentos a0 mesmo
tempo sérios e brincalhdes nos momentos de ensino do uso de
equipamentos circenses. De modo diverso, o objetivo para o qual
o grupo de estagio do curso de Pedagogia havia sido convidado
a participar das atividades do circo era qualificar os processos de
leitura e escrita das criangas/adolescentes. A leitura e a escrita
trazem, para os estagidrios e para as criangas, uma representagio
escolar de praticas pedagogicas muitas vezes dissociadas do ludi-
co e do prazeroso e esta articula¢do se tornou um desafio para o
grupo de estagio.

Além das atividades desenvolvidas pelo grupo de estagio,
que acontecem no segundo semestre quando os projetos de ensi-
no e aprendizagem sao desenvolvidos, as criangas realizam outras
atividades de leitura e escrita em oficinas semanais ministradas
por um arte-educador®. No entanto, tais oficinas ndo ocorriam
nos mesmos dias em que o grupo de estagio ia ao circo e, por este
motivo, ndo puderam ser observadas neste ano.

Para o grupo de estagio do curso de Pedagogia, um desafio,

9 O arte-educador, como outros educadores que atuam no Circo, assumiu
esta funcdo apds ter sido aluno do Projeto durante varios anos. Atualmente
¢ estudante do Curso de Letras da Pontificia Universidade Catélica de
Goias PUC/GO.
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portanto, era trabalhar leitura e escrita de uma maneira ludica, de
modo a aproximar-se das metodologias utilizadas no circo ja que
o objetivo era que todas as criangas participassem. Esta questao

também ¢ explicitada por AL6 quando escreve:

AL6: A dificuldade maior foi acertar agdes que fizessem
sentido dentro do circo (algumas atividades nossas foram
pensadas mais com a légica escolar; a que fez mais suces-
so utilizou elementos de dramatizagao - teatro — que tem

tudo a ver com o circo)'.
Em relagdo a esta mesma atividade, a aluna AL7 escreve:

AL7: Aprendi que a aprendizagem acontece de diferentes for-
mas, entre as atividades que foram aplicadas eu pude perceber
o envolvimento total das criangas na atividade de troca de pa-
peis, em que as meninas teriam que interpretar o papel mascu-
lino e os meninos, o feminino, era uma cena do cotidiano fa-

miliar, onde a tematica discutida era a questao do género. [...].

Outro grupo de respostas dos estagiarios refere-se a apren-
dizagens devidas a metodologias utilizadas nas praticas pedagogi-
cas da propria disciplina de estagio, como as reunides de avalia¢ao
do trabalho, que ocorriam no refeitério do circo apés cada ofici-
na realizada. Em algumas dessas reunides tivemos a participagao
da coordenadora pedagégica do circo que ouviu os estagiarios e

dialogou com o que eles diziam. Tais aprendizagens feitas pelos

10 A atividade consistia na interpretacdo de pequenas narrativas cotidianas

nas quais os meninos deveriam assumir o papel feminino e vice-versa.
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alunos contribuiram para seus processos de formagdo enquanto
futuros docentes: a descoberta da importancia do dialogo, da es-
cuta do outro pelo educador, do movimento de acdo e reflexao
que permite perceber dificuldades, pensar sobre elas e tentar al-

ternativas para supera-las, como no depoimento a seguir:

AL3: Durante o estagio percebi o quanto sao importantes as
discussoes para desenvolver um projeto bacana. As opinides,
as discordancias, tudo foi de muita valia. O ouvir o outro, creio
que seja indispensavel. Reconhecer quando sua ideia nao é

viavel, quando vocé ou seu grupo falhou e procurar melhorar.

Uma aluna mencionou a dificuldade de lidar com o plane-
jamento: AL2 “[...] No entanto, a maior dificuldade que tive foi
lidar com o planejamento, até por ter pouco estudo a respeito da
tematica com a qual trabalhamos e pelos imprevistos que aconte-
cem’”. A dificuldade mencionada pela aluna esta relacionada a dois
aspectos: a necessidade do professor/educador ter dominio sobre
o conteudo a ser ministrado, neste caso questdes sobre género e
étnico-raciais, quando ela afirma “ter pouco estudo a respeito da
tematica com a qual trabalhamos” e a dimensao flexivel do plane-
jamento pedagdgico na medida em que a dinamica de um grupo,
dentro ou fora de uma sala de aula, raramente ocorre exatamente
conforme o planejado, quando ela diz “e pelos imprevistos que

acontecem”. Segundo Freire (1997, p. 3):

O improvisar é importante na a¢do pedagdgica desde que o
educador tenha consciéncia, controle do que esta improvisan-

do. Para isso ele tera que ter organizado seu planejamento. |[...]
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O desafio, portanto, é viver o planejamento sem deixar de cor-
rer o risco de possiveis improvisagdes. A improvisagao, desse

modo, faz parte do planejamento, mas néo é o planejamento.

Com relagao a pergunta sobre contribui¢ao do estagio para
a formagao profissional e pessoal dos estagiarios, as respostas res-
saltaram a descoberta do processo educativo como algo que acon-

tece para além dos espacos escolares:

AL4: Contribuiu bastante. Foi possivel perceber a for¢ca’ do
circo, o encanto que ele provoca, o interesse das criangas
nas atividades [...]. Isso nos ensina como o ato educativo
ndo precisa necessariamente estar nos muros da escola, ele
pode acontecer de forma bela em outros espagos. E a escola
pode aproveitar o circo para também se tornar um local

agradavel, respeitoso, divertido, feliz.

AL2: Bastante! Primeiro por ser minha primeira experién-
cia com educac¢io sistematizada. Depois por me mostrar
que existem muitos espacos que podem ser muito provei-

tosos enquanto espacos educativos, nio sé a escola.

Outras respostas que abordaram o aspecto de formacao
profissional citaram aprendizagens em relagdo aos modos como
o grupo de arte-educadores desenvolve seu trabalho, como, por
exemplo, no excerto a seguir: AL2 “[...] Também por ver o res-
peito, o comprometimento dos profissionais que trabalham 14, a

unido do grupo [...]"~
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Observagoes referentes a comportamentos positivos das
proprias criangas foram citadas como aprendizagens significativas

para os alunos estagiarios, por exemplo, no depoimento a seguir:

AL4: Criangas em situagdo de risco social que ali ndo de-
monstravam revolta ou desanimo. Legal ver a autoestima
delas quando dao conta de alguma coisa; o desafio de elas
se apresentarem e se sentirem orgulhosas de estarem fa-
zendo um espetaculo; a nogao de pertencimento ao grupo
que vao adquirindo, o respeito aos colegas mesmo quando

eles erram.

Aprendizagens especificas do campo da didatica e das prati-
cas pedagogicas também foram citadas como exemplos de aprendi-

zagens profissionais pelos estagiarios, conforme o excerto a seguir:

ALG: Sim, o estagio no Circo Laheto contribuiu tanto para
a minha formagdo profissional quanto para minha forma-
¢ao pessoal. Com relagdo ao profissional, o estagio foi o
primeiro contato que tive com algum espago educativo
sem estar no lugar de aluna. Dessa forma, pude aprender
e refletir acerca de praticas pedagdgicas, acerca do proces-
so de ensino-aprendizagem da lingua escrita e de outras
questdes importantes para o professor, tais como a impor-
tancia do planejamento das aulas/oficinas e da sua flexibi-

lidade etc.

O trabalho em equipe envolvendo também a comunidade,

além da equipe da instituicao, foi citado por AL5:
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[...] por mais que o ambiente fugisse da atmosfera escolar,
percebi que para por um projeto e/ou plano de aula em
prética é necessario mais do que a vontade da professora
regente, o ambiente educativo ¢ algo interligado com a co-
ordenagcao, professores, gestdo e principalmente as realida-

des dos alunos e de seus familiares [...].

A respeito das contribui¢des para sua formagdo pessoal,
uma aluna comentou: “Com relagdo a formagdo pessoal, penso
que a tematica escolhida para o projeto que desenvolvemos no
estagio me proporcionou uma reflexao sobre questdes sociais fun-
damentais, como o preconceito racial e de género.” (AL6).

Um questiondrio também foi respondido pela coordena-
dora pedagdgica que, na parceria com a universidade, assume a
funcao de supervisora do estagio na instituicdo concedente (cir-
co). De acordo com as respostas, ela considera que o didlogo entre
professor-aluno e os trabalhos em grupo e duplas realizados pelos
estagiarios se aproximaram das metodologias utilizadas no circo!
e que a parceria “Deveria ser ampliada, visando novas possibilida-
des de agoes pedagodgicas”

Em relagdo as dificuldades e superacgoes relativas ao acom-
panhamento das atividades dos estagiarios, como supervisora de

estagio a CP diz que:

Gostaria de dispor de mais tempo para participar dos en-
contros de planejamento e avaliagdo. Entendo que se pu-

déssemos encontrar toda equipe de arte-educares com o

11 Ainda havia como opgdes: apresentagdo oral dos alunos e outros (tipos de

metodologias), que ndo foram marcadas pela coordenadora.
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grupo de estdgio para construirmos o planejamento, seria
um momento rico de constru¢do coletiva em favor das
criangas/adolescentes, aproveitando ao maximo as duas
areas de conhecimento, a Arte e Educa¢do. Superamos
com a leitura previa do planejamento das agdes realizadas

pelas estagiarias e repassadas pela professora [...].

Dependendo da época do ano, as atividades realizadas no
circo sdo muito intensas, o que acaba por impedir que a coordena-
dora pedagdgica tenha um contato mais direto com os estagidrios
pela falta de tempo. Mas, em geral, principalmente no segundo se-
mestre quando ocorrem as regéncias, ou seja, o desenvolvimento
dos projetos pedagdgicos, reunides de avaliagao do trabalho sao
realizadas ao final de cada turno no circo, com a presenga da coor-
denadora, da professora orientadora e dos estagiarios. Conforme
ja referido, as tematicas dos projetos surgem de observagoes feitas
pelos alunos no primeiro semestre e buscam contemplar temas
transversais que constam no planejamento do projeto do circo.
Os focos tematicos a serem desenvolvidos nos projetos surgem
das observagoes feitas pelos estagiarios, mas sao discutidos com
a coordenadora pedagdgica. Os planejamentos de cada regéncia
(oficina) sdo enviados a coordenadora pedagogica com alguns
dias de antecedéncia, visando a sua avaliacao critica e também a
divulgac¢ao entre os arte-educadores que acompanham o trabalho
de regéncia dos estagiarios.

Conforme depoimento da coordenadora pedagodgica, o
ideal seria que o planejamento e a avaliagdo pudessem ser feitos

conjuntamente pelos dois grupos, da equipe do circo (arte-educa-
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dores, coordenadores e agentes de apoio pedagdgico'?) e dos esta-
gidrios: “seria um momento rico de construgao coletiva em favor
das criancas/adolescentes, aproveitando ao maximo as duas areas
de conhecimento, a Arte e Educagao. [...]” (CP).

Além dos citados acima, outros movimentos de aproximacao
sao feitos pela orientadora de estagio a convite da equipe do cir-
co, como a participagdo em algumas reunides semanais da equipe,
eventuais participa¢des em reunides com a comunidade do circo
(responsaveis pelas criangas), participagdo como espectadora em
espetaculos e outras atividades circenses realizadas aos finais de
semana, participagdo em grupos via WhatsApp, tanto interno da
propria equipe, como de colaboradores do circo, dentre outras. Tais
movimentos da professora orientadora visam a aproximagao com as
praticas culturais do circo com vistas a constru¢do de um projeto ba-
seado no dialogo, na troca de saberes entre a universidade e o circo.

A relagdo entre instancias sociais diferenciadas vai se cons-
truindo aos poucos, na inter-relagdo entre habitus diferentes, mas
cujos participantes se dispdem ao dialogo com o objetivo de de-
senvolver um trabalho conjunto que implica a inven¢ao da possi-
bilidade de interlocugdo entre praticas pedagdgicas formativas e

praticas pedagdgicas circenses’.

12 Desde 2012 o Circo Laheto tem uma parceria com o Programa Mais
Educagdo, do Governo Federal do Brasil. No ano de 2015, quatro agentes
de apoio atuavam com as criangas no circo € também na escola parceira.
Neste mesmo ano a parceria ampliou-se e passou a incluir mais uma
escola publica da rede municipal de ensino de Goiania. A parceria também
implica a atuagdo de dois professores das escolas parceiras no trabalho

realizado no circo, onde permanecem num turno por dia.

13 Texto “Onde estdo as paredes: a escola de circo como campo de estagio’,

apresentado no II RIEC - Seminario da Rede Internacional de Escolas Criativas,
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Consideragoes

As relagbes institucionais entre universidade e campo de
estagio sdo complexas pois, de um lado, seguem as normativas
de ambas as instituicdes e, de outro, as extrapolam, pois se cons-
tituem em um processo dindmico de relagdes entre habitus dife-
renciados. A teoria de Bourdieu, com o conceito de habitus, nos
auxilia a pensar as parcerias no estagio curricular obrigatorio,
neste caso com uma organiza¢ao nao governamental, como um
movimento de construcdo realizado na interseccao entre duas
institui¢des, na perspectiva de se buscar alternativas para a es-
trutura¢ao das inter-relagcdes dentro de uma légica de aproxima-
¢do, de dialogo, de troca de saberes ndo somente ao se considerar
as nuances da institucionalidade mas também as subjetividades
sociais e culturais presentes nas relacoes que se estabelecem.

Para conhecer um pouco dessas diferencas que causam es-
tranhamentos em ambos os grupos e acabam por modifica-los,
este texto trouxe as vozes de alunos de estagio da universidade e
da coordenadora pedagdgica do circo.

Os depoimentos dos alunos apontam para uma ampliacao
de suas concepgdes de modalidades de educa¢dao na medida em
que descobrem que processos educativos sdo exercidos em ou-
tros espagos que nao somente os escolares. Além disso, aparece
um estranhamento em relacao ao espaco fisico diferenciado e aos
modos de organiza¢ao do campo de estagio quando descobrem

que ele ndo é a escola convencional com seus ambientes separa-

realizado no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educac¢io — CEPAE/
UFG (Goiénia/Goids/Brasil), em setembro de 2015. https://www.cepae.ufg.br/
up/80/0/Escolas_Criativas_Parte_IIIpdf (acesso em junho de 2016).
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dos por paredes. As praticas pedagogicas desenvolvidas com um
intenso foco no ludico também foram observadas pelo grupo
de estagio e tornaram-se mais um desafio a ser enfrentado no
planejamento das atividades a serem desenvolvidas com as crian-
cas. Tais elementos apontam para um outro habitus e, em uma
proposta de trabalho em conjunto, indicam a necessidade de um
deslocamento de posi¢do do grupo de estagio e suas represen-
tacdes em direcao a articulagdo com as praticas pedagogicas e
culturais do circo.

Entende-se que estes estranhamentos por parte dos alunos
sao incentivados pela concepcdo de estagio adotada pela Faculda-
de de Educagdo que o compreende como movimento de articula-
¢do entre teoria e pratica fundamentado pela pesquisa (atitude in-
vestigativa). De acordo com Pimenta e Lima (2011, p. 46), “Supde
que se busque novo conhecimento na relagdo entre as explica¢oes
existentes e os dados novos que a realidade impde e que sdo perce-
bidos na postura investigativa”. Deste modo, as “descobertas” dos
alunos em relagdo as praticas do circo tornam-se conteudo para
pensar e planejar o projeto de ensino e aprendizagem.

Em relagdo as respostas da coordenadora pedagdgica, evi-
denciou-se a intengdo de estreitar as interagdes com o grupo de es-
tagio através de um trabalho mais cooperativo entre as duas equi-
pes (grupo de estagio e grupo do circo), principalmente em relagao
ao planejamento do projeto de ensino e aprendizagem e a avaliagao
do trabalho realizado pelos alunos da universidade. Conforme a
CP: “seria um momento rico de construcdo coletiva em favor das
crian¢as/adolescentes, aproveitando ao maximo as duas areas de
conhecimento, a Arte e Educacéo [...]”>. O estranhamento é colo-

cado na tensdo entre campos diferentes de conhecimento e que, se
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colocados em didlogo, poderiam produzir diferen¢as na qualidade
do trabalho realizado com as criangas, segundo a coordenadora.
Tais diferencas produzem especificidades que vao se cons-
tituindo ao longo do processo e que acabam por modificar tanto
a turma de estagio e a propria orientadora, e indiretamente a uni-
versidade, como também a equipe do circo e as criangas/adoles-

centes, sem reduzir uns aos outros.
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ESTAGIO NA EDUCACAO DE ADOLESCENTES,
JOVENS E ADULTOS: UMA EXPERIENCIA NA
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Maria Emilia de Castro Rodrigues

Carlos Cardoso Silva

Introdugao

estdgio ¢ um momento importante e significativo na forma-
O ¢ao do futuro profissional de qualquer area do conhecimen-
to. Sobretudo é fundamental para o profissional da educagdo que
trabalha diretamente com o formador de todas as outras profissoes.
Assim, propomos, neste texto, apresentar uma reflexdo sobre as
acoes de formagdo inicial e continuada desenvolvidas no decorrer
do estagio do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Goiés (FE-UFG), em anos iniciais do ensi-
no fundamental na educagio de jovens e adultos (EJA), em escolas
campo de estagio da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Goiania
(SME-Goiania).

O estagio supervisionado, na formagao de futuros educa-
dores, possibilita o contato direto com um dos possiveis espagos
de atuagdo da(o) pedagoga(o). No periodo do estagio as/os es-
tudantes vivenciam a realidade das salas de aula da educagao de
jovens e adultos, como também colocam em pratica conteudos
subsidiados pelas teorias estudadas durante a formacao, tanto no
periodo de observagdo quanto na elaboragdo do planejamento e

dos planos de aula e na execugdo da aula da regéncia.
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No processo de formagao as/os estudantes vivenciam e ela-
boram reflexdes na constru¢do de sua identidade profissional,

conforme explicam Pimenta e Lima (2009, p. 112):

A identidade se constrdéi com base no confronto entre as
teorias e as praticas, na andlise sistematica das praticas a
luz das teorias, na elaboragéo de teorias, o que permite ca-
racterizar o estagio como um espago de mediagao reflexiva

entre a universidade, a escola e a sociedade.

Nesse processo de mediagdo entre universidade, escola e
sociedade, percebe-se nos discentes do estagio um processo de
emancipac¢do diante de questdes oriundas de suas vivéncias es-
colares e do confronto com a realidade da escola-campo, o que
possibilita a constru¢ao de sua identidade profissional.

O estagio, portanto, é o espago onde a teoria e a pratica se
encontram e se contextualizam, permitindo ao futuro docente
uma concep¢ao e internalizagdo da importancia de a teoria ser
concebida como norteadora de uma pratica em que ambas (teoria
e pratica) estao interligadas. Por isso compreendemos que o papel
do estagio é o de ser um campo tedrico-pratico, pois concordamos
com Paulo Freire (1978, p. 68) quando afirma que a “pratica de
pensar a pratica é a melhor maneira de aprender a pensar certo. O
pensamento que ilumina a pratica é por ela iluminada tal como a
pratica que ilumina o pensamento é por ele iluminado”

Na EJA, em virtude de sua historicidade, percebemos que ain-
da é bastante presente nas escolas a marca de um processo de carater
compensatorio e aligeirado, resultado de uma concepgao de ensino

supletivo. Além disso, verificamos que existe uma visdo equivocada
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que tende a priorizar questdes relativas ao ensino muitas vezes pauta-
das em uma perspectiva tradicional, em detrimento de um processo
de ensino-aprendizagem mais voltado para a compreensdo. No mo-
mento do estagio essa percepcdo fica clara quando se verifica que os
professores, em sua maioria, tendem a concentrar mais atenc¢ao ao
contetdo a ser trabalhado em sala do que ao ritmo e as condi¢des de
aprendizagem de cada aluno, suas dificuldades e suas potencialidades.

Em seu estudo, José Carlos Barreto e Vera Barreto (2006, p.
65-66) apresentam o que, com algumas excegoes, s30 as represen-

tacoes das(os) alunas(os) da EJA acerca da escola:

[...] o lugar onde os que ndo sabem vao aprender com
quem sabe (o professor) os conhecimentos necessarios
para ter um trabalho melhor (menos pesado, mais bem
pago) e um lugar social mais valorizado.

Sabendo por que busca a escola, o adulto elege também seu
contetdo. Espera encontrar, 14, aulas de ler, escrever e falar
bem. Além, é claro, das operagdes e técnicas aritméticas.
Espera obter informag¢des de um mundo distante do seu,
marcado por nomenclaturas que ele considera proprias de
quem sabe das coisas.

[...] Eles tém também muitas ideias a respeito de como
a escola ensina. A aprendizagem, na visdo popular, esta
centrada na a¢do do professor. E ele que coloca o conheci-
mento dentro dos alunos. Para isso, o professor usa alguns
recursos como: explicagdes, corregdes, copias, repeticdes...
Para essas ideias contribui, também, a distribui¢do das car-
teiras, todas voltadas para o professor. Afinal, todo o co-

nhecimento vira dessa figura central.
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Também existem ideias consagradas sobre a atitude que os
alunos devem ter para poder aprender. Como imaginam
que o professor é o unico detentor do conhecimento que
vao buscar, acham que devem prestar toda a aten¢do na-
quilo que o professor diz. Costumam achar pura perda de
tempo quando um colega fala. Na opinido [deles], o co-
nhecimento vem do professor, nunca dos colegas. Por isto,
irritam-se quando a professora estimula a discussdo entre
os alunos.

Por outro lado, acham que o professor ensina s6 quando
fala de coisas sobre as quais eles ndo tenham a menor ideia.
Quanto menos estiverem entendendo mais acreditam que
o professor esteja ensinando. Se ndo entendem a culpa é
deles (“que ja ndo tém muita cabega”) o professor, coitado,
esta se esfor¢ando...

Por isso, sentem-se frustrados quando a professora fala de
coisas do seu dia-a-dia. Nao vieram para aprender melhor
0 que esta proximo deles. Querem saber sobre o que esta
distante. Na sua imaginagdo, é o conhecimento desse dis-
tante que permitira a melhoria de sua vida.

Outra ideia muito forte que trazem sobre como aprender
melhor ¢ a crenga cega no poder de repeti¢ao. Baseados em
sua experiéncia de vida, em que na quase totalidade das ve-
zes aprenderam as coisas vendo os outros fazerem e tentan-
do fazer depois, acreditam piamente que irdo aprender se

repetirem muitas vezes o que estdo procurando aprender.

Essa concepgao de escola e de ensino-aprendizagem que as/

os estagidrios observam nas/nos educandas(os) também esta mui-
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to presente nas praticas pedagogicas das/dos educadoras(es). Por
conseguinte, se trata de concepgao que no processo de formagao
da(o) estagiaria(o) precisa ser analisada e desconstruida.

Por meio de um processo de reflexao, as/os educandas(os)
deverao compreender que a escola ¢ um espago que os auxilia a
(re)construir os conhecimentos necessarios, embora isso nao
tenha uma relagdo direta com a garantia de uma vida melhor e
socialmente mais valorizada, como ideologicamente tem sido
apresentado pela sociedade. Para isso faz-se necessario que a/o
educanda(o) perceba que sua condicao de vida ndo se deve a ele
proprio, visto que vive em uma sociedade de classes sociais, em
que vigora o sistema capitalista e cujas relagdes e o privilégio de
pertencer ou ndo a uma determinada classe interferem nos desti-
nos individuais. Portanto, uma condi¢ao social ndo se resume a
ter escolarizacao.

Ademais, a escola compete ndo apenas ensinar informagoes
distantes e curiosas, mas favorecer a apropriagdo, construgio e
reconstru¢do do conhecimento pela(o) educanda(o), o que nao
perpassa apenas pela reprodug¢ao, copia, memorizagdo ou a mera
transmissao de informagdes, sem desafiar e estimular as(os) alu-
nas(os) ao estabelecimento das relagdes entre os saberes adquiri-
dos com a experiéncia e os saberes técnico-cientificos, historica-
mente produzidos e sistematizados.

Como referem Barreto e Barreto (2006, p. 66), o “exercicio
de pensar, de estabelecer relages ndo se restringe ao que ¢ dito
pelo professor. Pode acontecer e acontece a todo momento, inclu-
sive a partir do que ¢ dito pelos colegas” Assim, na sala de aula,
¢ o/a professor(a) que exerce o papel de mediador(a), mas néo se

restringe a ele(a). Acerca disso, vale assinalar que a fala das(os)
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colegas da(o) educanda(o) sdo valiosas oportunidades de conhe-
cer, de aprender com o outro diversos saberes. Nao é apenas o/a
professor(a) que sabe na sala de aula.

Outra desconstrucao que precisa se dar refere-se a visao de
que o conhecimento decorre apenas do totalmente desconhecido
e socialmente valorizado. Na verdade, decorre também do que ja
dominamos, entrecruzando ao novo saber, reelaborando de um
ambiente externo para um interno e vice-versa. Nesse processo,
muitas vezes compete a escola ajudar a/o aluna(o) a organizar
aquilo que ja sabe, ampliando-o, conhecendo-o melhor, com mais
intensidade e profundidade. Ainda, compete a escola ter discerni-
mento do que a/o aluna(o) ja sabe e que pode estar equivocado,
para assim ser auxiliada(o) na desconstrugdo e reconstrucao desse
saber. Afora isso, é 6bvio, ¢ objetivo da atividade escolar ensinar
novos saberes ainda nao dominadas.

Contudo, o grande equivoco das(os) alunas(os) da EJA (e
muitas das vezes também do/a professor/a) é pensar que a simples
repeticao mecanica do conhecimento sistematizado leva a aprendi-
zagem. Diferentemente disso, precisam chegar a percepgao de que
o processo de aprendizagem dos conhecimentos, seja ele desenvol-
vido no cotidiano de sua vida ou na escola, se da pela observagao,
acessando informacgdes e realizando trocas (via professor, colegas,
meios de comunicagdo, livros etc.). O aprender requer o estabeleci-
mento de relagdes, a comparacgdo de saberes, a observagao de outras
formas de fazer e refletir sobre o que viram, pode permitir a reela-
boragdo e (re)organizagdo do seu modo de fazer, pensar sobre tudo
isso, até mesmo sobre os movimentos executados e os resultados
obtidos. Dessa forma, ser-lhes-a possivel criar novas alternativas,

refletir, enfim, sobre o que estavam fazendo ou querendo ver/fazer.
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Desconstruir a concep¢ao de que se aprende pela repetigdo
possibilita outra concepgao pedagdgica de escola e de ensino-
-aprendizagem, que ¢ a de construgdo de uma escola significativa.
Escola essa cuja formagao critica, historicamente situada, contri-
bui para intervir na realidade social com vistas a transforma-la,
diferentemente da escola tradicional, que apenas contribui para a
perpetuacao do status quo da sociedade em geral.

Ao perceber a importancia da reflexdo tedrica e a agao da(o)
professor(a) em sua atuagao no processo de ensino e aprendizagem,
a/o futura(o) docente visualiza o campo de conhecimento origina-
rio de cada aluna(o) e compreende que o ato de ensinar nao é um
processo de reprodugdo do conhecimento e que a aula ndo é uma
palestra pontual, mas sim uma agao intencional, planejada, continua
e sustentada por um referencial teérico que fornece uma diretriz para
pensar o homem, a sociedade e o processo de ensino, como afirma
Freire (1978, p. 168): “A profissao do professor esta situada exatamen-
te entre o conhecimento sistematizado que a escola oferece, e o aluno,
portanto, se desenvolve nessa ponte representada na mediagdo entre
o aluno e o saber, o ensino e a aprendizagem”. E o/a professor(a) como
mediador(a) ndo deve perder de vista os saberes de experiéncia das/
os alunas(os). Afinal, é no processo de apreensdo do saber sistema-
tizado historicamente que os saberes em geral passam a ter sentido.

Assim, o estagio tem a finalidade de propiciar a/ao aluna(o)
sua aproximagdo com a realidade na qual atuard. Para tanto, deve-
ra adotar novos procedimentos, uma vez que a efetivagdo do esta-
gio como uma atividade de conhecimento exige fundamentagao,
didlogo e intervencdo na realidade. E sobretudo no contexto da
sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se efetiva. (PIMENTA, 2009).
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Principios de trabalho com o Estagio na
Educagao de Jovens e Adultos - EJA

O estagio ¢ um momento de tensao entre a teoria e a pratica,
na busca da construgdo da coeréncia entre o fazer/pensar, mas
também de op¢do politico pedagdgica com vistas a uma formagao
humana critica e libertadora ou ndo. De um lado, existe uma pres-
sao do sistema neoliberal, exigindo e forcando a universidade a
render-se ao mercado de trabalho, com projetos de formagao rapi-
da e muitas vezes aligeirada. De outro lado, uma visdo humanista,
com projetos de formagao universitaria pautada pela qualidade,
para a formagao humana critica, a emancipagao e a cidadania. E
as contradigoes dai resultantes instauram polémicas que precisam
ser contornadas no projeto de formagao para a docéncia.

Diante dessa realidade, a proposta de estagio na educagio
de jovens e adultos, em consonancia com as demandas para a for-
magcao de professores, deve estar pautada na horizontalidade do
diadlogo e na permanente atencdo e zelo com o didlogo entre os
sujeitos e institui¢des, por se tratar de momento fundamental a
formagdo de educadores que, em sua maioria, atuarao/atuam na
educac¢ao publica estatal.

A referida proposta precisa também calcar-se nos principios
da educag¢ao popular, visto que educandas(os) e educadoras(es) sao
os sujeitos historicos do processo educativo, no que tange a cons-
trucao, desenvolvimento e avaliacdo do trabalho educativo da EJA.
Assim, a pesquisa em educagdo tera como principio no processo
ensino-aprendizagem o compromisso ético-politico com a classe
trabalhadora, o que sera explicitado na permanente intencionali-

dade politica do ato educativo, com vistas a transformagao social.
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Por conseguinte, a educagao sera desafiadora/problematiza-
dora, visto que instigara a curiosidade e atendera aos interesses e
necessidades dos educandos. Para tanto, sdo fundamentais: a ana-
lise critica da realidade, a agdo a consciéncia critica e a politiza¢ao,
a conscientizagao de classe; a articulacao tedrico-pratica, em que
pensamento e a¢ao ndo se separam; a constru¢ao do curriculo da
EJA no processo, para que seja significativo, valorizando os co-
nhecimentos populares e cientificos e estabelecendo vinculos com
a pratica social; o respeito a linguagem popular dos educandos
e apropriagdo da linguagem padrao, cuja leitura da palavra deve
ampliar a leitura de mundo, para dar sentido e significado a lei-
tura da palavra, mediante a leitura critica da realidade e da pala-
vra; uma pratica educativa baseada na totalidade concreta; uma
formagdao humana, integral, interdisciplinar, pautada em princi-
pios ético-morais; o papel do/a educador(a) que toma a educagao
como ato politico, com op¢ao e compromisso de classe, no exerci-
cio da mediagdo com vistas a (re)constru¢do dos conhecimentos,
saberes e praticas.

Ainda, o estagio, em sua proposta, tera a escola como 16-
cus de reflexao tedrico-pratica. Devera ser um espago privilegiado
de pensar o fazer docente e seus profissionais, educandos, além
das(os) estagiarias(os), como sujeitos na construgao e realiza¢ao
das propostas de estagio.

Afora isso, a organizagdo do estagio, como espa¢o e forma,
devera garantir momentos de aprendizado para os educandos,
quer na formagdo inicial para as/os estagiarias(os), quer na for-
macao continuada para os profissionais das institui¢des- campo.

O Parecer CNE/CP n°. 05/2005 (BRASIL, 2005, p. 7) diz que

a docéncia deve ser:
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[...] compreendida como a¢do educativa e processo pe-
dagdgico metddico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da pedagogia. [...] Dessa
forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares
como ndo escolares, ndo se confunde com a utilizagdo de
métodos e técnicas pretensamente pedagdgicos, descolados
de realidades histdricas especificas. Constitui-se na conflu-
éncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢oes
culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e

atitudes éticas, de manifesta¢oes estéticas, ludicas, laborais.

No ambito da formagao inicial, o estagio na EJA é um es-
paco que contempla tanto o processo de acao e reflexdo sobre a
pratica, quanto a aprendizagem de saberes necessarios a atuagao
com os sujeitos da modalidade, em consonancia com o que orien-
ta a Resolu¢ao n° 2, de 1° de julho 2015, do Conselho Nacional
de Educagao (BRASIL, 2015), que trata das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados

e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada.

O estagio na EJA: a escola como ldcus de reflexao teérico-

pratica na formacao inicial do Pedagogo

O estagio na EJA no curso de Pedagogia se caracteriza como
um l6cus de reflexao tedrico-pratica que direciona e possibilita
uma formagao critica e contextualizada da realidade da(o) edu-

canda(o) e da(o) educador(a). Permite evitar que, ao entrar em
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contato com a realidade escolar, a/o aluna(o) se distancie da for-
magao tedrica que é oferecida na universidade, limitando-se ao
fazer pratico oferecido em sala de aula. Gatti (2010) assinala como

se pode evitar erros e o fracasso docente dos futuros professores:

Um dos caminhos para alterar essa realidade ¢ justamen-
te o aprimoramento da qualidade dos programas de esta-
gio. Essa ¢ uma oportunidade essencial para unir teoria e
pratica, preenchendo essa pouca aten¢do dada a vida real
pelos curriculos das universidades, [...] os estudantes ja
deveriam ser "apresentados” a escola gradualmente desde
sua entrada no curso de Pedagogia. Os alunos poderiam
estudar as diversas modalidades de ensino analisando suas
diferengas no primeiro ano. E isso poderia se desenvolver
em etapas progressivas ao longo do curso. [...] para mudar
esse quadro é preciso que novas propostas de estdgio con-
versem com os curriculos dos cursos, permitindo que a re-
alidade da escola chegue aos universitdrios. A experiéncia
de um bom estagio gera conhecimentos ricos em reflexdes.

Melhores estagios formam melhores professores.

Para evitar praticas fragmentadas do estagio e modificar
essa realidade tao presente nos cursos de formacgao de professores,
como aponta Gatti (2010), é preciso aprimorar a qualidade dos
programas de estagios, o que requer conhecer os limites impostos
a acdo pedagdgica.

Nesse contexto, é necessario pensar sobre a pratica e nela
intervir, pois é pensando sobre a pratica que se aprende a pen-

sar certo, construindo uma pratica intencionalmente melhor
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(FREIRE, 1996). Trata-se de ato que perpassa a escuta do outro,
colocando-se em seu lugar. Analisam-se os dados obtidos numa
perspectiva de praxis (pratica, teoria e pratica intencionalizada
com perspectiva de interven¢ao politica) e elabora-se o planeja-
mento com base nas demandas da EJA. O trabalho ¢ desenvolvi-
do refletindo-se teoricamente e sistematizando todo o processo.

Além disso, é preciso compreender o papel de mediador do
educador no processo de ensino e aprendizagem e desenvolver co-
nhecimentos, habilidades e atitudes relativos a profissdao docente.
Isso porque, na perspectiva do ensino e aprendizagem do estagio,
¢ fundamental o aprendizado dos sujeitos que sdo protagonistas
da agdo, do fazer docente ao qual serdo inseridos como futuros
docentes de forma atuante e participativa.

Com base na realidade, devem ser explicitados e vivencia-
dos os processos de ensino-aprendizagem com pesquisa na esco-
la-campo nos momentos do estdgio. Momentos que se iniciam
com a elabora¢ao do diagndstico preliminar, por meio da investi-
gacdo, perpassam a analise documental, a observagao participan-
te, entrevistas com a dire¢ao, coordenagdo, educandos e dialogos
com professores sobre o fazer pedagogico, com vistas a escuta da
realidade dos sujeitos do processo educativo da EJA. Esses sujeitos
sdo sobretudo as/os educandas(os) educadoras(es), além da co-
munidade escolar e da instituicdo educativa, que apontam os “sa-
beres de experiéncia’, os interesses e as necessidades, bem como
os problemas vivenciados na comunidade. Isso tudo é analisado e
sistematizado para levantamento do(s) tema(s) de interesse.

Portanto, para a elaboragdo e desenvolvimento do proje-
to de ensino-aprendizagem com pesquisa, parte-se da defini¢ao

do(s) tema(s) a ser(em) trabalhado(s), considerando o diagnosti-
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co dos interesses e das necessidades dos sujeitos, a proposta politi-
co-pedagdgica da escola (por meio do estudo do projeto politico-
-pedagogico da escola e entrevista com professores, coordenagao
e dire¢ao da escola) e o nivel de desenvolvimento da turma e de
cada educanda(o). Os saberes/conhecimentos a serem desenvol-
vidos e dominados em cada série/turma deverao ser significativos
para as/os educandas(os) da EJA.

O diagnéstico inicial se dd, portanto, dialogando com as/
os educandas(os) e professoras/es sobre seus interesses e neces-
sidades. Concomitantemente as/os estagidrias/os realizam estu-
dos e fundamentagdo tedrica: das especificidades dos sujeitos e
da aprendizagem das(os) educandas(os) da EJA, orientando para
a necessidade de desenvolver um trabalho sério, ético e politica-
mente comprometido com a profissao e os sujeitos; do conheci-
mento dos principios do processo de ensino e aprendizagem na
EJA; bem como por meio da reflexdo sobre as regéncias observa-
das, a partir de leituras que subsidiem a compreenséo delas, e do
projeto politico-pedagdgico da escola.

Por isso é necessario que as/os alunas(os) da escola-campo
e estagidrias(os) tenham uma formagao politico-pedagogica fun-
damentada em suas reais condi¢oes, necessidades e saberes pré-
vios, para que se tornem sujeitos do processo de ensino e apren-
dizagem. Reflexdes deverdo estar presentes na analise dos dados
obtidos e serdo sistematizadas no relatdrio final do estdgio, em
artigos, posteres e resumos. Nessas producdes escritas as/os esta-
gidrias(os) deixarao registrada a dimensao do trabalho realizado,
assim como o que os orientou teoricamente, no sentido de sub-
sidiar toda a agdo e pratica pedagégica desenvolvida durante o

processo do estagio na escola-campo.
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Estagio e formagao continuada dos

profissionais da escola-campo

Concomitante ao processo de formacao inicial das/os es-
tagiarias(os), o estagio que desenvolvemos nas escolas-campo
tem proporcionado a formagao continuada com as/os profissio-
nais das escolas. Este configura-se em um momento de formagao
continuada em servico e cujo contetdo trabalhado advém de um
levantamento dos temas de interesse e necessidade das(os) educa-
doras(es), assim como das observagoes das regéncias das(os) edu-
cadoras(es) pelas(os) estagiarias(os). Apos o levantamento do(s)
tema(s) e sua definicdo com as/os educadoras(es), realizam-se
discussao e reflexdo. Para isso, vale-se dos conhecimentos prévios
das/os educadoras/es, de estudo de textos e reflexdes sobre as pra-
ticas das(os) profissionais e estagiarias(os), além de discussoes e
trocas de experiéncias sobre o trabalho desenvolvido na EJA.

O projeto de formagao continuada corresponde a uma con-
trapartida da universidade a escola, tomando a pratica educativa
e os saberes pedagdgicos como objeto de analise. Trata-se de uma
abordagem tedrico-pratica que visa contribuir para as institui¢oes
envolvidas no que tange ao processo educativo como ato politico.
A formagao se traduz em um momento de respeito aos espagos
educativos, com troca de saberes entre a escola-campo e a insti-
tuicao de ensino superior, na constru¢ao de novos saberes, uma
construcao coletiva que visa pensar as praticas pedagogicas que se
coadunam com uma EJA critica e de qualidade social.

Mas nesse processo de formagdo ha conflitos, desafios e
perspectivas, pois é um local em que vivemos realidades diversas

e nele encontramos desde educadoras(es) que nao se dispéem a
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refletir sobre sua pratica, que ndo se sentem incomodados com
uma pratica pedagdgica tradicional e ainda se justificam dizendo
ser esta a concepg¢ao que os educandos da EJA almejam. Também
o tempo disponivel para o desenvolvimento do estagio na escola
é restrito (apenas uma vez na semana e sempre no mesmo dia,
as tercas-feiras), fator que ndo proporciona as/aos estagiarias(os)
verem a continuidade do processo de ensino-aprendizagem e das
aulas das(os) educadoras(es) consecutivamente.

Cabe assinalar que o profissional da Educacao de Jovens e
Adultos nem sempre recebe uma formacao direcionada para a
atuagdo com os sujeitos da modalidade - jovens, adultos e idosos.
Em sua maioria, sdo professoras(es) da educagdo fundamental
que tém experiéncias com o trabalho com criangas e pré-adoles-
centes e que, por questdes pedagdgicas ou administrativas, assu-
mem salas da EJA. Por conta disso, tendem a assumir a pratica
que ja dominam, e assim a adequagdo a nova realidade ndo se
efetiva. Como ilustragdo dessa realidade, seguem relatos de situ-
agoes ocorridas em sala de aula durante o periodo de estagio em
escolas-campo que acompanhdvamos.

Em uma sala de primeiro ano da EJA, a professora apre-
sentou o seguinte texto no quadro-negro para uma turma cujo
aluno mais jovem tinha 42 anos: “Dona pata e seus patinhos saem
a passear. Dona pata faz qud e seus patinhos: qud, qud, qud, qud.
Dona pata é feliz com seus patinhos. Eles adoram passear. No pas-
seio dona pata diz: qud e seus patinhos: qud, qud, qud, qud’. Essa
turma era composta de quatorze estudantes: oito mulheres (donas
de casa, aposentadas, diaristas) e seis homens (carroceiros, garis e
pedreiro). Apos a leitura do texto com as/os alunas(os) em sala, a

professora fez um breve comentério (as/os alunas(os) apenas ou-
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viram) e passou a tarefa de interpretacdo com as seguintes ques-
toes: 1) O que fez dona pata com seus patinhos? 2) O que dona
pata e seus filhotes gostam de fazer? 3) O que dona pata e seus
patinhos fazem no passeio? Vale registrar que essa atividade havia
sido feita pela professora com as/os alunas(os) do primeiro ano
matutino, ou seja, com criangas, e sequer acrescenta algo de novo,
quer para o publico infantil, quer para o publico adulto.

Acerca disso, vejamos o que afirmou um senhor a estagi-
aria que tentava auxilia-lo nessa atividade: “Trabalhei o dia todo
sentano tijolo e venho aqui para saber que pata faiz qud, qua?! [e
sorriu]”. Essa fala mostra a insatisfa¢do do aluno com o contetido
abordado e a falta de sensibilidade da professora com os alunos
trabalhadores. Durante as observagdes em sala, varias estagiarias
relataram episodios semelhantes a esse.

Durante as aulas realizadas na universidade, discutimos as
questdes observadas, planejamos as aulas conforme a diagnose
realizada na turma. Com base na realidade das/os alunas/os, ela-
boramos os planos de aula e combinamos que as estagiarias aten-
deriam individualmente a/ao aluna(o) conforme os seus desejos,
necessidades e interesses, segundo expressaram as/os educandas/

os da EJA nas seguintes falas:

Eu sou pedreiro, a minha fia iscrevia pra mim os pidido de
materiar. Ela caso e nao sei iscrevé mais. Quero aprendé is-
crevé pra anota os nomes para os crientes. Sabe, os crientes

pede or¢camento iscrito e a gente nao sabe, passa vergonha.

Eu sou custureira e quero aprendé pra fazer notas das me-

didas e, também, anotar o que ganho para saber organiza.
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Recebo, recebo e gasto, no final do més nao tenho nada e
ndo sei o que ganhei. Quero saber anotar para aprendé fazé

a minha poupanga.

Eu quero aprendé a ler e a iscrever para fazé a lista de com-
pra la de casa. Sabe trabaio de doméstica e a minha patroa
ndo faiz a lista, tenho que fala com a vizinha para iscrevi
pra mim. Lé eu leio divagar, mais iscrevé nao sei nada. Vim
pra ca pra aprendé. Ja estou dano conta de, sabe, umas le-

trinha [riso].

As aulas foram planejadas com base em situagdes concretas,
seguindo a orientagdo de Paulo Freire. Com fotos de materiais de
construcao, de pecas de vestuarios e de géneros alimenticios foram
trabalhadas de forma sistematica a leitura e a escrita. Com letra
bastdo as palavras eram escritas no caderno de caligrafia e copia-
das pelas(os) alunas(os). Na sequéncia a palavra era decomposta
em silabas (por exemplo: tijolo - TI - JO - LO). Constituida no-
vamente a palavra, conversava-se com o aluno sobre o objeto: sua
importéancia, como era feito, como ele trabalhava com ele, o modo
de preparacéo, a cor, o preco e o uso dele. Essa técnica foi em-
pregada com todas(os) as/os alunas(os) conforme o seu interesse,
a partir das palavras geradoras, e novas palavras eram formadas.
Apos a apresentagdo das palavras geradoras como a do exemplo
(Tijolo), as estagiarias trabalhavam as silabas (TA - TE - TI - TO
e TU) e com elas os alunos formavam novas palavras.

Durante as aulas de estagio ocorria uma exposi¢ao para toda
a turma como forma de exemplificacao, depois cada aluna(o)/es-

tagiaria(o) atendia individualmente a/ao aluna(o) propondo ati-
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vidades didaticas de acordo com o nivel de desenvolvimento da
leitura e escrita e/ou problematizando este nivel para que avan-
casse para o subsequente, além de considerar a finalidade de cada
educanda/o quanto ao porque gostaria de ler e a escrever. Pauta-
va-se, portanto, na perspectiva freiriana de valoriza¢do do saber
acumulado que o jovem e o adulto tém da sua realidade e vivéncia
e de suas demandas como ponto de partida.

A medida que as aulas iam sendo realizadas percebia-se um
interesse maior das(os) alunas(os) em participar. O dialogo era
mais aberto. O medo inicial das(os) alunas(os) e o distanciamento
das estagiarias foram superados. As estagiarias também percebe-
ram mais confian¢a das(os) alunas(os) e desenvolveram uma par-
ceria de trabalho e também afetiva. A metodologia utilizada e a
valoriza¢do do objetivo de cada aluno propiciaram uma interagdao
entre os grupos e geraram aprendizagem significativa.

De sua parte, a professora da sala, diante das aulas e das
estagiarias, mostrou-se aberta e disposta a aprender. Em uma fala,

ela disse:

Estou muito satisfeita com vocés. Nio sabia nada de EJA,
agora aprendi muito. Quero aproveitar vocés para melho-
rar. Os livros indicados que ja li e quero mais referéncias.
Na época na minha formagao nio vi nada de EJA na facul-
dade e quando a rede municipal fechou algumas turmas e
eu tive que assumir a EJA eu disse que ndo sabia nada, mas
ndo teve outro jeito. Entdo, pensei, "vou fazer como fago
com os alunos da alfabetizagdo". Ja tinha ouvido falar de
Paulo Feire, mas nunca havia lido nada. Agora que li trés

livros dele, fico até com vergonha do que fazia antes.
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O depoimento da professora confirma a falta de formacao
a/aos professoras(es) da EJA e apresenta a necessidade de forma-
¢do continuada na escola, tanto para a formac¢ao das(os) novas(os)
professoras(es) quanto das(os) professoras(es) que estdao atuando
na EJA. Revela, assim, a necessidade de compreensao da impor-
tancia de uma educacdo diferenciada para uma clientela que foi
excluida da educagao regular e que na vida adulta busca a escola
para recuperar o “tempo perdido”. Dai a urgéncia, cada vez mais,
de uma acgdo pedagdgica formativa das(os) professoras(es) que
atuam nesta modalidade, uma formagdo comprometida social e
politicamente com a formagao do cidadao.

Nao se trata de oferecer uma educagdo compensatdria para
o mundo do trabalho, ainda que, na maioria das vezes, a/o alu-
na(o) da EJA busque essa educacao, em virtude de sua exclusao
ou necessidade de inclusdo no mercado de trabalho. Porém, antes
de capacita-lo apenas para o mercado de trabalho, a escola devera
prepara-lo para a vida, para o mundo do trabalho, para que se
constitua como sujeito, para o exercicio de suas potencialidades
humanas. Nesse aspecto, o projeto de formacgao universidade-
-escola é fundamental para a integragdo, preparagao e formagao
do(a) professor(a) e das(os) futuras(os) professoras(es) que estao
em processo de formagao pela universidade.

No encerramento do estagio percebemos o crescimento
das(os) alunas(os) propiciado pelas novas dinamicas das aulas. A
metodologia utilizada possibilitou uma compreensao significativa
para as estagiarias e para a professora regente. As/os alunas(os) da
turma manifestaram contentamento com o fato de terem conse-
guido aprender um pouco mais e ver que era possivel uma apren-

dizagem a partir da sua realidade. Vérios depoimentos demons-
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traram satisfacdo com o que aprenderam e gratidao pelas “profes-
soras”. Resultados como esses sdo convincentes quando se trata da
importancia do processo de formagao inicial e continuada das(os)
professoras(es), sobretudo quando se concretizam perpassando a
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos das(os) professo-

ras(es) da educagdo basica.
Consideragdes finais

As agoes de formagao inicial e continuada desenvolvidas no
decorrer do estagio do Curso de Pedagogia da Faculdade de Edu-
ca¢ao da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), em anos ini-
ciais do ensino fundamental na EJA, em escolas-campo de estagio
da SME de Goiania, configuram-se em um espago sine qua non na
formagao das(os) estagiarias(os). Ao fazerem parte da formagao
inicial de todos os cursos de licenciatura, tais agdes permitem que
essa modalidade da educacao basica possa contar com profissio-
nais qualificados para atender a(aos) educandas(os) jovens, adul-
tas(os) e idosas(os) que tiveram historicamente o direito negado
a0 acesso, a continuidade e a conclusao da educacao basica.

Vale assinalar que na EJA sao comuns as desisténcias, mui-
tas vezes porque, quando do retorno a escola, as/os alunas(os) sao
tratadas(os) de forma infantilizada. Além disso, quando resistem,
as permanéncias podem ser marcadas pela desarticulacdo entre
os saberes de experiéncia feitos e os saberes técnico-cientificos,
dando-lhes sentido e significado, recaindo na memorizagao de sa-
beres. E assim efetivamente nao se aprende.

Na formagdo inicial e continuada, a escola e os sujeitos que

dela participam devem ser os atores e autores da construgao de
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saberes. No que se refere as/aos estagiarias(os) e educadoras(es),
faz-se necessario compreender que a escola é um locus de refle-
xa0 tedrico-pratica que visa a (re)construcao de conhecimentos,
préticas e principios norteadores do fazer-pensar docente. E um
ambiente em que a construcao de saberes entre profissionais da
escola-campo, estagiarias(os) e professoras(es) da universidade é
reciproca. Todos sdo coparticipes nessa formagao.

O estagio, por conseguinte, configura-se em momento de
formacao tanto individual quanto coletivamente das(os) profis-
sionais da escola-campo e da universidade - estagiarias(os) e pro-
fessoras(es) formadoras(es) -, em que o processo de reflexao da
pratica implementada pessoalmente e de outros sujeitos que atu-

am na EJA se dd a luz de referenciais tedricos.
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FORMACAO CONTINUADA
POR MEIO DO ESTAGIO

Valdeniza Maria Lopes da Barra

Introdugao

o intento de produzir o estado da arte sobre a formagdo de
N professores no pais nos anos 90 do século XX, as autoras An-
dré, Simoes, Carvalho e Brzezinski (1999) se propuseram a analisar
115 artigos publicados em dez periédicos nacionais, 284 dissertagoes
e teses produzidas nos programas de pés-graduagido em educagio,
além de 70 trabalhos apresentados no GT Formagao de Professores
da Anped. Entre os temas contemplados estavam a “preocupagdo
com o preparo do professor para atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental’, a “necessidade de articulacao entre teoria e pratica,
tomando o trabalho pedagdgico como nucleo fundamental desse
processo’, o “tratamento isolado das disciplinas especificas e peda-
gogicas, dos cursos de formagao e da praxis, da formagdo inicial e da
continuada” além da indicagdo de “excesso de discurso sobre o tema
da formagao docente e escassez de dados empiricos para referenciar
praticas e politicas educacionais.” (1999, p. 309).
Para o interesse desse trabalho, cabe destacar pelo menos
dois dos aspectos apresentados: a tendéncia manifestada de cen-
tralidade do trabalho pedagdgico no processo de formacao de pro-

fessores e o tratamento isolado de cursos de formagao inicial e de
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formacao continuada. Tais aspectos parecem constituir interfaces
com o trabalho do professor de estagio de pedagogia, profissional
inscrito em ponto privilegiado e tenso da formagéo inicial e tam-
bém na formagdo continuada. O seu trabalho implica a realizagao
de agdes diretamente associadas a especificidade pedagogica do
trabalho docente, sendo mediador entre a formacao inicial do es-
tagiario e a pratica do professor em exercicio. O lugar que ocupa
lhe permite aferir, dentre outros aspectos, o impacto da amplia¢ao

do conceito de docéncia, no qual se vislumbram a¢des como:

participar da elaboragdo da proposta pedagdgica; elaborar
e cumprir plano de trabalho; zelar pela aprendizagem dos
alunos; propor estratégias de recuperagao aos alunos de
menor rendimento; participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvi-
mento profissional; colaborar com as atividades de articu-
lagdo da escola com as familias e a comunidade. (BRASIL,

1996, art. 13).

Entende-se que o estagio, embora seja invisivel na legislacao
e literatura sobre o trabalho docente e sua especificidade, também
representa mais uma demanda que se associa a tais agdes normati-
zadas pela LDB 9394/96, requerendo do professor do campo, cer-
ta responsabilidade em relacao a formagao inicial do estudante de
pedagogia. Este hiato contribui para evidenciar as fissuras e possi-
bilidades de didlogo postas pela relagdo entre o campo de atuagdo
profissional do futuro professor e a universidade.

Maria do Socorro L. Lima (2012, p. 137-151) identifica seis

perspectivas de tratamento do estagio em estudo realizado nos
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anais do Endipe (2008 e 2010): 1) o estdgio como pratica pedagogi-
ca inserida na pratica social, 2) o estagio como teoria que ressignifi-
caa pratica, 3) o estagio como objeto de investigagao e reflexdo e de
construgdo e articulagao de saberes e conhecimentos, 4) o estagio
como espago/tempo de aprendizagem, 5) o estagio como oportu-
nidade de experiéncias pedagdgicas, 6) o estagio como possibilida-
de de ensino/aprendizagem da profissao, tutoria e monitoria. Para
a autora, as discussoes sobre o estagio tem constituido um espago
dentro do Endipe que lhe permite, entre outros alcances, “a valori-
zagdo da pratica e a respectiva reflexao sobre ela no contexto esco-
lar, das condigdes objetivas que estas praticas se realizam na vida
dos alunos e dos professores.” (Lima, 2012, p. 151).

O ponto de vista observado por Lima (2012) parece con-
fluir com o entendimento do estagio como ponto de cruzamento,
intersecao ou articulagdo entre teoria e pratica vista na especifici-
dade pedagoégica do trabalho docente que é disposta pela relagao
entre a formacdo inicial do estudante de pedagogia e a formacao
continuada do professor da escola (campo de estagio). Esta ¢ a hi-
potese central da proposta de formagdo continuada em contexto
por meio do estagio que, em alguma medida, se identifica com a
postura que reconhece “a importancia da necessidade de rever a
questdo do estagio, da relacao universidade e escola, da relagao
teoria-pratica no processo formativo de professores.” (Ghedin, Al-
meida, Leite, 2008, p. 18).

A aposta de que a formagdo continuada pode ser poten-
cializada via estagio emerge do entendimento de que o estagio e
suas especificidades seria dotado de elementos da formagdo do-
cente, podendo aliar formacao inicial e continuada a partir de es-

tratégias de ressignificar tanto o papel do professor do campo de
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estagio em relacao ao estagiario como os produtos gerados pelo
estagio (relatdrios de observagdo, avaliagao das aulas dos estagi-
arios, projeto de ensino e aprendizagem, relatérios de regéncias,
planos de aula, dentre outros). Esses produtos, em geral, inerentes
ao desenvolvimento do estagio poderiam se constituir como base
para a sistematizacao de a¢des intencionadas para uma proposta
de formacgéao continuada do professor do campo.

E consensual a relevancia do campo de estdgio e suas respec-
tivas atividades para a formagcao inicial, haja vista 0 modo como
o estagio se define, isto é, periodo da formagao que implica na
insercao do aluno em formagao no campo de atuagdo profissional.
(Resolugdo n. 9/1969; Lei n. 6.494/1977; Decreto n. 87.497/1982;
Anexo IV do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedago-
gia da FE/UFG, 2003; Resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, Lei n. 11.788, 25/09/2008).

Se o campo de estagio cumpre papel relevante na formagao
inicial do aluno de Pedagogia, poderia se pensar o estagio como
elemento de formagdo continuada dos professores do campo?

A relagdo entre o estagio a formacao inicial e a formagao
continuada se apresenta para Selma Garrido Pimenta e Maria do
Socorro Lucena Lima (2012) a partir de quatro perspectivas. As
autoras admitem a construcdo da identidade profissional docen-
te no estagio no mesmo movimento no qual propdem “a forma-
¢ao do professor como um projeto unico, englobando a inicial e
a continua.” (p. 68). Compreendem o estagio em duas dimensoes:
“a do aprender da profissao, para os alunos que ainda nao exer-
cem o magistério, e a do estagio como formacgao continua, para
os alunos que ja sao professores. (p. 95). Reconhecem a pesquisa

como componente essencial do estagio a partir da qual “o estagio
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torna-se possibilidade de formagdo continua para os professores
formadores (universitarios)” (p. 114). Apontam para “a importan-
cia da participa¢do dos professores das escolas que recebem os
estagidrios nesse processo formativo, no qual esses assumem tam-
bém a fungdo de “supervisores” (ou orientadores) do estagio, o
que aponta para a necessidade de rever o estatuto dos professores
das escolas nos projetos de estagio” (p. 115).

E com especialidade sobre a ultima pista, aquela que reco-
nhece na fun¢ao supervisora (de acompanhamento) do professor
do campo a possibilidade formativa, que este projeto se inscreve.
Nessa dire¢do, algumas tentativas iniciais foram se constituindo,
a0 mesmo tempo em que se tentava construir um conjunto de evi-
déncias que reconhece o estagio como possibilidade de dialogos
entre a formacao inicial e a formag¢ao continuada ou mais clara-
mente, investimentos do estagio na construgdo de um estatuto de
atuacgao e formagao do professor do campo. Entre as quais, vale
registrar: a) como aspectos do trabalho e da identidade docente
do professor do campo se revelam na avaliacao que realiza da aula
do estagiario; b) o relatério de observagao da aula do professor
do campo (registro do estagiario): instrumento que permite arti-
culagdo tedrico pratica do trabalho docente realizado na sala de
aula; ¢) o relatdrio da aula do estagiario (registro do estagiario):
instrumento que permite articulagao teérico pratica do trabalho

docente realizado na escola.
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Ensaios da proposta de formag¢ao continuada por
meio do estagio: algumas evidéncias da relagao

entre o professor do campo e o estagio

A primeira evidéncia baseia-se no trabalho realizado com as
avaliacdes que os professores da escola (supervisores de estagio)
realizam acerca das aulas realizadas pelos estagiarios. O procedi-
mento empregado foi o de destacar duas questdes que integravam
a ficha de avaliacao das aulas dos estagiarios que foram realizadas
pelos professores do campo em 2009. Notou-se, conforme mostra
o quadro a seguir, que a grande maioria daqueles professores, pa-
recia se eximir do seu lugar de autoridade no processo de avaliagao

do trabalho docente realizado por estudantes em formagao inicial.

Quadro 1 - Avaliagao das aulas dos estagiarios em 2009

Aspectos negativos Sugestoes

P1) Indisciplina por parte dos
alunos, ndo deixando a aula se P1) Espago em branco.
desenvolver como o planejado.

P2) Espago em branco. P2) Espago em branco.

P3) Indisciplina dos alunos P3) Espago em branco.

P4) Andou muito rapido pela sala, | P4) Procurar, enquanto atende
ao realizar as leituras [...], deixou a | individualmente, nao deixar os outros

turma muito livre [...]". dispersos.

P5) Espa¢o em branco. P5) Elaboragéo da rotina da sala.
P6) Espago em branco. P6) Espago em branco.

P7) Espa¢o em branco. P7) Espago em branco.

P8) Deixou de resolver conflitos

em sala. P8) Espaco em branco.

Fonte: Avaliagdes de professores supervisores sobre as aulas de estagiarios (2009).
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Duas atitudes prevalecem, aquela que cobra do estagiario

o controle disciplinar da classe e outra que revela a auséncia do

professor do campo no processo de formagdo do futuro profes-

sor, o que pode ser entendido, entre outras, como um profissional

esvaziado de autoridade. Este material foi sistematizado, apresen-

tado e discutido com os professores do campo de estagio tendo

como guia o exercicio de convida-lo a pensar sobre o modo como

a sua identidade poderia ser lida no conjunto predominantemente

evasivo ou vazio de como se representava na avaliacao do futuro

professor.

Quadro 2 - Avaliagao das aulas dos estagiarios em 2012

Aspectos negativos

Sugestoes

P1) Indisciplina por parte dos alunos,
néo deixando a aula se desenvolver
como o planejado.

P1) Espago em branco.

P2) “Observar uma melhor adequagio
ao tempo das atividades na aula e
explicagdo final com clareza sobre a
continuidade da atividade na proxima
regéncia’

P2) Continuem se empenhando e
demonstrando compromisso com a
educagdo. Nossos alunos merecem
pessoas comprometidas e vocés
demonstraram isso.

P3) “tiveram uma certa dificuldade
em determinados momentos de
controlar a turma em conversas
paralelas”.

P3) “tenham mais firmeza em
chamar a atencéo dos alunos para
que nio fiquem dispersos a fim
de fim de atrapalharem o bom
andamento da aula”

P4) Espaco branco

P4) Espaco branco

P5) “ndo andaram pela sala. Ficaram
sempre na frente, perto do quadro
negro”

P5) Durante a checagem dos
conhecimentos prévios dos alunos,
circular pela sala estimulando a
participagdo de todos.

P6) Ainda falta melhorar a postura e
a entonag¢do no momento da leitura,
pois a leitura é um pouco mecanica.

P6) Desenvolver técnicas de leitura
(contagdo de historias).
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P7) Nao percebi. Elogios... elogios

e elogios: sdo e serdo 6timas
educadoras, pois mostram gostar do
que fazem. Acho que poderiam ser
qualquer coisa mas escolheram ser

P7) Continuar com “vontade”
naquilo que fazem pois é
fundamental nessa profissdo. E de
onde vem nossa realizagio, ja que
temos varias dificuldades no fazer

docente todos os dias.

professoras.

Fonte: Avaliagdes de professores supervisores sobre as aulas de estagiarios (2012).

A atividade de avaliagcdo das aulas dos estagiarios realiza-
da pelos professores do campo de estagio no ano de 2012 mostra
que, apesar de ainda haver espagos brancos, nos quais se esperava
criticas ou sugestoes para as aulas observadas, ha um expressivo
movimento caracterizado pelo exercicio de se aproximar de ques-
toes especificas da pratica docente, tais como a preocupagdo com
a organizac¢do do tempo da aula, a qualidade da explicagdo, a se-
qiiéncia didatica, a postura necessaria para a garantia da discipli-
na necessaria ao trabalho suposto pela aula, dentre outros.

A segunda evidéncia foi apurada a partir de relatérios de
observagdo de aulas dos professores do campo desenvolvido pelos
estagiarios. O procedimento empregado com o relatdrio pretende
mostrar que este documento pode ser um instrumento articula-
dor de teoria e pratica no trabalho docente realizado na escola.
Colocou-se a disposi¢do de duplas de professores (campo de es-
tagio) uma série de fragmentos de relatorios de observagao. Estes
deveriam ser lidos interpretados de modo a produzirem o registro
escrito de temas recorrentes das seqiiéncias didaticas das aulas re-

latadas pelos estagiarios.
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Quadro 3 - Fragmentos de relatdrios de observagao

A aula inicia com os alunos sentados. Observa-se que o professor utiliza
o texto sobre o conteddo a ser ministrado [...]. Faz uso também do livro
didatico. Os alunos transcrevem o texto para o caderno.

Na segunda observagdo o professor faz uso do quadro giz, livro didatico e
reescrita do texto no caderno. Ha preocupacéo do professor com relagdo ao
desenvolvimento do trabalho feito por todos os alunos, quanto a leitura e a
realizacdo das atividades escritas.

O professor se preocupa com a formagido de habitos (permanecessem
sentados e em siléncio ao realizarem o trabalho em sala). O professor utiliza
o quadro giz e faz atividades escritas.

O professor utiliza o livro didatico para leitura do texto e reescrita. Ha
interagdo do professor com os alunos e nota-se que hd participagdo
em relagdo ao conteudo ministrado [..] Houve também momentos de
intervengido do professor e momento de davida, quando o aluno pergunta,
expondo sua duvida. Finalizou a aula pedindo que guardassem os materiais
e que na proxima aula entregaria os trabalhos que de desenhos que foram
solicitados no final da aula.

Fonte: Relatdrios de observagido de 2010.

A estratégia de dispor aos professores a leitura dos relatdrios
de suas proprias praticas produziu registros como os que se 1é a

seguir.

Quadro 4 - Fragmentos de registros dos professores

Na turma [...], observa-se segundo as anota¢des das estagidrias, que sdo
recorrentes nas aulas [..]: o momento de acolhida; interrupg¢des para
resolver problemas de indisciplina; a leitura de textos; a apresentagdo da
rotina da sala de aula; o desinteresse de parcela significativa da turma.

Percebe-se ainda que ha, por parte da professora, uma tentativa de intera¢ao
com os alunos, que nem sempre é correspondida.

Fonte: Registros de professores supervisores sobre relatérios de observagao de estagia-

rios em 2010.
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Entre os encaminhamentos possiveis diante do procedi-
mento acima, cabem algumas questdes geradoras de possibili-
dades de agdes com natureza formativa, a exemplo da pergunta
sobre os conteudos ou concepgdes que sdo informados por tais
praticas ou recorréncias? Ou ainda, sera que a dificuldade de lei-
tura é uma especificidade da turma relatada ou esta presente nas
demais? Quais sao os referentes tedricos que balizam o ensino de
leitura na escola? A heterogeneidade dos ritmos de aprendizagem
exige estratégias diferenciadas de trabalho?

A terceira evidéncia se pauta no relatério da aula do esta-
gidrio (registro do estagidrio) como instrumento que permite a
articulagdo teorica e pratica do exercicio da fun¢ao docente na
sala de aula. O procedimento empregado foi o de entregar a cada
professor um trecho de relatério de aula dada pelo estagiario. O
mesmo deveria ser lido e relacionado a temas e/ou concepgoes
presentes naquela sequéncia didatica.

A seguir se apresenta um fragmento de relatdrio de aula de
estagiario que foi relatado por estagiario e dado a ver aos profes-

sores supervisores de estagio.

Quadro 5 - Fragmento de relatdrio (estagiario) de aula de estagiario

A leitura foi feita pelos alunos em voz alta e naquele momento,
um colega fazia a leitura e alguns alunos diziam: “Nossa, nao estou
entendendo nada! Professora pede para esta pessoa ler alto, porque eu
néo consigo escutar!” Ou, “quem esta lendo agora? Ah nao professora
a (---) ndo sabe ler! Pede outra pessoa no lugar dela pra ler” E a
algazarra comegou. Ninguém conseguia escutar a leitura do colega.
Era impossivel acompanhar a leitura, porque as conversas paralelas
ndo permitiam que se escutasse.

Fonte: Relatério de aula de estagiario em 2011.
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A seguir se mostra a percepg¢ao de um professor sobre a aula

de estagiario relatada por estagiario.

Quadro 6 - Fragmento de registro do professor

sobre o relatdrio da aula do estagiario.

A estratégia de leitura em voz alta é complicada para ser aplicada em
nossa escola, pois os alunos (alguns alunos) ndo dominam a habilidade
da leitura o que acaba levando a indisciplina. Falta coleguismo, pois
nao conseguem tolerar o “erro” do outro, nem a leitura lenta ou baixa.
Mas deve acontecer, ja que sem a oportunidade de leitura em voz alta
o aluno ndo aprende entonagio e outras coisas.

Fonte: Registro de professor da analise de relatdrio de aula de estagidrio em 2011.

O registro acima revela que o professor do campo dispoe
de diferentes elementos para interpretar a pratica do estagiario
(registro de estagidrio), reconhece a importancia da estratégia de
leitura adotada e a situa no contexto da heterogeneidade dos rit-
mos de aprendizado dos alunos. Esta seria a provavel fonte da in-
disciplina, engendrada pela intolerancia entre os alunos que tém
mais e menos dificuldades. A analise (professor supervisor) da
questdo disciplinar vista na pratica do outro (futuro professor) é
substantivada, ultrapassando a visdo de que a questao disciplinar
na pratica docente do estagiario esta associada a falta de formagao
e de experiéncia de quem esta na formagcao inicial (estagiarios).

Os trés exemplos acima demonstram que alguns instru-
mentos do estagio podem ser potencializadores da relagao entre
formagao inicial e continuada, favorecendo-a, desde que intencio-
nados para tal fim. O exercicio de redimensionamento da pratica

docente por parte do professor do campo, seja ela vista na atuagao
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dos futuros professores, seja ela a propria pratica do professor do
campo relatada pelo estagiario. Neste movimento parece ganhar
consisténcia a hipdtese de que a rela¢ao entre formacao inicial e
formacao continuada pode ser dinamizada por agdes sistemati-
zadas do projeto de estagio. O exercicio de dispor ao professor a
propria pratica, a pratica de seus pares ou a pratica docente dos
estagiarios se aproxima, em alguma medida, daquilo que Medina
e Portilho (2012) reconhecem como possibilidade de, “no inte-
rior de sua institui¢ao” realizar a “escuta e reflexdo de sua pratica”
como forma de “constru¢do de conhecimentos e de transforma-

¢do do contexto em que esta inserido.” (p. 7).

Das evidéncias a experiéncia piloto da proposta de formagao

continuada via estagio: discussao de resultados

Durante o ano de 2013 foi realizada, em formato de experi-
éncia piloto, a formagao continuada via estagio em escola publica
da rede municipal de Goiania. Os encontros ocorriam no peri-
odo destinado ao planejamento dos professores da escola, con-
tavam com participagdo de quinze estagiarios de pedagogia, sete
professores e a coordenadora pedagdgica da escola (campo), num
trabalho coordenado pela professora de estagio. A base progra-
matica se constituia da combinagdo das atividades de estagio de-
senvolvidas por estudantes estagiarios de pedagogia da Faculdade
de Educacao (UFG), sendo que, a cada encontro a professora de
estagio faria uma exposicao tedrica do tema seguida da proposta
de atividade escrita que implicava a leitura de texto confrontada
com algum documento produzido no estagio (relatério de regén-

cia, relatdrio de observagao, plano de aula, etc.).
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Uma das atividades propostas aos professores do campo soli-
citava que os mesmos lessem na obra de Gasparin (2007) os funda-
mentos tedricos daquilo que denomina de pratica social inicial do
conteudo, isto quer dizer, a mobiliza¢ao inicial da aula (antincio do
conteudo de ensino que sera trabalhado, seus objetivos e finalida-
des, levantamento dos conhecimentos prévios). A leitura deveria se
confrontar com os procedimentos praticos relatados por estagiarias
em trés trechos de regéncias realizadas em anos anteriores (2010-
2012), isto é, os professores deveriam verificar o modo como, nos
procedimentos praticos de aulas de estagiarias relatadas, apareciam
os fundamentos tedricos da mobiliza¢ao inicial de uma aula.

Nota-se nas respostas dos professores que ha uma oscilagiao
entre 0 modo como estes percebem o mesmo evento. Um pro-
fessor nao explica mas indica, com aparente rigor, que somente
um dos trés relatos de estagio tinham os procedimentos supostos
na proposta didatica: “houve uma tentativa de todos os grupos,
mas somente o primeiro relatério ao meu ver conseguiu aplicar o
procedimento.” (L). Outras duas professoras optam pelo registro
de que os trés relatorios possuiam os aspectos em questdo: “nos
relatérios dos estagiarios este procedimento pratico esta presente
de forma clara e objetiva” (A e NA, 2014), tratando-se de uma
resposta que nao informa com efetividade o que tais professoras
evidenciam na proposta em andamento.

Ja a resposta produzida pelos professores E e AM (2014) se
aproxima do exercicio mais rigoroso de analisar a pratica do esta-

gio, como se pode ler a seguir.

Na primeira aula a estagidria relata aos alunos que irdo

estudar ciéncias e cita o objetivo: aprender sobre os cinco
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sentidos do corpo humano (ou seja, “o que aprender). No
entanto, ela ndo esclarece sobre “para qué aprender.

Na segunda aula o procedimento nao foi realizado. A es-
tagiaria simplesmente inicia a aula afirmando que aquela
seria uma aula diferente e que os alunos pesassem sobre
o Cerrado. Primeiro, ndo deixou claro que o tema da aula
seria Cerrado. Depois, ndo explicou “o que aprender” nem
“para qué aprender”.

A terceira aula foi um pouco melhor. As estagidrias relatam
que iniciaram a aula expondo o contetdo a ser trabalhado
na Lingua Portuguesa, como fariam e por qué. No entan-
to, ndo deixam claro se explicaram aos alunos o motivo de

“para qué aprender”.

A explicagao acima expde a tentativa de trabalhar a opera-
¢do conceitual estimulada pela media¢do docente e a repercussao
desta sobre a mobilizac¢ao inicial do contetido (aula) demonstrada
nas relagdes entre o conteido escolar e os contetidos socialmente
experimentados pelos alunos, o que condiz com a proposta teori-
ca em estudo.

Em outro momento também se solicitou aos professores do
campo que emitissem um parecer acerca da proposta didatica es-
tudada e que também se constituia com orienta¢ao tedrico-meto-
dolégica do trabalho dos estagiarios.

O professor LE (2014) destacou que, embora as estagiarias
demonstrassem conhecer os fundamentos dos procedimentos pra-
ticos que pretendiam implementar em suas aulas, a formagao inicial

carece do ensino de técnicas para o controle da indisciplina escolar.
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[...] tenho notado que existe uma boa fundamentacio ted-
rica e uma tentativa de seguir esses conceitos, porém a falta
de voz de comando e a ineficiéncia para conter a indisci-
plina dos alunos tém colocado tudo a perder. Talvez seja o
caso de trabalhar textos e informagdes em geral para que as
estagiarias aprendam técnicas de controle da turma e voz
de comando, para que assim consigam colocar os planos

em pratica em sua plenitude.

A fala acima é uma tradu¢ao de outra face da tensao entre
teoria e pratica revelada nesta proposta de formagao. Ha uma su-
gestdo de que a formagdo inicial da conta da formagao tedrica mas
esta ndo resiste ao teste pratico, neste caso, a questdo disciplinar.

A dupla de professores E e AM (2014) opta por avaliar o
trabalho docente como um todo, em vez de se deter sobre a espe-
cificidade das aulas observadas, registra a dificuldade de imple-
mentar uma proposta didatica marcada pela participagdo ativa do
aluno no contexto atual da questao disciplinar e ainda, levando-se
em conta aspectos das condigoes efetivas de trabalho docente, a

exemplo do excesso de numero de alunos por turma.

O que dificulta muito a nossa atuacdo e a consequente con-
quista dos resultados estd relacionada a maneira que alguns
alunos das turmas se portam na nossa tentativa de promo-
ver esse didlogo entre o saber desses alunos e os contetidos.
Além disso, alguns educandos tém extrema dificuldade em
se expressar, formular frases com um minimo de logica ba-
seadas em seus pensamentos e saberes. Outros estudantes

partem para o lado das brincadeiras, respondendo a ques-
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tionamentos levantados com gracejos nada producentes.
Outros ndo tém paciéncia de ouvir o colega até chegar a
vez deles se expressarem, transformando o momento de
abordagem em ruidos exagerados e sem nexo.

Um fator agravante para que a proposta seja efetivada de fato
¢ a quantidade de alunos em sala de aula. Tentar conduzir
uma proposta participativa com 30 alunos ou mais alunos
em sala de aula é quase “humanamente” impossivel, porque
o tempo de uma aula, em média 50 minutos, ndo é suficiente

para realizar o procedimento de forma significativa.

Também no conjunto das atividades propostas aos professo-
res, se solicitou que os mesmos identificassem na pratica docente
dos estagidrios - em andamento -, acertos e equivocos, além de
convida-los a apontar sugestdes para o aprimoramento da atuagao
dos futuros professores. O procedimento de andlise do professor
(individual ou dupla) deveria ter por base a escolha de um plano
de aula dos estagiarios empregados durante a fase de regéncia. A
professora E destacou os seguintes acertos das estagiarias cujas au-
las, ela teria acompanhado: plano de aula com foco nas dimensdes
cultural, histdrica e geografica do conteudo proposto; mobiliza-
¢ao inicial da aula com sondagem (investigacao) do que os alunos
conheciam sobre os conteidos com problematizacao; aprofunda-
mento do conteudo planejado; instrumentalizagao (recursos dida-
ticos diversificados, atividades em duplas, atividades oral e escrita;
perguntas para avaliar o que os alunos aprenderam da proposta.

Entre os equivocos das estagiarias, diria a professora E: o
desconhecimento de particularidades dos alunos tendo em vis-

ta que constituiram formac¢ao de duplas que geravam problemas
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disciplinares; a nao identificacao do conhecimento prévio relacio-
nado ao raciocinio 16gico-matematico que teria levado a dificul-
dades frente a atividade escrita proposta; a falta de organizagdo da
rotina da aula e de uso do quadro negro.

Nota-se no conjunto acima a tentativa mais efetiva de pen-
sar a pratica e a formagdo do estagidrio, uma preocupagio que
se reveste de certo reconhecimento da propria atuagio, como o
que se vé no registro sobre o “interesse das estagiarias no final da
aula, em saber da professora do campo como foi [a aula] e o que
poderia melhorar para a proxima regéncia”. Nota-se também que
os acertos parecem vincular-se a fundamentacao tedrica vista no
plano de aula enquanto os equivocos parecem associar-se aos pro-
cedimentos praticos observados na aula.

A professora AC (2014) escolheu uma aula de leitura e sobre

a mesma fez a seguinte avaliagao:

[...] uma aula destinada somente a leitura torna-se cansati-
va e desinteressante, mesmo quando ali é trabalhada, tam-
bém a oralidade, os alunos se dispersam rapidamente e o
objetivo da aula se perde ao longo do tempo. Nesse dia, em
especial, quase nao houve atividades de registro escrito que
levassem os alunos a pensarem. O tempo nao foi muito bem
distribuido, isto é, houve muito tempo para a leitura e para a
oralidade e pouco tempo ou poucas atividades escritas. En-
tao, os alunos se perderam, mostraram desinteresse e houve
indisciplina, muita conversa, agitacdo e movimento.

E certo que houve uma boa intengdo por parte das estagi-
arias, inclusive o planejamento foi bem pensado, porém os

recursos utilizados foram insuficientes.
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As observagdes pontuadas acima associam as eventuais fa-
lhas na organizagdo da aula como origem do problema discipli-
nar, além de refor¢ar o entendimento de que as estagiarias pla-
nejam bem as suas aulas, mas tém dificuldade de desenvolvé-las,
ensejando a tensdo entre teoria e pratica vista na relagdo entre o
professor em formacao inicial (estagiario) e o professor em exer-
cicio (formagdo continuada). A questdo disciplinar que brota com
recorréncia nesta bifurcagdo (teoria e pratica) se constitui como
um aspecto dos mais evidenciados pelos professores do campo ao
avaliar o estagidrio em func¢ao docente. Todavia estes professores
também mostraram que o exercicio de acompanhar a formacao
do futuro professor também lhes ensinava algo: “¢ dificil ser pro-
fessor quando a gente vé o outro tentando” (LE, 2014), “o estagio
me faz pensar que dar aula é muito dificil (ES, 2014). E é quando a
pratica alheia consegue promover o olhar para si, que surge na voz
de autoria indefinida a questdo coletiva: “a questao da disciplina
€ nossa’.

O exercicio de se pensar como profissional responsavel pela
formacgao dos novos professores se constitui como fio condutor
desta proposta e se fez presente na proposta de avaliar o trabalho
de formacao realizado, a partir do qual foi possivel obter as se-

guintes posi¢coes dos professores do campo:

A proposta de estudarmos a teoria com a qual os estagia-
rios iriam estabelecer sua pratica docente permitiu a nos
nio somente avalid-los, mas também nos autoavaliarmos e
isso foi bastante enriquecedor”. (ES, 2014).

[...] nos momentos em que os estagidrios estdo na regéncia

eu aprendo com eles em lideranca de sala de aula, em es-
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tratégias, em posicionamentos, em conteudos, com as ati-
vidades elaboradas e aplicadas aos alunos da turma. (NA,
2014).

Pensando em teorias pouco tenho a contribuir, pois per-
cebe-se que o estagiario esta buscando, estudando e pes-
quisando a cada dia mais. Sdo bons leitores e possuem um
bom nivel de criticidade. Ja, na prética do dia a dia, em sala
de aula penso ter algo a acrescentar como: experiéncias,
dominio de sala de aula, distribuicdo do tempo e do espa-
¢o, isto &, itens que sdo adquiridos somente com o tempo
em sala de aula. [...]. Ao observar os estagiarios nos depa-
ramos com um “espelho” e mesmo sem querer pensamos
ainda mais o planejamento do dia seguinte. Colocamos na
balanga o que deu certo e o que ndo deu certo, durante
a observacdo, e automaticamente excluimos ou incluimos

algo que ird acrescentar ao nosso dia a dia. (AC, 2014).

Diferem-se na balanga os pesos dados pelos professores do

campo aos possiveis dividendos da proposta experimentada. Mas

acredita-se que o debate ocorrido, por si sd, ja aponta para o valor

da mesma, tendo vista que a mesma resultou em subsidios para

pensar a formagao docente no eixo da formagao inicial e continu-

ada. Parece razodvel afirmar que esta proposta de formagao indicia

tracos daquilo que Guimaraes (2004, p. 27) reconheceu como uma

pratica capaz de contribuir para uma ressignificacao da identidade

profissional docente (2004, p. 27), baseada numa compreenséo de

estagio que o compreende como campo de conhecimento para a

aprendizagem da profissao (LIMA, 2012, p. 141), extensivo tanto

a formacao inicial como a formac¢ao continuada de professores.
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Consideragdes finais

A proposta de formagdo continuada por meio do estagio
pode ser uma possibilidade de redimensionar o papel do profes-
sor da escola publica na formagao docente na via dupla que tanto
constitui a propria formagao como a dos estudantes de pedagogia
(estagiarios). A integragdo sistematica e intencionada das ativi-
dades relativas ao projeto de estagio dos alunos de pedagogia em
formacao inicial com ag¢des de formagao em contexto dos pro-
fessores do campo se anuncia com a capacidade de promover,
em alguma medida, a aproximacao entre escola e universidade.
Também contribui para explicitar e problematizar a relagdo entre
teoria e pratica na formagdo e atuagdo docente, com implicagoes
sobre o estatuto da profissionalizagdo docente engendrado pelo
processo identitario dos sujeitos envolvidos. E, ainda mais que
isto, a proposta de formagdo continuada por meio de estagio es-
barra em entraves que dizem respeito as politicas de formagao e
de atuagdo de professores. Tanto as institui¢des concedentes como
as institui¢oes formadoras devem trabalhar com o estagio/elo da
formagdo e da atuagdo docente (estagio), definindo-o nos seus
documentos (PPP, programas, projetos, politicas), de forma a fa-
cilitar e motivar praticas de igual natureza. Em ultima instancia,
isto corresponde a dizer que, iniciativas como esta sobre a qual se
discorreu aqui, contribui para o fortalecimento do argumento de
que o estagio pode potencializar formacao inicial e continuada,
mas o caminho para a proposi¢do de iniciativas de inicial enver-
gadura supde pensar canais de interlocugdo entre universidade,
secretarias e escolas, com vistas a discutir papel do estagio no con-

junto das a¢des do trabalho docente, seja este docente o professor
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orientador da universidade (institui¢ao formadora), seja o profes-

sor supervisor da escola (institui¢ao concedente).
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O ESTAGIO REMUNERADO NAO OBRIGATORIO
NA FORMACAO DOCENTE

Noémia Lipovetsky

Introdugao

O bservam-se na organizagao do trabalho, na sociedade atu-
al, formas bastante escamoteadas de exploragao, garantindo,
das mais variadas maneiras, a extra¢gdo da mais-valia e a obtengado
do lucro. Nesse sentido, investiga-se em que medida os estagios nao
obrigatdrios remunerados do curso de Pedagogia contribuem para
esse processo de exploragdo. Tal pesquisa justifica-se pela necessi-
dade de explicitar de que forma tem se dado, por meio da expe-
riéncia de estagio, a relagdo entre a formagdo na universidade e a
atuac¢ao no mundo do trabalho, configurando-se a subserviéncia da
primeira instancia ao mercado. Esta subserviéncia, dentre outros
aspectos, se constitui pelo carater ideolégico da sociedade capita-
lista que se manifesta de maneira violenta e, na maioria das vezes,
imperceptivel para a classe trabalhadora.

Os objetivos deste trabalho se circunscrevem a: discutir a
relagdo entre a formagdo na universidade e a atuagdo no mundo
do trabalho, assim como sobre o papel do estdgio na formacgao
dos educandos do curso de pedagogia da UFG; analisar a forma
de realizacao dos estagios nao obrigatérios e remunerados em tal

instituicao e explicitar o escamoteamento da violéncia subliminar
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presente na efetivacao desses estagios. A metodologia utilizada
para realizagdo de pesquisa, envolvendo o curso de Pedagogia da
UFG, foi de cunho qualitativo, contemplando a analise documen-
tal da proposta e do regulamento desse curso, assim como foram
aplicados questionarios e entrevistas semiestruturadas com os
alunos estagiarios. Os sujeitos foram selecionados aleatoriamente,
dentre aqueles alunos do Curso de Pedagogia que realizavam, em
2014, Estagio Remunerado Nao Obrigatoério, a partir do interesse
deles em participar da investigagdo. Para tanto, contou-se com a
participacao de vinte discentes que responderam ao questionario,
o qual buscou levantar o perfil do grupo e explorar algumas cate-
gorias investigativas.

Dos sujeitos que responderam ao questionario, seis parti-
ciparam de entrevista, por intermédio da qual se construiu uma
analise mais aprofundada da tematica pesquisada. O método de
analise fundamentou-se em Franco (2012), na perspectiva da
“Analise de Contetido”, que parte de uma concepgao critica e di-
namica da linguagem, entendida como uma construgdo de toda a
sociedade e como expressao da existéncia humana, que em dife-
rentes momentos historicos elabora e desenvolve compreensoes
do real, estabelecendo elos entre formas de expressao, pensamen-
to e acdo.

A partir dos questionarios aplicados a vinte estudantes do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias, partici-
pantes de estagios remunerados, buscou-se inicialmente levan-

tar o perfil dos sujeitos.' Nesse sentido, em rela¢ao aos periodos

1 Paraolevantamento de dados, por meio de questionarios e entrevistas, bem
como para a elaboracio do perfil dos sujeitos, contou-se com a colaboragao

do aluno do Curso de Pedagogia Sherry Max de Souza, participante do
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do curso nos quais os investigados se encontram, levantaram-
-se os seguintes dados: 40% (8) cursam o 4° periodo, 35% (7) o
6° e 20% (5) o 8° periodo. Esse percentual indica uma amostra
bastante equitativa, visto os numeros bem proximos de repre-
sentantes dos trés periodos académicos em funcionamento no
segundo semestre de 2014 - cabendo ressaltar que os estagios
remunerados se iniciam, para o Curso de Pedagogia, conforme
indica a Pro-Reitoria de Graduagao da UFG (s.d.), a partir do
terceiro semestre.

Em relagdo ao sexo dos participantes, a grande maioria é do
sexo feminino, 95% (19), sendo, portanto, apenas 5% (1) do sexo
masculino. Esse dado confirma que ainda permanece a feminiza-
¢do no campo educacional, fator perceptivel na Educa¢ao Basica,
em nivel nacional, de acordo com dados publicados pelo INEP
(BRASIL, 2009, atualizado em 12/01/2011), conforme mostra o
Quadro 1 - de 1.977.978 professores que atuam nesse nivel de en-
sino, 1.612.583 (81,5%) sao do sexo feminino e 365.395 (17,5%)
do masculino. Estudos, como os de Campos (2002) e da Unesco
(2004),*> comprovam que a maior concentragdo do sexo femini-
no ocorre principalmente na educa¢ao infantil e nos primeiros
anos da educacdo basica, bem como em seus respectivos cursos

de formacao.

Programa de Bolsa Prolicen, da Universidade Federal de Goias (UFG).

2 A Unesco realizou, em 2004, uma pesquisa intitulada “O Perfil dos
Professores Brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam’,
a qual abarcou professores do ensino fundamental e do ensino médio,
contemplando algumas de suas caracteristicas sociais, econdmicas e
profissionais, mediante questionarios respondidos por 5.000 docentes de

escolas publicas e privadas das 27 Unidades da Federacdo.
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Quadro 1

Brasil - 2009

Numero de Docentes da Educacao Basica por Sexo -

Professores da Educagdo Basica

Total

Sexo

Masculino

Feminino

Brasil

1.977.978

365.395

1.612.583

Fonte: BRASIL (2009), atualizado em 12 jan. 2011

Esse aspecto da carreira docente pode ser compreendido a

partir de uma série de fatores. Para Apple (1987, p. 5), esta ques-

tdo esta diretamente relacionada ao processo de “proletarizacao”

do trabalho docente, que se caracteriza, dentre outros aspectos,

pela “[...] intrusdo de procedimentos de controle técnico sobre o

curriculo das escolas”. Nesse contexto, as mulheres na condic¢ao de

professoras, assim como em outras as categorias,

[...] estao mais sujeitas a serem proletarizadas do que os

homens. Isto pode ser devido ao fato de praticas sexistas

de recrutamento e promogao, a tendéncia geral a se dar

menor importancia ao trabalho das mulheres, a forma pela

qual o capital tem historicamente tirado proveito das rela-

¢Oes patriarcais, e assim por diante. (APPLE, 1987, p. 5).

Ja para Louro (1997), a feminizacao do corpo docente nos

anos iniciais da educa¢do tem inicio com as transformagoes so-
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ciais que ocorreram na segundo metade do século XIX, com des-
taque para o processo de urbanizacdo, por intermédio do qual
novas atividades foram atribuidas as mulheres. Nesse ambito, o
desenvolvimento de determinadas fung¢des deveria evidenciar a
concepg¢ao de mulher ideal, que se caracterizava pela “boa” mae
de familia, que cuidava da casa, dos filhos e do marido. Tal con-
cepgao foi transposta para o campo da educagdo, os alunos pas-
saram a ser os seus “filhos” e o curso do magistério se constituia
por intermédio de concepg¢des hegemodnicas do modelo feminino
da época. Para Silva (2003, p. 17), a identidade profissional dos
docentes, principalmente da educa¢ao infantil (pedagogo), “[...]
¢é permeada por um conflito entre os papéis de mae e professora’”.

A idade dos sujeitos da pesquisa é outro fator relevante. De
acordo com este levantamento, cerca de 80% dos estudantes pes-
quisados possuem idade entre 18 e 25 anos, tal como demostra o

Gratico 1, que segue.

Grafico 1 - Idade dos sujeitos pesquisados
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Fonte: Dados retirados dos questionarios respondidos pelos sujeitos
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Estes nimeros vao ao encontro do estudo da Unesco (2004),
que aponta, no inicio de carreira, para uma idade média dos do-
centes inferior a 40 anos nos paises que estao fora do bloco da
Unido Europeia. Mas quais fatores estariam contribuindo para a
formacao desse quadro jovem em paises como o Brasil? Segundo
estudo de Lapo e Bueno (2002), realizado na década de 1990, esses
numeros podem ser explicados a partir do processo de exoneragao
dos professores, como assinala a pesquisa feita no Estado de Sao
Paulo, que observou um crescimento da aposentadoria de apro-
ximadamente 300% na referida década. Desse modo, observa-se
uma constante renovagao no quadro de professores da rede publica
em virtude desse motivo. Dai uma média de idade, principalmente
no inicio da carreira, considerada baixa em relagdo a Europa.

O estado civil dos sujeitos pesquisados é representado pelo
Grafico 2.

Grafico 2 - Estado civil dos sujeitos pesquisados

Estado Civil

¥ Solteiro ®Casado ®Divorciado © Qutro

Fonte: Dados retirados dos questiondrios respondidos pelos sujeitos

236



O ESTAGIO REMUNERADO NAO-OBRIGATORIO NA FORMAGAO DOCENTE

De acordo com o grafico, o nimero que predomina é o de
estudantes solteiros, fato este que pode estar relacionado a idade,
ou seja, a maioria dos estudantes € jovem na faixa dos 18 a 25 anos.
No entanto, este quadro se inverte em relagdo ao grupo de 5.000
docentes pesquisados pela Unesco (2004), em que a proporgdo de
solteiros representa apenas 28,3% e de casados representa 55,1%.
Mesmo assim, o numero de estagiarios solteiros na presente pes-
quisa é bem significativo, pois representa 60% desses individuos.
Esse dado, que juntamente ao da feminizagdo superficialmente
nao possui importéncia, é fundamental para se compreender as
atuais condi¢des da insercdo desses estagiarios nas vagas disponi-
veis, haja vista a melhor aceitagio da mulher, sobretudo a solteira,
nesses postos de trabalho. Tal como argumenta Saffioti (2009, p.
131) sobre a participagdo da mao de obra feminina na estrutura

ocupacional das sociedades capitalistas,

[...] ou seja, aceitagdo social relativamente generalizada do
padréo trabalhadora para a mulher s6 (solteira, vituva, di-
vorciada, desquitada ou meramente separada do marido)
[...] com a intensidade que a conjuntura econémica nacio-
nal e ou internacional permite, e a rejei¢ao, quase completa
[...], do padriao trabalhadora para as mulheres casadas com

filhos de tenra idade.

Ja em relagdo a escolaridade dos pais dos pesquisados perce-
be-se que esta proxima da média nacional, pois apenas 10% deles
possuem curso superior. Os numeros nacionais para escolaridade
de nivel superior dos progenitores de alunos do curso de Pedagogia

apontam para apenas 7%, de acordo com dados (BRASIL, 2013).
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No que diz respeito a escolaridade das maes, os dados estao acima
da média nacional, pois 15% das maes dos estudantes pesquisa-
dos possuem escolaridade superior, e em nivel nacional, segundo
o "perfil socioecondmico do estudante de Graduagdo" (BRASIL,
2013), observa-se que nacionalmente apenas 6,7% das maes de
alunos do curso de Pedagogia possuem essa formagao superior.
Mesmo havendo uma relativa diferenca, a maior para a
presente pesquisa na formacgao dos progenitores, sobretudo das
maes, os dados aqui coletados ainda demonstram que a grande
maioria dos estudantes pesquisados faz parte da primeira geragao
de universitarios da familia. Situacdo que se confirma também
nos dados nacionais publicados (BRASIL, 2013), os quais regis-
tram que 97% dos ingressantes do curso de Pedagogia no Brasil
sao os primeiros da familia a ter acesso ao ensino superior. Esse
dado aponta ainda para um aspecto relevante: o alto numero de
estudantes com pais que possuem baixo nivel de escolaridade,

conforme o Grafico 3 abaixo.

Grafico 3 - Escolaridade dos pais dos sujeitos

Escolaridade dos pais

N3o-declarado

Superior Completo

Ensino Médio Completo

Ens. Fund. Completo

Analfabeto

1900ral900ral 900ral 900ral 900ral 900ral 200ral 900ral

Fonte: Dados retirados dos questionarios respondidos pelos sujeitos pesquisados
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No que diz respeito a profissao dos pais, pode-se observar
uma rela¢do direta com escolaridade, donde se destaca que ape-
nas uma mae e dois pais possuem curso superior completo. Sendo
assim, suas profissoes, na maioria das vezes, ndo necessitam de

formagao em nivel superior, como se verifica no Quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Profissdo dos pais dos sujeitos da pesquisa

PROFISSOES DOS PAIS
PAI Qte. MAE Qte.
Engenheiro elétrico 01 | Dolar 04
Despachante 01 | Auxiliar administrativo 03
Microempresario 01 | Vendedora auténoma 02
Técnico agricola 01 | Doméstica 01
Auténomo 02 | Costureira 01
Industriario 01 | Estudante 01
Vaqueiro 01 | Supervisora de vendas 01
Agougueiro 01 | Cozinheira 01
Produtor rural 01 | Aposentada 01
Militar 02 | Auxiliar de servigos gerais 01
Operador de cobranga 01 | Funcionaria publica municipal 01
Caminhoneiro 01 | Professora 03
Chapa 01
Pedreiro 01
Sapateiro 01
Caixa 01
Nio declarado 02

Fonte: Dados retirados dos questionarios respondidos pelos sujeitos pesquisados.
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Em relagdo ao nimero de integrantes da familia, o presente
levantamento aponta para um perfil de alunos de graduagao em
que o numero de pessoas na familia (75%) fica entre dois e quatro

integrantes, tal como apresentado no Quadro 3:

Quadro 3 - Numero de integrantes familiar dos sujeitos pesquisados

Numero de pessoas na familia
Duas pessoas 35%
Trés pessoas 10%
Quatro pessoas 30%
Cinco pessoas 10%
Seis pessoas 5%
Nao declarado 10%

Fonte: Dados retirados dos questionarios respondidos pelos sujeitos

Analisando esses dados percebe-se uma tendéncia que se
mostra no Censo Nacional (BRASIL, 2010), no que diz respeito a
quantidade de integrantes nas familias. Os nimeros apresentados
nesse Censo demonstram que, no Brasil, existe uma tendéncia de
queda do nimero de membros da instituigdo familiar, como de-

mostram os dados apresentados no Grafico 4 a seguir.
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Grafico 4: Numero médio de pessoas por familia residentes em domi-

cilios particulares (Brasil - 1981-2001)
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1981 a 1989, 1990 e 2001. IBGE

Ja em relacao a renda familiar observa-se que 25% dos estu-
dantes pesquisados sdo integrantes de familias que possuem renda de
menos de trés salarios minimos e 50% integram nucleos familiares
com renda de trés a cinco salarios minimos. O primeiro dado aponta
para uma quantidade inferior de estudantes de baixa renda no curso
de pedagogia da UFG se comparada com os nimeros nacionais, que
representam uma propor¢ao de 34% dos estudantes universitarios
no pais com essa faixa de renda, segundo os levantamentos do Gru-
po Estratégico de Analise da Educagdo Superior. (BRASIL, 2013).
No que diz respeito, especificamente, aos dados nacionais dos alu-
nos de graduacdo em pedagogia, de acordo com o mesmo estudo,
pode-se perceber que no curso de Pedagogia da UFG o nimero de
estudantes de baixa renda é bem menor que os niimeros nacionais,
pois 55% a 60% dos estudantes do curso de pedagogia no Brasil pos-

suem renda mensal de até trés salarios minimos.
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Na formagao escolar pregressa dos sujeitos pesquisados ob-
serva-se uma mudanca na formagdo da educagdo basica dos estu-
dantes de pedagogia, pois 95% (19) destes sdo oriundos do ensino
médio tradicional (com énfase na formagao classico-cientifica e
nao técnica-profissionalizante) e 5% (1) do supletivo. Ao confron-
tar esses dados com a pesquisa de Silva (2003), pode-se perceber
uma mudanga no perfil dos estudantes de pedagogia, pois o autor
aponta, dentre seus pesquisados, um percentual significativo, pro-
veniente do ensino médio, com formagao técnica em magistério
(32%, computando apenas os 22 que declararam ter concluido o
ensino médio). Esse dado da pesquisa de Silva (2003) assinalava
que o curso de pedagogia era considerado como uma continuida-
de na formagao do sujeito, o que aqui nao se revela.

Os locais de trabalho indicados pelos participantes da pre-
sente investigacdo demonstram uma tendéncia que esta relaciona
a questao da feminizacdo, ja que dezenove pertencem ao sexo fe-
minino e quinze (75%) declaram ser a educagao infantil o local e
modalidade de ensino em que atuam. Este fato se relaciona com
varios estudos que demonstram uma tendéncia da presenca mas-
siva de mulheres na educagdo infantil, tais como os trabalhos de
Silva (2003), Unesco (2004), Sayao (2010), Gibim e Lessa (2011),
dentre outros. Talvez esse percentual aqui apresentado seja até
maior, uma vez que o restante (25%) destacou como local de tra-
balho apenas as intui¢des educativas, nao especificando a modali-
dade de ensino na qual trabalha.

Outra informagdo obtida é que todos os participantes da
pesquisa responderam que no decorrer de suas experiéncias no

estagio realizam apenas atividades pertinentes a sua formagao.
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Em relagdo a esta pergunta’ foi possivel aprofundar um pouco
mais quando se analisaram as entrevistas, pois, nestas, pediu-se
aos entrevistados que descrevessem suas atividades diarias, o que
proporcionou melhor explicitagdo acerca da natureza do trabalho
que realmente cada sujeito desenvolve.

Outro dado importante diz respeito a orientagdo e suporte
nas atividades de estagio. Nesse quesito, a maioria afirma ter rece-
bido suporte, com uma proporgao de 85% informando ter obtido
orienta¢ao na execuc¢ao de suas atividades de estagio. Sobre os de-
mais, 10% afirmam receber orientacgdo parcial e 5% declaram nao
receber qualquer orientagdo. Apesar do registro nos questionarios
desse alto indice de assisténcia destinada aos estagiarios, consta-
tou-se, nas entrevistas, que esse tipo de orientacao e/ou suporte
nao foi oferecido a maioria dos respondentes.

As condigoes de realizagdo das atividades de estagio, se-
gundo os estagidrios, foram avaliadas como 6timas (45%), boas
(45%), regulares (10%). Nenhum estudante afirmou que as con-
di¢oes de realiza¢ao de suas atividades nos locais de trabalho sao
ruins, o que também se mostrou contraditério se comparado aos
dados obtidos nas entrevistas.

Como demostra o Grafico 5, o valor da bolsa de estagio va-
riou entre acima de 300 reais e mais de 1.000 reais, o que no de-
correr da pesquisa, quando da realiza¢ao das entrevistas, nao se

confirmou.

3 No questionario aplicado aos pesquisados a questdo de numero 14 era a

seguinte: “Realiza as atividades apenas pertinentes a sua area de formagao?”.
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Gréfico 5 - Valor da bolsa dos(as) estudantes pesquisados(as)

mais de 1000 até 300 reais
reais [ 0% de 300a 600

15% ] reais

20%

de 600a 1000
reais
65%

Fonte: Dados retirados dos questionarios respondidos pelos sujeitos

Outro dado importante do levantamento é o fato de que
80% dos estudantes declararam obter no estagio sua tnica fonte
de renda. Os demais (15%) responderam que sdo ajudados pelos
pais e 5% possuem outra fonte de renda (Bolsa PIBID). Fato que,
de certa forma, explica, sobretudo, a subserviéncia as condigoes
de exploracgao e violéncia, as quais os estagiarios estdo, geralmen-
te, submetidos.

A respeito das horas trabalhadas, 85% dos estudantes traba-
lham de cinco a seis horas por dia e 15% trabalham apenas qua-
tro horas por dia. Portanto, nenhum estagiario trabalha mais que
trinta horas por semana, o que demonstra que o estagio curricular
ndo obrigatdrio na UFG vem respeitando a Lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008, que prevé uma quantidade maxima de trinta
horas semanais para essa modalidade de trabalho.

Os sujeitos da pesquisa foram indagados sobre o motivo pela
procura do estagio remunerado ndo obrigatorio. Como respostas
foram dadas as seguintes opgdes para que eles enumerassem em

ordem de importéncia: pela importéncia profissional; pela possi-
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bilidade de aprendizagem na area; para auxiliar a constru¢ao do
curriculo; pela tentativa de ser contratado posteriormente. A op-
¢do que mais recebeu a classificacao de importéncia relativa ao
nimero um (1), ou seja, o motivo que mais os levaram a fazer o
estagio, foi a “possibilidade de aprendizado na area” (seis vezes),
seguida da opgdo “pela experiéncia profissional” (cinco vezes). Na
ordem de importancia nimero dois (2), tivemos: a op¢ao “pela
experiéncia profissional” (oito vezes) e a op¢ao “possibilidade de
aprendizagem na area” (seis vezes). Portanto, pode-se concluir
que, dentre as razdes que levaram os sujeitos a optarem pelo es-
tagio nao obrigatdrio, a possibilidade de aprendizado na area e
a experiéncia profissional sdo consideradas as mais importantes.

Pelo contrario, a op¢do que mais recebeu classificagdo nu-
mero cinco (5) - ultima opgdo - foi a “pela tentativa de ser con-
tratado posteriormente” (oito vezes). Ou seja, 40% dos estagiarios
pesquisados nao veem o estagio como uma oportunidade de ser
contratado, implicando certa consciéncia acerca das dificuldades
de se engajar nesse mercado hoje, como trabalhador formal.

No que diz respeito aos locais de estagio, 60% dos estagi-
arios estao passando pela primeira experiéncia de estagio curri-
cular nio obrigatério e 40% ja tiveram outras experiéncias. Fato
interessante sobre as experiéncias dos estagiarios ¢ que apenas um
sujeito da pesquisa afirmou ter tido experiéncia de estagio em uma
escola publica (no projeto do Governo Federal - Mais Educagao).
Os demais atuaram ou atuam em escola privadas ou conveniadas.

Tal fato implica que os estagidrios, ao se inserirem nas ins-
tituigdes particulares — as quais, segundo Gentili (1996, p. 9),
funcionam “[...] como empresas produtoras de servi¢os educa-

cionais”, vinculadas as necessidades do mundo moderno e do
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seu mercado -, ja sdo iniciados, por diferentes formas, a proces-
sos adaptativos de precarizacdo, desvaloriza¢do e intensifica¢ao
do trabalho, presentes nesses ambientes. Processos os quais, de
acordo com Pedroso (2015), apontam que o professor se submete
as exigéncias da escola no sentido empresarial, tornando-se um
mero funciondrio na engrenagem produtiva.

Sobre o periodo dessas experiéncias de estagio que ja foram
vivenciadas, 90% dos estudantes questionados trabalharam menos
de um ano, o que representa uma alta rotatividade nestes postos de
trabalho, caracteristica do trabalho atipico descrito mais adiante.

Quando questionados sobre o que o estagio representa na sua

formagao, apresentaram as seguintes respostas descritas no Quadro 3:

Quadro 3

Representagiao do Estagio na Formacao dos Sujeitos da Pesquisa

Relato Frequéncia
Confronto entre teoria e pratica 5
Experiéncia profissional 11
Relagdo entre teoria e pratica 5
Nao respondeu 3
Fonte de renda 3
Ampliagdo da pratica 1
Exploragdo de mao de obra 1
Amplia a visdo da area de trabalho 1
Oportunidade profissional 1

Fonte: Dados retirados dos questionarios respondidos pelos sujeitos

246



O ESTAGIO REMUNERADO NAO-OBRIGATORIO NA FORMAGAO DOCENTE

O fato de a maioria dos estudantes relatarem que procura-
ram o estagio pela busca da “experiéncia profissional” pode estar
diretamente relacionado com a violéncia subliminar intrinseca ao
trabalho assalariado, ou seja, aquele que nao tem experiéncia nao
tem a sua mercadoria (for¢a de trabalho) valorizada. Marx (2011,
2012) refere que na sociedade capitalista ocorre uma prevaléncia
do trabalho assalariado sobre as demais formas de trabalho, e esta
se caracteriza pela venda da forga de trabalho, por parte dos tra-
balhadores, para os proprietarios dos meios de produ¢ao em troca
de determinada quantidade de dinheiro (preco) que constitui o
salario. E conclui Marx (2012, p. 36):

A forca de trabalho é, portanto, uma mercadoria que o seu
proprietario, o operario assalariado, vende ao capital. Por que
ele vende? Para viver. Mas a forca de trabalho em a¢do, o tra-
balho, é a propria atividade vital do operario, a propria ma-
nifestacdo da sua vida. E é essa atividade vital que ele vende a
um terceiro para se assegurar dos meios de vida necessarios.
A sua atividade vital é para ele, portanto, apenas um meio de
poder existir. Trabalha para viver. Ele nem se quer considera
o trabalho como parte da sua vida, é antes um sacrificio da
sua vida. E uma mercadoria que adjudicou a um terceiro. Por
isso, o produto de sua atividade tampouco ¢ o objetivo da sua
atividade. O que o operario produz para si proprio nio é a
seda que tece, ndo é o ouro que extrai das minas, nio é o pala-
cio que constrdi. O que ele produz para si proprio é o saldrio;
e a seda, o ouro e palacio reduzem-se, para ele, a uma deter-
minada quantidade de meios de subsisténcia, talvez a uma

roupa de algoddo, a umas moedas, a um quarto num porao.
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Como se ndo bastasse a violéncia das rela¢des de assalaria-
mento, no modo de producao fundado no capital, para dispor de
uma maior exploracao da forca de trabalho, através da mais-valia,
os empresarios preferem a mao de obra “mais qualificada” possi-
vel no intuito de ndo perder tempo e dinheiro com a formagao do
trabalhador. Desse modo, o fato de adquirir por meio do estagio
experiéncia profissional, apesar de, realmente, contribuir para in-
ser¢ao no mercado de trabalho na area de atuagdo, contraditoria-
mente, antecipa e amplia o processo de explora¢ao sobre trabalho.
Antecipagao ja explicitada pelo estudo da Unesco (2004), quando
analisa os dados sobre o inicio da carreira docente, demostran-
do que ela tende a comegar cedo, antes da formatura, pela via do
estagio. “Segundo os dados apurados [...], 53% dos professores
conseguiram seu primeiro emprego antes de concluir seus cursos
de habilitagdo, o que pode ser decorréncia da obrigatoriedade do
estagio como pratica docente”. (UNESCO, 2004, p. 82). Em vir-
tude do carater ideoldgico da sociedade burguesa, o discurso do-
minante proferido, mediante tal situacao, é de que a experiéncia
precoce seja determinante para inser¢do e manutengdo no merca-
do de trabalho.

A segunda fase da coleta de dados da pesquisa empirica se
deu por meio da realizagdo de entrevista que buscou verificar:
como os sujeitos percebem a sua insercao no estagio remunerado
ndo obrigatdrio; as condigdes de trabalho que vivenciam nesse es-
tagio; de que forma identificam a atividade de estagio com a pos-
sibilidade de inser¢ao no mercado de trabalho e o que esse estagio
representa para sua formagao. Desse modo, a pesquisa procurou
resgatar a discussao acerca da relagdo entre formagéo e trabalho,

ocorrida no interlddio da forma¢ao académica universitaria e a
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inser¢ao do sujeito como trabalhador diplomado no mercado, en-
focando a questao da violéncia presente nesse contexto, desde o
estagio, destacando o seu aspecto subliminar, o seu ocultamento
e a sua dissimulagdo por mecanismos ideoldgicos e institucionais.

Dos vinte alunos que responderam ao questionario, somen-
te seis (denominados doravante de A, B, C, D, E e F) se apresenta-
ram, depois de muita insisténcia, para a realizacao das entrevistas.
Fato que representou dificuldades bastante significativas para esta
pesquisa, inclusive de cunho epistemoldgico. O esquadrinhamen-
to das entrevistas realizadas permitiu elaborar o levantamento e a
analise dos dados que se seguem.

Quanto ao tipo de atividade que desenvolvem no estagio,
dois sujeitos (A e F) exercem a fungdo de auxiliar o professor re-
gente na instituicdo concedente, um deles declara participar do
planejamento e acompanhar a realizagdo dos projetos.

O sujeito D realiza multitarefas, ou seja, executa tarefas de
recepcionista, arquivista, auxiliar da inspe¢ao e da orientagao pe-
dagogica, mesmo reconhecendo que tais tarefas ndo correspon-
dem aquilo que consta no Plano de Trabalho, anexo ao Termo
Contratual de Estagio da UFG. Assim diz D: “Tudo que eu fago?
Mesmo sem ser o que ta no meu plano de trabalho?”.

Desse modo, declara D atender telefone; fazer ligagdes; rece-
ber os alunos que procuram pela orientadora; arquivar documen-
tos; auxiliar na inspe¢ao disciplinar dos alunos, no monitorando
do recreio e daqueles que recebem alguma puni¢do no periodo
de aula e pds-aula; ir para a sala de aula quando ha auséncia de
professor (desde a Educacao Infantil até a segunda fase de Ensino
Fundamental); além disso, diz ouvir e encaminhar as reclamagoes

dos alunos que recebem punic¢des, sem que isso tenha qualquer
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retorno por parte da instituicdo, sentindo-se mal com semelhante
situagdo. Literalmente, D diz o seguinte sobre as situagdes as quais

permanece junto aos alunos que recebem punigao:

[...] entdo, ta assim, o que tem me chateado muito 14 é esse
tal desse pos-aula. E ai, eu ndo consigo me colocar, é assim,
igual eu estou te falando, é tio dependente de mim esse
pos-aula... e ai que os problemas vém tudo, porque aluno
chega reclamando: "E, mas eu fiz a tarefa e o professor me
colocou porque eu deixei uma questdo em branco". E apa-
recem mil e um problemas, e ai eu levo isso pra eles, mas
nio é resolvido, sabe. E um castigo. E assim, pros meninos
esta sendo mais um castigo, que qualquer outra coisa po-
sitiva, entendeu? Entdo, assim, o que me tem chateado 14 é

isso. (Entrevista D).

Enfim, D exerce o papel de “pau para toda obra” na institui-
¢do. Declara se sentir sozinho e ndo receber nenhuma orientacao

nem apoio em seu trabalho:

[...] ai, ]4 nessa sala de artes acontece de mil e uma coisas.
Comigo s6, sozinho la. Tem dias que sao cinco alunos, tem
dia que sdo trinta, tem dia que sdo vinte. Tem dias que a
orientadora vai l4, tem dias que ela ta muito ocupada, nao
tem como ir... e o dia que eu falto por alguma atividade
aqui na faculdade ou por problema de saude, nao existe
pos-aula. Depende muito de mim, tanto que os meninos
me vee, eles dizem: "0, o pds-aula. Nio, e eu ja tive varios

problemas por causa deste pds-aula. Inclusive eu ja che-
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Ja os

regentes de

guei na diretora, falei com ela, disse que estava me sentido
muito sozinha 14, sem orientagdo, que eu nao conseguia
ficar com aquele tanto de aluno 14, porque eles acham que
¢ recreio, por nao ter uma figura de autoridade naquele
momento. Ndo tem professor. Entdo, eu fico muito a mer-
cé desses alunos la... E ai, que a diretora se prontificou a
ajudar e tal... foi quando essa orientadora e a vice-diretora
comegou a ficar mais presente, mais ai agora volta de novo
a sumirem, porque é uma coisa, eu preciso fazer isso, eu
preciso fazer aquilo. E ai, a prioridade delas nao é ta 1a co-

migo [...]. (Entrevista D).

sujeitos B, C e E relatam atuarem como professores,

sala:

[...] acompanho aluno e assumo regéncia. (Entrevista B).

E, eu sou regente. Na sala sao eu e mais trés [...]. A gente
faz plano de aula, a gente... é como se fosse a professora.
Porque 14 eles ndo contrata formado. Sé estagidrio!. (En-

trevista C).

E assim, onde eu trabalho agora [...] na sala de aula, com
as criangas diretamente, ficam as estagiarias, entao, em sala
de aula ndo tem pedagoga formada. E o meu papel na sala
¢ como professora regente. [Na sala que] eu trabalho sao
trés educadoras regentes. No caso sou eu e mais duas, que
fazemos o planejamento, que fazemos o didrio, fazemos

relatorio do desenvolvimento das criangas de trés em trés
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meses. Entdo, assim, nds é que exercemos o papel tanto de
professora quanto de auxiliar, no caso, outros aspectos de

banho é tudo a gente que faz. (Entrevista E).

Com base nos relatos acima se podem destacar duas situ-
acoes: a primeira dos sujeitos A e F, que parece corresponder ao
que prevé a Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Art. 37, § 1°,
e Art. 9°, inciso II) sobre o acompanhamento dos estagidrios por
um supervisor com formagdo e experiéncia profissional, capaz
de orienta-los. No caso, trata-se do professor regente que assume
oficialmente a sala e se responsabiliza pelo trabalho ali realizado,
além de orientar e acompanhar os estagiarios. Também se aproxi-
ma ao previsto no Termo de Compromisso de Estagio para Estu-
dante da UFG - Clausula Segunda e Subclausula Segunda (UFG,

s.d.) -, em institui¢cdes externas, o qual indica que

[...] o estagio ¢ um componente de carater teérico-pratico
que, desenvolvido no ambiente de trabalho, tem como ob-
jetivo principal preparar os estudantes para o trabalho pro-
dutivo, com vistas ao aprendizado de competéncias pro-
prias da atividade profissional e a contextualizacdo curri-
cular [...] O estagio dar-se-4 [...] em atividades que tenham
estreito relacionamento com a linha de formagao académica

do estudante. (Grifo nosso).

Nessa direcao, A e F (sobretudo o sujeito A) indicam receber
tanto orientacdo nas tarefas institucionais quanto vivenciar ativi-
dades de sala de aula e processos de produgdo da docéncia de cara-

ter intelectivo, tais como planejamento e desenvolvimento de pro-
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jetos, no contexto de trabalho, os quais tém intrinseca relagao com
a formagao académica recebida no Curso de Pedagogia da UFG.
A segunda situacdo, relativa aos sujeitos B, C, D e E, destoa
daquilo que propugnam a Lei n° 11.788 (BRASIL, 2008, Art. 1°, § 2°,
e Art. 3¢, inciso III) e as normas internas da instituigdo formadora,
tanto o TCE-UFG (s.d.) quanto o Regulamento Geral dos Cursos de
Graduagao - RGCG (UFG, 2012), uma vez que D desenvolve tare-
fas que nao tém estrita relacao com a linha de formagao académica
de estagiario — ndo vivenciando experiéncias relativas as desenvolvi-
das na e para a sala de aula, que se constituem como foco central da
formagao para a docéncia - e que B, C e E assumem a sala de aula
sozinhos, sem a presenca de um professor licenciado, com bagagem
tedrico-pratica para orienta-los presencialmente. Por conseguinte, os
sujeitos B, C e E estdo submetidos a realizagdo de trabalhos que nao
tém condic¢do de executar, em razdo de ainda se encontrarem em for-
magao. Ou seja, esses sujeitos se encontram na instituigdo na condi-
¢do de aprendizes do trabalho docente, de modo que obviamente, se
ainda estdo em processo de aprendizagem, ndo podem e nao devem
assumir a docéncia na sua integralidade (nem em sua configuragao
tedrico-intelectiva, nem em sua dimensao intelectivo-pratica).
Desse modo, esses quatro sujeitos (B, C, D e E) se encontram
expropriados de uma condigdo formativa que deveria ocorrer pela
via do estdgio remunerado ndo obrigatério e, portanto, se acham
submetidos, ainda mais, a exploragdo do trabalho ja denuncia-
da por Antunes (2011) e Vasapollo (2005, p. 27-29; 39) como

trabalho atipico,* conceituado por esse ultimo como aquele que

4 Essaexpressao merece um estudo mais aprofundado que escapa aos limites
da presente anilise, contudo, torna-se importante esclarecer que semelhante

expressdo é aqui entendida como trabalho néo alcangado pelas benesses
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se submete a nova organizagao capitalista do trabalho que “[...]
¢ caracterizada [...] pela precariedade, pela flexibilidade e desre-
gulamentagdo, de maneira sem precedentes”. No dmbito da qual
foram introduzidas “[...] as novas formas de trabalho temporario,
as bolsas de estudo de trabalho, os estdgios de aprendizado, que
mudaram a caracteristica dos estagios anteriores, [...] os trabalhos
socialmente tteis e a formagdo profissional” (grifo nosso).

Essa modalidade de estagio, muitas vezes, tem se constitui-
do em mais uma dentre as diversas formas de obten¢do de mao de
obra barata, juridica e legalmente referendada - atualmente pela
Lei n° 11.788 de 25 de setembro de 2008. Essa propria Lei que, a
principio, foi promulgada no intuito de coibir abusos relativos as
diferentes modalidades de estagio, abre possibilidades diversas a
que ocorra exploracao de mao de obra, visto que, dentre outras,
institui a figura caricata do trabalhador (denominado estagiario),
cujo trabalho “[...] ndo cria vinculo empregaticio de qualquer na-
tureza [...]” (BRASIL, 2008, art. 3°, caput), ndo sendo amparado,
portanto, pela legislacao trabalhista e previdenciaria vigente.

Em decorréncia, o estagiario se constitui em um trabalha-
dor de baixo custo, uma vez que desonera o empregador da quase
totalidade dos chamados “encargos sociais e trabalhistas” (INSS;
FGTS; PIS/PASEP; Adicional de Férias; 13° Salario; Auséncia Re-
munerada; Licengas; Rescisao Contratual; dentre outros), caben-

do-lhe desprender, como despesas compulsérias com estagios nao

da legislacdo trabalhista geral vigente (sobretudo CLT), por vincular-se,
por exemplo, a informalidade, a prestagdo autobnoma ou por estar sob a
tutela de legislacao especifica, ndo trabalhista, tal com ocorre com os estdgios
remunerados ndo obrigatérios que ensejam as mais perversas formas de

explora¢ao de uma méo de obra barata, desqualifica ou semiqualificada.
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obrigatdrios, somente o pagamento de bolsas (diga-se, a propo-
sito, irrisorias, se comparadas ao salario de um trabalhador con-
tratado para desempenhar igual funcdo), auxilio-transporte (que
pode se diferir quantitativamente do vale-transporte); recesso re-
munerado de trinta dias/ano e seguro contra acidentes pessoais
(BRASIL, 2008, art. 3°, caput, e art. 9°, inciso IV).

A despeito do que proibe essa mesma Lei (BRASIL, 2008,
art. 3°, inciso III e art. 5°, § 3°), de fato, os estagiarios, como se
relatou acima, sdo levados a realiza¢do de trabalhos que nao tém
condi¢ao de executar por se encontrarem ainda em forma¢ao —a
exemplo de B, C e E, convocados a assumir a docéncia antes de
se tornarem um licenciado, percebendo por isso um pro-labore
que varia entre R$ 656,00 e R$ 722,00 (valor da bolsa confirmado,
ja que os trés sujeitos citam o nome das instituigdes onde reali-
zam estagio). Recebem, portanto, bem menos do que ganha um
professor em inicio de carreira, cujo piso salarial corresponde a
R$1.917,78 desde janeiro de 2015. (BRASIL, 2015).

Outra situa¢ao de desvio, explora¢do do trabalho e baixa
remuneragao para a atividade que realiza se remete ao sujeito D,
cujo servigo, como se descreveu acima, foge a natureza central
do campo de conhecimento do estagio como parte do processo
formativo.

Mediante tais condigdes de deformacao do estagio e de ex-
ploracgao do trabalho, torna-se explicita a situa¢ao de violéncia su-
bliminar a qual os sujeitos B, C, D e E também estao submetidos,
visto que a exploragdo do trabalho aparece disfarcada como opor-
tunidade de complementar/ampliar a formagdo (discurso referen-
dado pela instituicao formadora, no Art. 18, § 3°, Resolugdo UF-
G-Cepec n° 1.122/ 2012, e a disposi¢do de todos os estudantes).
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Entretanto, o aspecto formativo, inerente ao estdgio desses sujei-
tos, se encontra comprovadamente desvirtuado e comprometido.

O trabalho que esses sujeitos realizam nas institui¢oes, ditas
concedentes de estagio, se revela, de fato, como explora¢ao de mao
de obra semiqualificada e barata e ndo com estagio propriamente
dito (aquele no qual o aluno esta envolvido em processos forma-
tivos intencionais de aprendizagem), uma vez que, sob a fachada
do estagio (pelo cumprimento dos ritos legais: preenchimento e
assinatura de temos, planos e relatdrios e alguma compensa¢ao
financeira: pagamento de bolsa, auxilio-transporte) se escamoteia
e se camufla a dita exploragdo e ndo se cumpre com as prerroga-
tivas do estagio, o que se constitui, pois, em violéncia subliminar.

Essa violéncia oculta, disfarcada, encoberta, dissimulada,
escondida para ndo ser vista, dita e revelada, fica também sub-
mersa no discurso de que o estagio renumerado nao obrigatdrio
(independentemente de sua forma de efetivagdo) ¢ necessario e
importante para a formacao e para inser¢do no mercado, inclusive
na fala dos proprios sujeitos. Todos os sujeitos participantes foram
unanimes em dizer que o estagio contribui para a sua formagao e
para sua futura inser¢do no mercado de trabalho.

Somente o sujeito A fez mengdo a alguns aspectos inerentes
as condigdes precarias reais de trabalho vivenciadas pelos estagia-
rios — mesmo dentre aqueles que realizam estagio em concedentes
que seguem a legislacdo e as normas das institui¢des formadoras.
Assim diz A:

[Nome de institui¢ao] la é bom, porque vocé interage com
o todo mesmo, vocé s6 ndo ganha como professor, mas

vocé trabalha tal e qual [...] sé vé a exploragdo também,
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porque vocé ndo é funciondario da instituicdo, vocé é um
estagiario, vocé esqueceu disso? Vocé percebe isso, vocé
ndo tem direito é de nada na Institui¢do... é sério... nds te-
mos... nos assinamos termos é... por exemplo, eu jamais eu
vou poder por uma empresa na justica, porque eu assinei
um termo, eu sou estagidria, eu nao tenho 13° saldrio, eu
ndo tenho férias [...]. Entdo, vocé vé que vocé nio é fun-
cionario, vocé nao tem ligagdo, vocé tem o dia e hora de

comecar e terminar. (Entrevista A).

O aspecto central dessa violéncia aqui explicitada, sob o
ocultamento da realidade que se apresenta nos estagios remune-
rados nao obrigatorios, é engendrado por meio de mecanismos
ideologicos. A ideologia, segundo Marx e Engels (1998), caracte-
riza-se como visao de mundo da classe dominante, para atender
seus interesses, mas aparecendo como se fosse a visio de mundo
de toda a sociedade e correspondendo aos interesses de todos. Por
isso ela tem um carater de ocultamento da realidade com objetivo
de manutencao da ordem existente e do dominio da classe que de-
tém o poder econdmico e politico, abarcando aspectos objetivos
e subjetivos.

Nesse sentido, historicamente o sistema dominado pelo ca-
pital tem lancado mao de subterfugios de escamoteamento dessa
natureza, para ocultar seus verdadeiros interesses. Atualmente,
em tempo de crise econdmica que assola o capital, os estagios re-
munerados nio obrigatorios, de fato, vém servindo para baixar
custos das empresas educacionais em gastos com a mao de obra,
mas sdo alardeados como benesses para a formagao profissional

mais qualificada (ideia repetida na Entrevista B); como auxilio fi-
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nanceiro para evitar a evasao dos estudantes (ideia repetida na
Entrevista F) e como ainda ressaltam os sujeitos desta pesquisa: o
estagio é importante para enriquecer o curriculo (Entrevistas C, D
e E) e para ganhar experiéncia e pratica (Entrevistas F).

Desse modo, no desenrolar do processo investigativo ob-
servaram-se elementos que explicitam a violéncia subliminar, ca-
racterizada como exploragao do trabalho que aparece de maneira
disfarcada, sutil e submersa nas rela¢des sociais, sobretudo quan-
do os sujeitos consideram o estagio, na maioria das vezes, como
uma oportunidade de complementa¢ao de sua formagao e garan-
tia da empregabilidade.

Diante disso, verificou-se que alguns aparatos de base juri-
dica contribuem para esta violéncia, pois o estagio é regulamenta-
do e institucionalizado. No entanto, se constitui, implicitamente,
como forma desenvolvida pelo capital de ampliar seu processo de
exploragdo sobre o trabalho, através do baixo custo do estagiario.
E em determinadas condi¢es, mesmo regulamentado, percebeu-
-se, em grande parte, que as leis e normas que regem o estdgio nao
sao respeitadas, pois os(as) estagiarios(as) realizam atividades que
fogem de seus planos de trabalho, quando sdao desviados para ati-
vidades paralelas (sujeito D), ou quando assumem a regéncia sem
ter a formagdo adequada e sem o acompanhamento de profissio-
nal formado na area (sujeitos B, C e E).

Como se nao bastasse, os(as) estagiarios(as), na maioria das
vezes, ndo veem o estagio como uma forma de exploragdo vio-
lenta da forga de trabalho ja denunciada por Vasapollo (2005, p.
27-29; 39) e Antunes (2011) como trabalho atipico, e ainda acre-
ditam que ele pode ser fundamental para acrescentar ao seu cur-

riculo uma forma de “experiéncia profissional” que contribuira
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para uma futura contratagdo, mesmo que seja em outra empresa.
Sendo assim, nesses aspectos evidenciaram-se a violéncia subli-
minar e o carater ideoldgico do estagio que subjuga o trabalho ao
processo de reconfiguragdo do capital.

Portanto, é notavel que, no contexto da sociedade atual, os
estagios ndo obrigatdrios remunerados pouco contribuem para a
formacao académica dos estudantes, tal como sdo propostos pelas
instituicoes formadoras, haja vista que os estudantes sdo coop-
tados como mao de obra barata pelas “empresas” que os recebe
como estagiarios. Tal situacao, ao invés de ser questionada pelas
instituicoes formadoras, é referendada e fomentada por elas - fato
que se confirma na UFG.

Em conclusio, a presente pesquisa optou por nao tergiver-
sar sobre tema tao importante e polémico, sobretudo no meio
académico, julgando ser fundamental compreender o papel que
a Universidade pode e deve desempenhar ante a tarefa de cons-
trucdo de uma sociedade diferente da existente. Assim é que se
propds refletir acerca da natureza e dos vinculos estabelecidos pe-
los estagios nao obrigatorios remunerados com a perpetuagdo do
modelo de sociedade dominado pelo capital, uma vez que esse
tipo de estagio se coloca, atualmente, como um trabalho atipico,
precarizado e, portanto, submetido a violéncia subliminar. Tal si-
tuagdo se confronta com uma concepgao de educagdo como for-
mac¢do humana, desenvolvimento do processo de humaniza¢ao
e constituicdo do homem onilateral, um homem mais completo,
mais realizado, desenvolvendo toda sua potencialidade, tal como
apresentam Marx e Gramsci (MANACORDA, 1991).
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DIDATICA E ESTAGIO SUPERVISIONADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NA FORMACAO
DO PEDAGOGO

Noeli Prestes Padilha Rivas
Cristina Cinto Araujo Pedroso

Delma Rosa dos Santos Bezerra
Introdugao

ste texto tem como objetivo discutir a importancia do es-
E tagio como espago privilegiado de formagdo do pedagogo
e, de maneira mais especifica, pretende discutir um programa
de estagio que, ancorado na disciplina de Didatica II (Diddtica
e Prdticas Pedagogicas: Planejamento e Curriculo), do Curso de
Pedagogia, do Departamento de Educagdo, Informacgao e Co-
munica¢do da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ri-
beirdo Preto, da Universidade de Sao Paulo, procura favorecer
a compreensdo do futuro professor acerca da profissionalidade
docente. Assim considerado, este texto discute primeiramente a
Didatica em sua dimensao disciplinar nos cursos de formacao de
professores e, na sequéncia, a contribui¢ao da proposta de estagio
articulado a essa disciplina.

O lugar da Didatica no 4mbito da formagao de professores,
enquanto campo epistemoldgico, disciplinar e de praticas pedago-
gicas, tem sido debatido e problematizado por pesquisadores da
area, principalmente Pimenta, Libaneo, Almeida, Fusari e Franco,
0s quais tém procurado ressignifica-la em meio as contradigoes

impostas pelo atual contexto socioecondmico, histdrico e politico,

263



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

o qual coloca em questionamento o papel do ensino, da aprendi-
zagem, da escola e dos professores.

A Didatica, ao longo da histdria, sempre foi sensivel e rever-
berou os desafios que o contexto propde a tarefa educativa. Des-
de o seu inicio ela surge do e no enfrentamento das contradi¢oes.
Por exemplo, no século XVII ela tentou responder aos desafios
da reforma protestante e da proposta de universaliza¢ao do saber
buscando romper com a hegemonia da educagao catdlica medie-
val e no século XX, na década de 1980, ela reflete o cenario cons-
tituido pelos movimentos sociais dos trabalhadores no periodo
pos-ditadura e pelos movimentos sociais de reorganizagdo da so-
ciedade civil brasileira. Dentre outras questoes, tais movimentos
colocaram em questionamento a escola, o curriculo e as praticas
pedagdgicas e impulsionaram a organizagdo dos professores em
sindicato, o surgimento das greves e a ampliagdo dos cursos de
formagao de professores (FUSARI; FRANCO, 2010). Nesse con-
texto, a Didatica assumiu as questdes pedagdgicas como base de
sua producao e situou as questdes politicas como determinantes

das pedagogicas. Diante desse cenario entendeu-se que

[...] a Didatica deveria propiciar a analise critica da realida-
de do ensino por parte dos professores em formacao, ini-
cial ou continuada, buscando compreender e transformar
essa realidade, de forma articulada a um projeto politico de

educacio transformadora (FRANCO, 2010, p. 89).

Na atualidade, a Didatica compromete-se com a superagao
das desigualdades e com a constru¢do de um mundo mais demo-

cratico, justo e igualitario. Nesse contexto, ela assume o ensino
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(indissociavel da aprendizagem) como seu principal objeto de
analise e investigagdo, o que demanda certa delimitagdo de seu
campo especifico, qual seja, as relagdes entre o ensino e a apren-
dizagem (LIBANEO, 2010). O ensino ¢ entendido como prética
social complexa, especifica e multideterminada que se realiza na
praxis social entre os sujeitos envolvidos nesse processo, portan-
to, ocorre em situagdes historicamente situadas, ou seja, nas aulas
e demais situagdes de ensino das areas do conhecimento, nas es-
colas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades, esta-
belecendo-se os nexos entre eles (PIMENTA, 2010; ALMEIDA;
PIMENTA, 2014). Portanto, o ensino de qualidade sera aquele
que resulte em qualidade formativa; ensinar é organizar inten-
cionalmente as condigdes para sua realizagdo visando ao desen-
volvimento do exercicio da critica para transformacgao das condi-
¢oes vigentes (ALMEIDA; PIMENTA, 2014). Complementando
essas dimensodes, a Didatica é chamada a responder aos desafios
da escola contemporanea, sobretudo a publica. Para tanto, en-
quanto disciplina dos cursos de formac¢ao de professores, cabe a
ela oferecer aos futuros professores os recursos tedrico-praticos
que poderdo abrir novos caminhos na busca de condi¢oes mais
dignas para o trabalho docente e para a aprendizagem dos alunos
(FRANCO, 2010).

Apoiadas em Libéneo e Alves (2012), compreendemos que
a Didatica enquanto campo disciplinar reine duas dimensdes: a
légica dos saberes disciplinares e a légica da relagao pedagogica as
quais sao permeadas pelas praticas socioculturais, a trajetdria so-
cial dos alunos, a vida cotidiana, as midias, as identidades sociais
e culturais, dentre outros aspectos que atravessam os processos de

ensinar e aprender. Em outras palavras
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[...] a didatica é concebida como disciplina que busca me-
lhor compreender como agdes de ensino podem gerar agoes
de aprendizagem, tendo como referéncia os conteudos das
disciplinas, para propor meios que favorecam a mutua tran-

sicio de um a outro. (LIBANEO; ALVES, 2012, p. 28).

No nosso entender, a Diddtica nos cursos de Pedagogia
pode oferecer os recursos tedrico-praticos necessarios a reflexao
sobre o ensino como pratica social contextualizada que tem como
intencdo a aprendizagem futura dos alunos. Para Pimenta, Franco
e Fusari (2014)

[...] ai estd o papel contemporaneo da Didatica que esta-
mos denominando de Didatica Multidimensional: uma
Didatica que tenha como foco, a producéo de atividade in-
telectual, no aluno e pelo aluno, articulada a contextos nos
quais os processos de ensinar e aprender ocorrem. Uma
Didatica que se paute numa pedagogia do sujeito, do dia-
logo, onde a aprendizagem seja mediagao entre educadores

e educandos (p. 3).

Para tanto, é preciso revigorar a Didatica, teorica e profis-
sionalmente, contemplando a necessidade de: retomar o estudo
aprofundado do campo tedrico e investigativo da Pedagogia; prio-
rizar a pesquisa didatica sobre e na escola e sobre e na sala de aula,
destacando as mediagoes pedagogicas; ampliar seus elementos
constitutivos visando clarear os contextos e as condi¢des concre-
tas em que ocorrem os processos de ensino e de aprendizagem

considerando as questdes socioculturais, antropoldgicas, linguis-
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ticas, estéticas, comunicacionais e midiaticas. (LIBANEQ, 2010).
Todavia a “Didatica, certamente, precisa manter fidelidade aos
seus elementos constitutivos classicos: o que ensinar, para quem
ensinar, como ensinar, ou seja, os elementos que a definem como
mediacdo da aprendizagem”. (LIBANEO, 2010, p. 69).

As questdes anteriormente colocadas mostram que a Dida-
tica, nas dimensdes epistemoldgica, disciplinar e de praticas pe-
dagogicas, esta profundamente comprometida com o ensino e a
aprendizagem. Isso evidencia a identidade dessa disciplina com
os cursos de formacgao de professores bem como o seu potencial
privilegiado de nortear e subsidiar o estagio supervisionado.

O estagio supervisionado tem ocupado posi¢cdo de desta-
que na discussdo acerca da formagdo de professores no Brasil.
Diferentes autores, com destaque para Pimenta, Almeida, Lima,
Gomes e Carvalho, tém se preocupado em ressignificar o senti-
do do estagio nos cursos de formagdo de professores e apontar
caminhos tedrico-metodologicos para a superagao dessa ativi-
dade na perspectiva meramente instrumentar. Se, por um lado,
ele tem o potencial de se configurar como espago privilegiado de
formagdo por outro pode se configurar apenas como uma ativi-
dade meramente técnica e instrumental, com pouca ou nenhuma
articulagdo com o projeto do curso e sem aproximagao, com o
aprofundamento necessario, com o campo de atuagao profissional
do pedagogo.

O estagio neste trabalho ¢ entendido como atividade tedrica
instrumentalizadora da pratica, isto é, como campo de conhecimen-
to e atividade cientifica. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 61). Como
campo de conhecimento pode possibilitar ao professor em formagao

ressignificar continuamente a pratica e a descobrir novas maneiras
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de compreender o fazer pedagogico. (LIMA, 2012). Isso implica
aferir-lhe um estatuto epistemoldgico que rompa com sua tradi-
cional concepgao, ou seja, atividade pratica instrumental assentada
em modelos que foram produzidos pela cultura escolar dominante
e que reduziram a atividade docente a um fazer artesanal.

Conceber o estagio como atividade cientifica pressupde
potencializa-lo como espa¢o de pesquisa, como caminho para a
formacao de futuros professores no sentido de analisar, refletir e
ampliar a compreensdo das situagdes vivenciadas e observadas
pelos estudantes de Pedagogia nas escolas, nos sistemas de ensino
e demais espacgos educativos. Nesse ambito, reconhecé-lo como
campo de pesquisa significa desenvolver um processo formativo
integrado em que os atores (estagiarios, professores formadores e
professores da educagdo basica) tenham possibilidade de buscar
conhecimentos que permitam a andlise de questdes educativas e
da profissdao docente em contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais. (PIMENTA;
LIMA, 2011). Portanto,

o estagio propicia aproximag¢des com a escola (ambiente de
trabalho dos professores), com as praticas didatico-peda-
gogicas (quando professores e alunos estabelecem relagao
com o conhecimento por meio de a¢des coletivamente de-
senvolvidas) e com os professores e alunos (aproximando-
-se das compreensdes e atitudes dos sujeitos envolvidos na
aula) (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 16).

Nessa perspectiva, a aproximagao com a escola, futuro cam-

po de atuagao profissional do pedagogo, pressupde uma atitude
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investigativa, ou seja, espera-se que os estudantes levantem da-
dos, observem a pratica de profissionais mais experientes, refli-
tam, analisem, conceituem, busquem articular as teorias estuda-
das com as situagdes praticas, procurem articular os varios ele-
mentos que estdo percebendo na realidade observada de modo
que avancem no seu desenvolvimento pessoal e na constituigdo
dos seus estilos de atua¢ao. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 29).
Portanto, essa aproximagao com a escola e a sala de aula deve ser
analitica, ou seja, por meio dela o estagiario analisa as condigoes
de ensino, as interagdes entre professor e aluno, a organizagao da
aula, a visdo de ciéncia predominante, o contetido ensinado, os
impactos das politicas educacionais e curriculares na pratica do-
cente, dentre outros aspectos. (CARVALHO, 2012). A Resolu¢ao
CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015) destaca que o estagio curricular
supervisionado é componente obrigatério da organizagao curri-
cular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinse-
camente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico.[...]”

Em sintese, o estagio discutido nesse texto ¢ percebido
pelo conceito de praxis, ou seja, como atividade que compreende
e transforma a realidade. Assim, é exercicio teérico de conheci-
mento, fundamentacdo, didlogo e intervengdo na realidade, que
valoriza a pratica profissional como momento de construgao de
conhecimento por meio de reflexdo, analise e problematizacao
dessa pratica e como espago privilegiado da constru¢ao da iden-
tidade de professor. (PIMENTA; LIMA, 2011). As questdes ante-
riormente colocadas apontam para a importancia de estudos que
se proponham a analisar a organizagdo do estagio no curso de

Pedagogia.
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A pesquisa foi realizada na Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Ribeirdo Preto, da Universidade de Sao Paulo. Trata-
-se de um estudo qualitativo, tendo como corpus o programa de
estagio da disciplina de Didatica II (Diddtica e Prdticas Pedagdgi-
cas: Planejamento e Curriculo), o qual foi estudado na perspectiva
da anilise documental. (LUDKE; ANDRE, 1986). Dessa forma,
entendemos tratar-se de uma pesquisa exploratorio-descritiva, na
qual se busca, preponderantemente, a descri¢do e andlise dos da-
dos de forma articulada e aprofundada. (LUDKE; ANDRE, 1986).
A seguir, descrevemos o processo formativo do estagio supervi-

sionado no contexto da disciplina de Didatica II.

O estagio supervisionado no ambito da disciplina de Didatica
IT do Curso de Pedagogia da FFCLRP: entre ressignificagoes e

possibilidades formativas

A analise do programa de estagio para este estudo foi reali-
zada em funcao dos seguintes aspectos: organizagdo geral do estd-
gio, campo de estdagio, atividades propostas pelo programa e relagdo
da proposta de estdagio com o programa da disciplina de Diddtica II.

O Curso de Pedagogia, do Departamento de Educagao,
Informagdo e Comunicagdo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirao Preto da Universidade de Sao Paulo contem-
pla 400 horas de estagio curricular. Essa carga horaria atende
0 que preconiza a legislacao, especialmente a Resolu¢ao CNE/
CP n° 2/2002 (BRASIL, 2002), revogada pela Resolugdo CNE/
CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), bem como, o Programa de For-
macdo de Professores da USP (PFPUSP). Os estagios no Curso

de Pedagogia em tela ocupam papel relevante no processo for-
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mativo, sendo ofertados e organizados ao longo do curso em
formatos distintos que visam propiciar ao futuro professor dife-
rentes experiéncias tedrico-praticas de docéncia, na perspectiva
da polivaléncia na educa¢do infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, e de gestdo.

Quanto a organizagdo geral do estdgio proposto pela disci-
plina Didatica II ocorre no quarto semestre do curso e contempla
uma carga hordria de 30 horas, objetivando que os estudantes se
aproximem da realidade vivenciada em uma sala de aula de Ensino
Fundamental I. Assim organizado, possibilita aos estudantes com-
preender os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais
nos quais se dd a atividade docente. (LIMA; AROEIRA, 2011). Da
mesma maneira que os demais estagios do curso, este esta organi-
zado a partir dos seguintes principios: do trabalho coletivo e de-
mocratico, da valorizagdo da escola publica e da atividade cientifi-
ca como eixo formativo. A realizagdo dos estagios em duplas fun-
damenta-se no pressuposto de que o “trabalho do professor pode
ser potencializado se houver um projeto que tenha sido pensado,
construido e avaliado coletivamente” (CORREA, 2010, p. 39).

Orientado por esses principios, o campo de estdgio é exclusi-
vamente a escola publica (das redes municipal e estadual). A esco-
lha de ter como campo de estagio somente escolas publicas anco-
ra-se no compromisso que o referido curso de Pedagogia assumiu,
desde sua concepgao, de contribuir com a melhoria da qualidade
do ensino das escolas publicas, bem como, em um dos principios
do programa de formacao de professores dessa universidade o
qual reconhece a escola publica como parceira na formagao dos
futuros professores e foco prioritario de interesse de pesquisas,

projetos e intervengdes propostos pela universidade publica.
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Em relagdo as atividades propostas pelo programa de estdgio
verificou-se que o mesmo contempla: observagdo participante das
aulas; participagdo nas reunides pedagogicas; atividade de andlise
do projeto politico-pedagogico da escola e do plano de ensino de-
senvolvido pelo professor; desenvolvimento de atividade durante o
recreio e atividade de docéncia (regéncia de aula). Assim organiza-
do verifica-se que o programa supera e muito a perspectiva me-
ramente instrumental e técnica a qual se baseava, predominante-
mente, na observacio e na reprodugdo de modelos.

Por meio da observagdo participante o estudante é leva-
do a olhar de maneira investigativa para as situagdes de ensi-
no, estabelecendo os nexos necessarios para compreendé-la na
sua complexidade, superando a visdo simplista dos problemas
de ensino e aprendizagem e do cotidiano escolar. (CARVALHO,
2012). Além disso, possibilita a aproximagdo do pedagogo em
formagdo com as situagdes reais vivenciadas pelo professor na
sala de aula, com seus limites e possibilidades. Essa aproxima-
¢do possibilita o necessario encontro do estagiario com a “real
condicdo das escolas e suas contradi¢des entre o escrito e o vi-
vido, o dito pelos discursos oficiais e o que realmente acontece”
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 34). Assim, o estagio como re-
flexao da praxis possibilita a constru¢ao de conhecimento sobre
a organizacdo do ensino subsidiada por estudo, andlise, proble-
matizacao, reflexao e proposi¢ao de caminhos mais apropriados
para as situagdes de ensinar e aprender, tal como é proposto por
Pimenta e Lima (2011).

A analise do programa permitiu verificar que o mesmo pre-
vé atividades que possibilitam o conhecimento acerca do processo

de planejamento, com destaque para a andlise do projeto politico
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pedagégico, do curriculo, do plano ensino do professor e da forma-
¢do continuada que ocorre nas reunioes pedagégicas.

A atividade durante o recreio tem como objetivo propiciar
o conhecimento dos espacos escolares, bem como, da vida fora
da sala de aula. Os estudantes elaboram um plano das brincadei-
ras que serao desenvolvidas, com a descricao dos materiais ne-
cessarios. Essa atividade é objeto de reflexdo dos estudantes nas
situagoes de supervisdo, pois nesse momento eles podem perceber
como a escola esta organizada e como se dao as relagdes dos adul-
tos com as criangas.

A atividade de docéncia ocorre apds a observagdo partici-
pante. Pela analise do programa verificou-se que os estudantes
constroem um projeto de interven¢ao de comum acordo com a
professora da classe estagiada e sob a orientagdo das docentes e
educadora responsaveis pelo estagio. O projeto de intervengao é
elaborado por meio de uma Unidade Diddtica. Essa atividade co-
loca o estagidrio em uma situa¢do de docéncia, supervisionada
pelo professor responsavel pela classe.

A Unidade Didatica é elaborada a partir do referencial tra-
tado na disciplina de Didatica II sobre planejamento, bem como,
da obra de Dermeval Saviani, Escola e Democracia, na qual ele
discute um processo que, na perspectiva histdrico critica, deve
nortear a relacio com o conhecimento. Esse processo considera
a pratica social do aluno o ponto partida e de chegada, fazendo
o seguinte movimento: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacao, catarse e pratica social refletida. (SAVIANI,
2011). Interessante destacar que essa orientagdo tedrico-metodo-
légica pode contribuir para que os estagiarios percebam o ensino

nao como transmissao, mas como fendmeno complexo que se
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realiza na praxis social entre os sujeitos situados em contextos, e
que por isso ¢ modificado e modifica os sujeitos envolvidos nes-
se processo. Essa atividade de docéncia garante a aproximagao
entre o professor em formagao e o professor em agao e seus mo-
dos de desempenhar o trabalho. Organizado como campo de co-
nhecimento o estagio propicia ao futuro professor formular suas
representagdes sobre a docéncia e ampliar suas compreensoes
conceituais a respeito de como ensinar e aprender. (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014).

A docéncia desenvolve-se num quadro permeado de deter-
minag¢oes, o que lhe confere complexidade, bem como pressupoe
autonomia e responsabilidade do professor. Esteves (2012) argu-
menta que em relagao a outras formas de trabalho, a “docéncia de-
fine-se por ser uma agdo sobre o outro, no contexto de uma classe
ou turma de alunos, onde ocorre uma relagio pedagdgica, uma
interacao, que escapa em certa medida a padronizacao e a racio-
nalizagdo continua” (p. 21). Entendendo-se que o estagio curricu-
lar ndo é a pratica em si, mas uma reflexdo sobre ela, depreende-se
que a relagdo que os estagiarios estabelecem com a docéncia no
programa de estagio analisado pode contribuir para seu processo
identitario. Dessa forma, o estagio passa a ser um retrato vivo da
pratica docente. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 127).

O programa de estagio prevé atividades de reflexao e de pla-
nejamento que se realizam na Universidade nas supervisoes perio-
dicas em pequenos grupos, realizadas pelo educador e pelo docen-
te. Os estagiarios sao provocados a refletir sobre as situagdes ob-
servadas e vivenciadas a luz do referencial tedrico da disciplina de
Didatica. Os dados obtidos por meio das atividades de estagio sao

registrados sistematicamente em didrio de campo e os mesmos
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sao objeto de reflexdo nas supervisoes e a andlise deles compoe
o relatdrio. Assim, o estudante vivencia o estagio na perspectiva
investigativa, ou seja, o estagio com pesquisa, tal como propde
Almeida e Pimenta (2014) e Carvalho (2012).

Por fim, a elaboragdo do relatorio é uma atividade que
sistematiza todas as vivéncias e experiéncias do estagio arti-
culadas com as discussodes teodricas da Disciplina de Didatica
II, portanto, representa um espaco de elaboragdo teorica, de
pesquisa e de autoria. De acordo com Pimenta e Lima (2008,
p. 127) “A pesquisa no estagio como método de formacgao dos
estagiarios, futuros professores, se traduz pela mobilizacao de
investigacdes que permitam a ampliacao e andlise onde os esta-
giarios se realizam”.

Todas as atividades propostas no programa de estagio en-
contram suporte teérico na disciplina de Didatica II. Essa relagdo
entre estdagio e a disciplina Didatica 11 leva os estudantes a perceber
a importéncia dessa disciplina, rompendo com a perspectiva me-
ramente técnica e pragmatica. Tratando o ensino como fendmeno
complexo e pratica social a disciplina de Didatica ajuda a criar
respostas novas, assumindo, portanto, um carater explicativo,
compreensivo e projetivo sobre o ensino, tal como recomendam
Almeida e Pimenta (2014).

As atividades propostas para o estagio e sua disposi¢do ao
longo do semestre atreladas ao programa da disciplina e as dis-
cussOes em supervisdes de pequenos grupos, favorecem aos estu-
dantes de Pedagogia condi¢des para construcao de sua identidade
como professor, bem como de se perceber preparado para se inse-
rir nos contextos e neles intervir. (PIMENTA, 2001).
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Consideragdes Finais: construindo algumas sinteses

acerca do estagio na formagao do pedagogo

A realizagao do estagio curricular sob a forma de interagdo e
de intervengdo mostra-se como um caminho tedrico-metodoldgi-
co que melhor possibilita a concretizagdo dos fundamentos e ob-
jetivos do curso: proceder a mediagao entre o processo formativo
e a realidade no campo social. Por intermédio da atitude investi-
gativa frente a pratica docente que se desenvolve na escola e, prin-
cipalmente, frente as diversas atribui¢cdes do professor (ensinar,
orientar o estudo, ajudar individualmente os alunos, estar atento
as relagoes, preparar materiais, avaliar o processo, organizar espa-
cos e atividades, etc...) o estudante, apoiado no referencial teérico
da disciplina de Didatica II, vai produzindo nessa experiéncia de
estagio suas compreensdoes pessoais, seus saberes e compromisso
ético profissional com a escolarizagao das criangas e jovens.

Por fim, o programa de estagio analisado propde uma expe-
riéncia desencadeadora de observagdes, problematizagoes, inves-
tigagoes, leituras, andlises e formulag¢des de novos conhecimentos

essenciais a atuacao docente.
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ESTAGIO COM PESQUISA:
A ONTOGENESE DE UM PROCESSO*

Evandro Ghedin

Introdugao

A pesquisa que deu origem a este trabalho situa-se na inter-
secdo estagio-pesquisa como condi¢do do desenvolvimento
profissional e articulador da identidade docente no processo de for-
magao inicial de professores.

A ideia motora do trabalho defende que a articulagdo entre
estagio e pesquisa na formacao inicial de professores constitui ins-
trumento epistemoldgico, teérico e metodoldgico que se propde
como modelo alternativo-inovador nas licenciaturas, constitutivo
a autonomia intelectual, profissional e da identidade docente. De-
corrente da produgdo cientifica na area da Educacio, a pesquisa
fundamenta-se nos conceitos de professor reflexivo e pesquisa-
dor, que lhe dao suporte epistemologico e metodoldgico.

A pesquisa teve por objetivos: (1) sintetizar as perspectivas
tedrico-epistemoldgicas apresentadas na literatura da area que
discute a formagdo do professor reflexivo-pesquisador como fun-
damentacdo articuladora do estdgio-pesquisa na formagao inicial
de professores; (2) estudar os procedimentos adotados e propos-
tas de cursos de formagao inicial de professores tendo em vista sua

avaliacdo, compreensdo da pratica instituida e aprofundamento
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da formagao; (3) refletir e propor o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas para a formagdo inicial de professores articulando
estagio com pesquisa, tendo como referéncia a literatura da area
e propostas em desenvolvimento para a formagao do professor-
pesquisador.

A abordagem metodoldgica adotada para a analise docu-
mental foi a da hermenéutica critica e no que se refere a coleta
de dados, pautou-se em procedimentos da pesquisa-acao e outros
instrumentos da investigagdo qualitativa.

O trabalho conclui que o desenvolvimento do estagio com
pesquisa fundamenta-se em uma “pedagogia do conhecimento”
que institui a estrutura de uma educagdo cientifica constitutiva da
identidade que possibilita um trabalho docente centrado nos pro-
cessos de conhecimento como condig¢do de autonomia intelectual,

politica e cientifica do professor.

A filogénese do processo de Estagio com Pesquisa

Este texto origina-se da pesquisa que nasceu de uma experi-
éncia positiva desenhada e executada em um curso de licenciatura.
O objetivo geral da pesquisa desenhava o estudo de uma proposta
de formacao inicial de professores centrada na articulacao do esta-
gio com pesquisa como condigdo de desenvolvimento da autono-
mia intelectual, profissional e da identidade docente, tendo em vista
a formac¢ao de um professor-pesquisador da propria pratica como
condi¢ao da construgdo de sua autonomia de intelectual critico.

Os objetivos foram desdobrados em questdes centrais do
processo investigativo: (I) quais as perspectivas tedrico-episte-

moldgicas que se apresentam na literatura da area que discutem
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a formagdo do professor reflexivo-pesquisador que se constitua
como fundamentagao articuladora do estdgio com pesquisa na
formacao inicial de professores capazes de sustentar uma propos-
ta pedagdgica na direcdo aqui proposta? Quais sao os procedi-
mentos adotados pelos cursos de formacao inicial de professores
em institui¢des que ja desenvolveram/desenvolvem o processo de
formagao inicial articulando estdgio com pesquisa? Quais os re-
sultados obtidos até o0 momento? Como ¢é possivel, a partir das
propostas existentes, desenhar uma perspectiva comum tendo em
vista a avaliagdo, compreensdo da pratica instituida e aprofunda-
mento deste modelo formativo? Como desenvolver um “projeto”
de formacao inicial de professores articulador do estdgio com pes-
quisa, tendo como referéncia a literatura da area e as propostas em
desenvolvimento para a formagdo do professor-pesquisador em
instituicoes brasileiras, como resposta as necessidades formativas
inovadoras desta pratica?

A pesquisa prop0s-se e defende a seguinte tese: “A articu-
lagdo do estagio com pesquisa constitui instrumento epistemold-
gico-tedrico-metodoldgico fundante de um modelo alternativo/ino-
vador da formagdo inicial como condicdo de desenvolvimento da
autonomia intelectual, profissional e da identidade docente, tendo
em vista a formagdo de um professor-pesquisador critico-reflexivo”.

O texto aqui apresentado, como resultado de um proces-
so de investigacdo, é decorrente da leitura, andlise, sistematizagao
e sintese da producdo sobre a formagdo de professores a partir
de determinados conceitos previamente definidos como cen-
trais para a teorizacdo da pratica e desta a teoria: a construgao
do conhecimento na escola/universidade/curso, a organizagdao do

trabalho com o conhecimento, os professores diante do conhe-
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cimento. Essas categorias desdobradas em duas: saberes da do-
céncia e identidade do professor. Decorrente desse mapeamento,
assumindo-se como metodologia da formagao, tem-se os concei-
tos de professor pesquisador, professor reflexivo, ensino de estdgio
e estdgio com pesquisa como elementos centrais e fundamentais a
essa investigacgao.

Iniciou-se o trabalho com o levantamento de uma extensa
bibliografia. Esta decorrente das pesquisas na area que discutem
o tema e os conceitos aqui apontados como chaves de leitura para
interpretar e propor alternativas a formacéao. Para isso, langou-se
mao de uma vasta base de dados disponiveis para conhecimento,
compreensdo e aprofundamento do conhecimento que decorre da
investigacao deste objeto. Procurou-se avaliar e sintetizar a ori-
gem do conceito de professor pesquisador e seus desdobramentos
na literatura brasileira.

Na opgdo desta estratégia metodoldgica realizou-se uma in-
vestigacao que se deu a partir da produgao cientifica sobre estdgio
com pesquisa que se apresentou nos ultimos dez anos, em eventos
da drea: o ENDIPE (Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de
Ensino); a ANPED (Associagdo Nacional de Pds-Graduagao em
Educagao), sendo que nesta deu-se nos Grupos de Trabalho de Di-
datica e Formagdo de Professores; o ENPEC (Encontro Nacional de
Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias), promovido pela ABRAPEC
(Associacdao Brasileira de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias),
neste concentrou-se, também no levantamento da producao que
discute o Estdgio nas Licenciaturas, pois para além dos problemas
que estas enfrentam, ha uma riqueza de pesquisas que podem co-
laborar na sustentacao teodrica da proposta aqui desenhada.

Fez-se um extenso levantamento da producdo de pesquisas
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publicadas em livros da area sem uma delimitagdo temporal. Além
disso, fez-se um mapeamento da producao de teses e dissertagdes
de programas de pds-gradua¢ao na area da educagdo. Estas dispo-
niveis nas bibliotecas virtuais dos programas de pds-graduagao. Do
mesmo modo, fez-se uma intensa busca da produg¢ao em periddicos
cientificos da drea, além de uma busca detalhada no Google Acadeé-
mico. Esse procedimento permitiu um mapeamento da rica produ-
¢do do conhecimento sobre os conceitos chaves aqui apresentados.

No transcurso do processo mapeou-se a experiéncia do es-
tagio com pesquisa em quatro institui¢oes e se analisou os dados
de uma institui¢do para garantir profundidade epistémica e clare-
za metodoldgica.

Nesse caso, abriu-se mao da comparagiao dos projetos de
cursos, desenvolvidos no ambito de determinadas escolas e/ou
cursos para concentrar-se em diferentes olhares sobre um mesmo
problema. Essa opgdo possibilitou testar metodologias diferentes
na abordagem de um mesmo objeto. O resultado desta decisao
tornou possivel verificar que metodologias diferentes, no proces-
so da pesquisa educacional, levam a resultados muito préximos
quando sdo desenvolvidas adequadamente. Para além da valida-
¢ao da dimensao metodoldgica do processo investigativo, o resul-
tado do trabalho possibilita sustentar e defender que os processos
de autonomia intelectual e a identidade profissional do professor
estao intimamente relacionados quando a formagao conduz pra-
ticas de investigacao que possibilitam processos reflexivos estru-
turantes de outros processos perceptivos e cognitivos. Decorrente
disso, pode-se pensar que a identidade docente e sua autonomia
estdo intimamente ligadas aos processos de percepgdo e cognicao,

compreendendo-se que isso s se realiza num determinado con-
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texto social, ideoldgico e cultural.

A inter-relagao entre percep¢ao e cogni¢ao é um constructo
humano que funciona como mecanismo de leitura e interpreta-
¢ao do mundo. Quanto mais se desenvolvem mais aprofundam a
leitura e mais completa é a interpretacao. A intersecao entre me-
canismos perceptivos e cognitivos, desenvolvidos pelos processos
de reflexao, desencadeados pelos procedimentos de investiga¢ao,
constituem os elementos centrais da identidade e da autonomia
docente no espago da atuagdo profissional. Essa conclusdo “pare-
ce” ser o ganho mais significativo deste trabalho, pois tudo leva
a crer que os processos de investigacdo constituem instrumen-
tos capazes de proporcionar, ao professor em formacao, relagoes
neurologicas duradouras, isto é, uma estrutura de pensamento e
acao que lhe permite agir no cotidiano da escola orientado por
uma forma de percepgdo de si que lhe garante mais seguranca no
trato dos problemas pedagdgicos que precisa dar conta no coti-
diano escolar.

Ao defender a ideia de que a educagdo cientifica do profes-
sor passa pela necessidade que este possui de dominar os procedi-
mentos da produ¢do do conhecimento cientifico, sustenta-se que
o0 estagio com pesquisa constitui-se no instrumento de formagao
que possibilitara, ao final do processo e ao longo do desenvolvi-
mento profissional, uma nova identidade para a docéncia. Nesse
caso, a identidade docente ndo esta exclusivamente no exercicio
profissional, mas no modo como o docente pensa a si mesmo e o
sentido que constrdi sobre o seu trabalho pedagdgico.

Isso implica colocar o ser do professor em outra condi¢ao.
Aquela de que ¢ fundamental, diante de todas as mudangas e al-

teragdes no mundo contemporaneo, ensina-lo a trabalhar com os
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processos e ndo com os produtos educacionais, isto é, apreender
a produzir conhecimento a partir de seu contexto, de suas con-
digoes, de seus problemas, de suas dificuldades, de seus dilemas.
Trata-se de possibilitar ao professor, na formacao inicial, uma for-
macao cientifica de tal modo que esta possa fazer com que com-
preenda seu trabalho como parte da constru¢do de uma cultura
cientifica, pois age como investigador de sua pratica, como cons-
trutor das ciéncias da educagdo. Isso por si s6 tornaria possivel a
superagdo do fosso existente entre escola e universidade.

Este trabalho demonstra as razdes e os procedimentos que
tornam possivel uma educagido cientifica do professor, capaz de
fazer dele um sujeito de identidade e autonomia no modo de pen-
sar e fazer ciéncia. Os instrumentos para tal, dentre tantos ou-
tros, encontram-se na articulagao de um conjunto de mecanismos
pensados e organizados inter-transdiciplinarmente na formagao
inicial de professores.

O trabalho nao esgota as possibilidades de se pensar a forma-
¢d0. O que faz é oferecer uma alternativa centrada numa epistemo-
logia diferente daquela que forma o professor para cumprir uma
tarefa meramente operacional no conjunto da educagao escolar. Do
mesmo modo que ndo se quer formar um especialista em pesquisas
educacionais, pois esse ndo ¢ um trabalho da formacao inicial. O
que se espera ¢ que este professor, egresso das licenciaturas, seja
capaz de operar, em seu trabalho pedagdgico, com os mecanismos
das ciéncias da educag¢dao como condig¢do do trabalho docente.

Para efeito desse trabalho de pesquisa, além do que ja foi
mencionado, langou-se mao de processos metodologicos especi-
ticos. Esse horizonte nos conduz a organizagdo do conhecimento

a partir das praticas dos sujeitos pesquisados. O ponto central da
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articula¢ao do processo nao esta no método que sustenta a orga-
nizagao e acesso as informagdes, mas no proprio objeto-sujeito da
acao investigativa. Embora que, no atual contexto da pesquisa em
educagdo, ndo seja mais possivel separar o sujeito do objeto e nem
o método do conceito. No caso especifico deste trabalho, situado
na perspectiva de uma hermenéutica critica, a dimensao do con-
ceito constituiu o eixo articulador do trabalho de mapeamento
do conteudo produzido sobre o objeto, antecedendo o processo
proprio de inser¢ao na realidade pesquisada.

No desenvolvimento da pesquisa a¢do operou-se tecnica-
mente com trés grupos de sujeitos no processo investigativo: (1)
acompanhamento e orientag¢ao do estagio com pesquisa com um
grupo de 28 estudantes em formagao durante quatro semestres
letivos; (2) desenvolvimento de um curso de formagao continuada
feito com 15 egressos do curso e que trabalham como professores
concursados do sistema publico de educagio; (3) solicitou-se aos
professores que trabalharam no estagio com pesquisa por mais de
trés anos que elaborassem um relato escrito sobre a experiéncia
realizada. Dez professores aceitaram o desafio e elaboraram tex-
tos que constituem os relatos da sua experiéncia do estagio com
pesquisa. Esses textos foram lidos, estudados e analisados a luz
das praticas instituidas e das teorias que os engendraram. Ao todo

foram 98 sujeitos pesquisados ao longo do processo.

A ontogénese do processo de Estagio com Pesquisa

Por aquilo que fica evidenciado ao longo da pesquisa pode-
-se afirmar que a realiza¢ao do estagio com pesquisa constitui um

processo de educac¢ao cientifica do professor que caracteriza sua
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identidade docente enquanto profissional que, pelo dominio dos
processos de construcio e produgido do conhecimento, se consti-
tui sujeito de sua autonomia.

Concluimos, entdo, que serdo necessarias determinadas ati-
tudes que viabilizem a formagdo do professor pesquisador, den-
tre elas: o desenvolvimento de um periodo de estagio vinculado
a pesquisa, a discussao dos conceitos que constituem o processo
formativo docente, a apresentacao dos elementos técnico-cienti-
ticos que instrumentalizam a Pedagogia como ciéncia articulado-
ra das ciéncias da educagdo, pois se considera que essa trajetoria
também se caracteriza como um processo de Educa¢ao Cientifica.

Consideramos o periodo de estagio, na formagéo inicial de
professores, como o primeiro momento em que ele tem contato
com a realidade da sala de aula, desenvolvendo suas praticas pe-
dagogicas por meio das atividades realizadas nesse periodo. Neste
contexto, faz-se necessario um processo de estagio que apresen-
te os elementos instrumentalizadores das ciéncias da educagao e
discuta os conceitos constitutivos da forma¢ao docente, porém,
entende-se que esta trajetoria apenas se consolidara quando arti-
culada a pesquisa.

Nessa perspectiva de estagio, o estudante de licenciatura co-
nhece os instrumentos com os quais operam as ciéncias da educa-
¢do, tendo contato com projetos de natureza variada (pedagégicos,
politico-pedagdgicos, pesquisa, etc.), planejamentos diversos (de
aula, de curso, de unidades) e desenhos curriculares. Esta modali-
dade também evidencia os conceitos que caracterizam a formacao
docente, tais como: identidade, saberes, autonomia e profissiona-
lizagao, além de trabalhar as técnicas que viabilizam uma traje-

toria metodologica. Entende-se que é o conjunto da operaciona-
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lizagdo destes elementos que propiciam ao professor intervir na
realidade educacional permitindo-lhe encontrar respostas para as
situagoes-problemas ocorridas na sala de aula e a0 mesmo tempo
construir, desconstruir e reconstruir o conhecimento.

Para que esse modelo de formagao obtenha éxito no ambito
escolar é preciso que ele seja sustentado pela compreensao da Pe-
dagogia como ciéncia articuladora das ciéncias da educagdo, pois
dessa forma acredita-se que o proprio processo de estagio vincu-
lado a pesquisa também se constituira num processo de Educagao
Cientifica do docente em formagao inicial.

Na nossa compreensdo o estagio vinculado a pesquisa pos-
sibilita que o professor inicie a legitimagao de sua identidade do-
cente a partir de um olhar reflexivo sobre o seu contexto, pois
dessa forma ele da inicio a busca por sua autonomia profissional/
intelectual.

Nossa intencdo nessa investigacdo foi contribuir com a
perspectiva epistemoldgica que sustenta a formagao do professor-
-pesquisador, tendo em vista um processo de estagio vinculado a
pesquisa onde o estudante dara inicio a construgdo de sua iden-
tidade docente e despertara para a necessidade de desenvolver
sua autonomia intelectual/profissional. Entende-se que o proprio
processo de formac¢ao docente quando articulado com a pesquisa,
que prioriza a discussao dos conceitos que constituem a formacao
do professor e discute os elementos técnico-cientificos que ope-
ram nas ciéncias da educagio, pode ser considerado também um
processo de Educagédo Cientifica.

Assume-se aqui a necessidade de tratar a Pedagogia como
a ciéncia articuladora das ciéncias da educagao. Nesse contexto,

a incorpora¢do da pesquisa no espago do ensino constitui-se ele-
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mento articulador da constru¢ao de uma pratica desta ciéncia no
contexto da escola. Assume-se que a articula¢ao do estagio com a
pesquisa no momento da formagdo do professor constitui instru-
mento formativo para a prépria compreensao da Pedagogia como
ciéncia, pois seus processos sao incorporados as praticas dos do-
centes.

Ao defender essa ideia, também assume-se uma perspectiva
de Educacao Cientifica na formacao de professores, que vai além
da discussdo de conceitos cientificos, abarcando uma reflexao so-
bre os préprios conceitos constituidores do processo formativo
docente. Ao refletir sobre este processo enfatiza-se a necessida-
de de o professor tornar-se sujeito do conhecimento agindo com
autonomia no espago escolar para ressignificar as suas praticas a
partir da problematizagao de seu contexto. Para isso, se faz neces-
sario a articulagdo das teorias trabalhadas na escola as praticas
que ele desenvolvera em sala de aula, dai considerarmos o periodo
de estagio como o primeiro momento desta articulagao.

Compreender o estagio como um dos principais espagos
para o estudante realizar pesquisas, pode constituir-se no primei-
ro passo para a constru¢do de sua identidade de professor-pes-
quisador, pois neste momento ele pode adquirir postura e habili-
dades que propiciem uma leitura critica do contexto educativo a
partir da problematizacdo das situagdes que observam.

Dessa forma, considera-se que, apesar de todos os limites
desse trabalho, os resultados obtidos durante o seu desenvolvi-
mento nos levam a concluir que o estagio com pesquisa, pelos
processos que engendra, possibilita a articulagdo dos elementos
constituidores da forma¢ao docente. Entretanto, para o éxito des-

te processo faz-se necessario algumas recomendagdes as institui-
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¢Oes responsaveis pelos cursos de formacgao de professores:

Proporcionar aos estudantes do magistério um processo
de estagio voltado para a pesquisa;

Tratar o periodo de estagio como um momento de arti-
culagdo dos contetidos curriculares as atividades desen-
volvidas;

Disponibilizar, ao professor de estagio, ferramentas te-
orico-metodolégicas que possibilitem a ressignificagdao
de suas praticas no transcorrer do processo;

Promover a interagdo entre os professores de estagio a
partir dos registros de suas experiéncias;

Incentivar os professores e estudantes a desenvolverem
pesquisas no espago de estagio;

Possibilitar aos professores e estudantes meios para a
comunicagdo e publica¢ao dos resultados de suas pes-
quisas;

Viabilizar a pratica do acompanhamento da docéncia e

da pesquisa por meio de condi¢des objetivas de trabalho.

A consolidagao destas diretrizes por meio dos cursos de for-

mac¢ado de professores contribui para o desenvolvimento de um

modelo de estagio que propicia a formagao do professor-pesqui-

sador. No entanto, se faz necessario uma jungao de forgas entre

quem dirige a instituicao, a coordenagao de curso, os professores

e estudantes em torno de um projeto que é, por natureza, inter e

transdiciplinar.

O desenvolvimento da pesquisa permitiu refletir sobre a Uni-

versidade enquanto instituicao formadora dos professores na condi-

¢do de sujeitos desta formagao e em que medida a formagao docente,
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mediada pelos processos da pesquisa, ¢ capaz, nesta triangulagao, da
acao educativa de formar professores como intelectuais autdbnomos,
instrumentalizados por uma educacao cientifica e critica.

O percurso dos estudos sobre a epistemologia do professor
pesquisador revelam que este é um sujeito a medida que tem o
dominio da escolha dos processos de construgio e produgdo do
conhecimento e que, por isso mesmo, faz de seu trabalho educati-
vo uma experiéncia de articulagdo entre teoria e pratica.

Ao estudar o estdgio com pesquisa na triangulagdo entre a
epistemologia do conceito de professor pesquisador, na intercessao
com o conceito de professor reflexivo, articulado, fundamentado
e organizado aos processos de investigacdo da realidade pode-se
afirmar que um professor formado nesta perspectiva tem mais
condi¢des de dominar as ferramentas da construgdo do conhe-
cimento pelo caminho da pesquisa que outro formado s6 a partir
dos conceitos, isto é, dos produtos da Ciéncia.

Este estudo constata que os professores recém-formados
possuem sérias dificuldades no enfrentamento da cultura escolar,
por isso acabam rendendo-se a ela, conservando os habitos que ja
encontram ao chegar a escola. No entanto, os docentes pesquisa-
dos, também manifestam sentimentos de que a formagao lhes deu
uma visao mais alargada da realidade e lhes permite perceber com
mais clareza as injusticas sociais e os mecanismos de coer¢ao. Tém
uma visao diferenciada da realidade, especialmente no sentido de
perceber algumas “brechas” para fazer diferenca no contexto es-
colar em que se encontram.

De acordo com a pesquisa, a proposta do estagio com pes-
quisa garantiu aos professores uma visao mais critica da realida-

de, além de despertar-lhes o interesse pelos processos de pesquisa
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desenvolvidos na escola, mesmo que dentro de espacos e condi-
¢Oes limitadas por um curriculo que incorpora a velocidade e o
interesse do mercado e ndo a constru¢do do conhecimento, que
demanda tempo e um novo curriculo a ser elaborado, estudado e
testado pelo coletivo escolar.

Constatou-se que o Ensino de Ciéncias, embora as iniciati-
vas em levar alguns dos processos da pesquisa para sala de aula,
ainda se faz, em sua maioria, pelo estudo dos conceitos consolida-
dos pela ciéncia com apoio do livro didatico e ndo com os proces-
sos de construcdo da ciéncia.

Levando em conta que o processo de formagao do professor
¢ inconcluso, acredita-se que os egressos formados na perspectiva
do Estdgio com Pesquisa, dao pistas, em sua pratica, de um ensino
com processos que fazem parte da investigagdo em aula, mas se
pode dizer que a marca mais evidente dessa atitude investigativa
¢ o inconformismo com a realidade escolar. A resposta que dao
os professores esta na necessidade que sentem de buscar constan-
temente o desenvolvimento de praticas educativas mais criticas
pela busca constante do saber construido em colaboragdo com os
estudantes.

Constatou-se que nao basta ter conhecimento para mudar
uma realidade como a escola. O conhecimento é uma ferramenta e o
professor, por mais que saiba utilizar bem essa ferramenta, nao tem
condigoes de fazer uma transformagao enquanto individuo, por isso,
a educa¢ao sozinha nao muda uma sociedade, mas é capaz de cons-
truir a mudancga por meio dos processos de reorganizagao do conhe-
cimento, do trabalho coletivo e da renovac¢ao do curriculo centrado
nos processos e nao exclusivamente nos produtos de ensino.

Construir processos de conhecimento ¢é acercar-se da reali-
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dade. Portanto, ao estudar o Estdgio com Pesquisa compreendeu-se
que a constru¢ao do conhecimento é feito a partir de todo um pro-
cesso de pesquisa. Percebeu-se que a grande dificuldade dos profes-
sores da Educacgio Basica é que ndo se apropriaram dos processos
de produgdo do conhecimento da Ciéncia na gradua¢ao. Uma for-
magao estreita implica limitagdes na constru¢do do conhecimento
com seus estudantes, reduzindo-se a aula ao repasse de informa-
¢Oes e ndo a apropriacao do conteudo por parte dos discentes.

Isto acontece porque a compreensao dos conceitos de Ci-
éncias tem sido enfatizada nos programas de formagao continua
como questdes que carecem de solugdes meramente técnicas e
praticas, reflexo da tradi¢do académica que toma como premissa
que o dominio da “matéria’, pelo professor, é o mais importante
para a formacao docente.

A pesquisa revela que o Ensino de Ciéncias é visto, de um
lado, como disciplina decorativa presente no curriculo escolar,
com uma carga horaria minima e seu ensino se da predominante
a partir do livro texto. De outro, como visio de mundo que, com
seus instrumentos de constru¢do do conhecimento, possibilita o
desenvolvimento dos estudantes mediante processos de investiga-
¢ao em aula de diferentes modos, inclusive através de jogos.

Os professores compreendem que o Ensino de Ciéncias é
um componente curricular que, por ser trabalhado de forma dis-
ciplinar e com menor carga horaria em relagao as outras disci-
plinas do Ensino Fundamental, ¢ desenvolvido por meio do livro
texto na maioria das vezes, como atividades extraescolares.

Os professores demonstraram interesse em realizar aulas
mais significativas. Nisso a pesquisa demonstrou que eles até fa-

zem, com certo limite, experiéncias que envolvem alguns passos
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da pesquisa, como a observa¢do de um objeto, o registro dessa
observacgdo e socializam com os colegas os resultados. Quando
tem apoio do gestor e do pedagogo utilizam alguns espagos nao
formais, muito raramente em datas comemorativas.

Entre os pontos limitantes da pesquisa destacam-se a invia-
bilidade de participagdo efetiva dos sujeitos egressos no curso de
formacao proporcionado. No entanto, é preciso relembrar que a
formacao continua deve acontecer mesmo € na escola onde os pro-
fessores desenvolvem a docéncia, o que nao foi possivel neste caso.

Acredita-se que como a pesquisa é constituida por sujeitos, de
gente como a gente. Muitas vezes, foi desafiador estudar a realidade
na qual se trabalha e interagir com os pares, talvez porque desnude
o fazer pedagogico cotidiano em que, ao estudar sobre a formagao
desenvolvida por terceiros, reflete-se também sobre o “papel” de
formador, para além da responsabilidade de pesquisador.

A busca da resposta a pergunta: em que medida o estagio
vinculado a pesquisa contribuiu para a educagdo cientifica na
formagao inicial de professores? Fez-se um caminho que trouxe
como resposta as seguintes conclusoes:

o O curso estudado, até certo momento de sua historia,

conseguiu desenvolver naqueles sujeitos das primeiras
turmas, cujo recorte se da no periodo de 2003 a 2005, a
ideia mais sdlida da proposta do professor pesquisador
reflexivo. O que fica visivel na compreensdo que os pro-
fessores egressos (tanto os que participaram do curso
como os entrevistados) nos apresentam.

« A maior referéncia de uma postura investigativa sentida

nos egressos se da pela resisténcia as condi¢cdes de um

ensino memoristico e a postura de constante busca pelo
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conhecimento, uma vez que nenhuma transformagao
coletiva acontece, enquanto sentimento, de forma indi-
vidual, pois ela é coletiva e processual, embora se saiba
que possa partir das a¢oes de cada sujeito na dire¢ao do
coletivo.

O conceito de professor pesquisador, enquanto nao foi
bem compreendido em sua proposta pelos professores
do curso (na Universidade), ndo foi compreendido pe-
los estudantes, que s6 se apropriaram depois de perce-
ber os professores mais afinados com o conceito e sua
pratica.

O trabalho de gestao da instituicdo pesquisada, enquan-
to esteve articulado com a coordenagdo do curso pes-
quisado, com o devido apoio a professores e estudan-
tes, deu resposta positiva ao modelo de docente que se
pretendia, ficando claro, pela fala dos sujeitos, que na
medida em que a coordenagdo pedagdgica ndo articu-
lou com a clareza adequada a organizagao do trabalho
pedagdgico com professores e estudantes, estes tltimos
sentiram a ruptura de um processo de formagdo que se
iniciou valorizando a pesquisa e depois a deixou em se-
gundo plano, perdendo sua epistemologia vinculada ao
conceito de formacao reflexiva-pesquisadora.
Concluiu-se também que os professores que vem de
uma jornada de trabalho de quarenta horas precisam de
maior energia fisica e intelectual para dar conta de nao
cair no adormecimento de suas capacidades intelectu-
ais diante do sistema opressor e alienante que devora

aqueles que nao estao preparados para resistir a cultura

295



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

escolar hegemonica, desesperangados com as condigdes
que exigem ruptura com as ideias de uma educagao dis-

criminadora.

Esta pesquisa teve seus limites. Ao estudar a literatura que
trata do conceito de professor-pesquisador foi possivel compre-
ender que quando o professor desconhece como se constréi o co-
nhecimento este ndo domina os processos de construgdo dos con-
ceitos da Ciéncia a qual se origina sua disciplina. O professor, por
sua vez, concentra todos os seus esforgos em fazer com que os es-
tudantes decorem os conceitos, ou os aprendam mecanicamente,
sem a construgdo do processo, que vai requerer utilizar elementos
da pesquisa que na sua formagao também nao foi desenvolvida.
Isso reflete uma pratica conteudista em que professor e estudante
saem frustrados e incompreendidos, engolidos pela cultura cen-
trada em um curriculo carregado de conceitos que deve dominar
em um curto espa¢o de tempo, que ndo coincide com o tempo ne-
cessario para a construcao significativa do conhecimento escolar.

Diante destas reflexdes conclui-se que a formagao desen-
volvida no Estdgio com Pesquisa deixa marcas de uma educagdo
cientifica na inquietagao sentida em todos os egressos cursistas e
entrevistados.

E possivel concluir, também, que estes ndo encontram con-
di¢des para agir em todas as ocasides como professores pesquisa-
dores, mas deixam claro que a luta que travam consigo mesmos na
condicdo de intelectuais da cultura, embora em numero menor, é
vivenciada com seus estudantes para a formagao destes a partir de
processos que articulam ensino com processos de investigacao.

Na experiéncia com os concluintes constatou-se um mo-
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vimento que foi da falta dos pressupostos (conhecimentos, pla-
nejamento e projeto consistente) que influenciou negativamente
tanto na proposta de integragdo entre estagio e pesquisa, quanto
de uma Educacao Cientifica sustentada na concep¢ao de profes-
sor-pesquisador. Mas, depois do percurso, com o desenvolvimen-
to das atividades observou-se avancos referentes ao processo de
Educacéo Cientifica, principalmente porque os estudantes se em-
penharam em superar a falta dos pressupostos, que ndo tiveram
acesso em disciplinas anteriormente, possibilitando-os perceber a
educac¢ao desenvolvida por meio do ato de pesquisa, que permite
uma mudanga de perspectiva de um ensino formativo para uma
pratica criativa e transformadora.

No contexto daquela experiéncia com os concluintes é im-
portante frisar que a sociedade proclama os principios democra-
ticos, mas pouco investe no cultivo da autonomia, da habilidade
argumentativa e do valor da diversidade. De certo modo, o mo-
delo de estagio com pesquisa contrasta com esta contradi¢ao, pois
busca formar justamente esse sujeito critico e participativo. De-
corrente disso e por meio da pesquisa o professor tera maiores
condi¢bes de cultivar as caracteristicas necessarias para operar
mudangas significativas no desenvolvimento coletivo da socieda-
de. Desta forma, a ressignificagdo da concepgao do professor-pes-
quisador por parte dos estudantes dessa pesquisa, no processo
vivenciado por aqueles sujeitos, demonstra o desenvolvimento da
Educagao Cientifica.

O desenvolvimento do Estdgio com Pesquisa enfatiza que o
processo da formagdo cientifica é construido a partir da valoriza-
a0, planejamento e acompanhamento dos diversos professores das

disciplinas no transcorrer do curso, do mesmo modo que, ao longo
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do estudo, os estudantes devem ser estimulados a uma perspectiva
critico-reflexiva na e sobre a pratica. No caso desta pesquisa, a pro-
posta do estdgio com pesquisa, constata-se que houve a ressignifica-
¢do da concepgdo do professor pesquisador, levando os estudantes
a perceberem a necessidade de reflexao sobre o espago de articula-
¢ao do estagio com a pesquisa. Além disso, também perceberam a
proposta do estagio com pesquisa presente naquele momento for-
mativo, gerando um avan¢o no momento de Educa¢ao Cientifica.
Desse modo, entenderam que o espaco destinado a proposta de se
pesquisar no estagio contribui no desenvolvimento do pensamento

articulador entre pratica e teoria, isto é, educagdo e ciéncia.

Conclusao

Embora ndo seja muito adequado no momento da conclusao,
considera-se importante retomar algumas falas dos sujeitos, pois
sintetizam elementos significativos do processo. Um dos professo-
res orientadores entrevistados apresentou bem as fortalezas e debi-

lidades no processo de articulagao entre estagio e pesquisa:

as fortalezas sao: engajamento dos professores, compreen-
sdo de universalidade de conhecimentos e praticas, oferta
de possibilidade de ida as escolas desde os primeiros peri-
odos do curso, exercicios interdisciplinares e confec¢ao de
projetos de pesquisa e propostas de agdes. As debilidades
sdo: desarticulaciao entre os docentes e as disciplinas que
ministram, falta de uma escola de aplicacao dos saberes e

fazeres do curso.
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Por meio da atividade do painel integrado com os concluin-
tes obteve-se sugestdes dos estudantes sobre a melhoria do pro-
cesso formativo no curso em questdo: (1) o estabelecimento de
parcerias entre a universidade e as escolas publicas para contri-
buir significantemente com a pratica educativa; (2) discutir com
estudantes, desde o inicio da formagao inicial, a proposta do cur-
so em atrelar estagio a pesquisa, contribuindo para o avango das
pesquisas desenvolvidas; (3) iniciar o processo de orientagdo e
estagio logo no inicio do processo formativo mantendo o mesmo
corpo docente no acompanhamento da pesquisa.

Para ratificar, apresentam-se trechos das falas de dois estu-
dantes que experienciaram a condigdo de sujeitos dessa pesquisa.

O primeiro recomenda que

[...] a coordenagdo deve ser mais politicamente independente,
para que tenha maior liberdade para tomar decisoes, sobretu-
do quanto as questdes de extensao. Isso aproximard o objeto
das pesquisas a realidade contextual em que as mesmas sdo
produzidas. Quanto aos professores, muitos estdo bitolados
a linhas epistémicas ortodoxas, algumas muito distantes do
foco local, sem falar de que nio estio em sintonia com as pro-
prias propostas de pesquisa da universidade, ja que ndo passa-
ram pelos mesmos processos a que empurra os discentes, algo

que cria abismos conceituais e metodolégicos (Egresso 4).

O segundo sustenta que:

[...] todas as disciplinas ligadas diretamente a pesquisa, de-
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vem ser priorizadas no processo formativo, levando o aluno
ao conhecimento real em relagdo ao universo geral da pes-
quisa educacional. A instituicao deve procurar e proporcio-
nar ao maior numero de académicos possiveis a participa-
¢do em projetos de iniciacdo cientifica remunerado ou nao,
ressaltando sempre a importincia desses projetos na for-
magdo profissional e académica. A coordenagao deve pro-
curar conscientizar os académicos desde seu ingresso sobre
a proposta da Universidade de formar o professor pesquisa-
dor [...], mostrando alternativas e promovendo encontros e
eventos que esclarecam definitivamente este processo para
todos. Os professores devem apoiar a coordenagao e sempre
que possivel esclarecer temas relacionados a pesquisa, in-
dependente da disciplina a qual estejam ministrando, pois
todos sdo no minimo mestres em seus respectivos campos
de conhecimento e estdo capacitados a orientar e ajudar os

alunos em relacdo a estes temas” (Egresso 5).

A partir da compreensdo da expressao dos sujeitos, o pro-
cesso vivenciado na realizagdo do plano de a¢do com os concluin-
tes levou-os a repensar a sua propria formacao evidenciando as-
pectos do Projeto Pedagogico do Curso, que propde que a pesquisa
seja o eixo articulador entre as disciplinas. Por outro lado, mes-
mo que alguns estudantes nao tenham tido conhecimento sobre
o Projeto Pedagégico do Curso, percebe-se que reconheceram a
proposta de estagio como processo de pesquisa centrado na ideia
de que a aprendizagem da profissao leva o professor a produzir
conhecimento a partir da pratica.

Constata-se, depois da analise, que a elaboragdo do trabalho
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de conclusao do curso, quando conduzida a partir da valorizagao da
pesquisa, é um processo formativo que contribui para que a educa-
¢do cientifica efetivamente ganhe sentido na formagao do professor.
Ficou evidente também que quando o processo em questao é
evidenciado no periodo de estagio, mais significativa fica aquela ex-
periéncia. Os estudantes concluintes passaram a vivenciar um mo-
mento impar em que lhes foi possivel articular o que foi dito pelos
professores em sala de aula, durante o processo de formagao, com o
que os professores que atuam na docéncia faziam e fazem no coti-
diano das escolas, ndo apenas como um compromisso a ser cumpri-
do por exigéncia do curso, mas como um momento de aprendizado
de como ¢é possivel ser professor pesquisador, na articulagdo entre
teoria e pratica. Ao mesmo tempo em que essa experiéncia também
ajuda o professor a compreender a sala de aula como um espago de
construc¢ao da cidadania, principio basico da Educacao Cientifica.
Decorrente de todo o trabalho aqui apresentado podemos
afirmar que o desenvolvimento do estagio com pesquisa funda-
menta-se em uma “pedagogia do conhecimento” que constitui a
estrutura de uma educagao cientifica constitutiva de uma identi-
dade que possibilita um trabalho docente centrado nos processos
de conhecimento como condi¢do de autonomia intelectual, poli-
tica e cientifica do professor. Por isso, abre novos horizontes na

diregdo da critica ao instituido...

Nota explicativa

* O presente texto ¢ uma sintese do relatério de pesquisa intitulado: Estdgio
com pesquisa na formagdo inicial de professores, originalmente apresentado

como relatdrio de pos-doutoramento a Faculdade de Educagdo da USP, sob
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a supervisdo da Profa. Dra. Selma Garrido Pimenta.
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ESTAGIO E TRABALHO DOCENTE:
ESTRUTURAS DE DICOTOMIZACAO
ENTRE TEORIA E PRATICA

Carlos Cardoso Silva

Amone Inacia Alves

Introdugao

F alar das propostas de escolarizagdo no Brasil é remeter a um
passado (e presente) de exclusdo social, em que grande parte
da populagdo social tem sido alijada de seus direitos. Utilizando a
dimensdo temporal para descrever as mudancas que vém ocorren-
do - haja vista o forte investimento que o Estado diz fazer -, pode-
se afirmar que ndo tém ocorrido rupturas que permitam incluir
essa populagdo nos espagos escolares.

Também se revelaria uma ingenuidade acreditar que a esco-
la funciona como uma resolugdo para todos os males. Na verda-
de, sabe-se, desde os filosofos classicos no século IV, que se trata
apenas de uma dimensdo do ato educativo, atuando como uma
area do saber, pois grande parte do que se aprende é muito mais
tributada ao mundo da cultura que ao mundo das escolas.

Além disso, engana-se quem pensa que a escola é capaz de
resolver as contradi¢oes mais profundas da sociedade. Depara-se,
inclusive, com um discurso demagdgico, constantemente proferi-
do por politicos, com o seu marketing agressivo, de que as escolas
seriam responsaveis pela mobilidade social e pela alteragao de sta-

tus. Acerca disso, vale assinalar que poucos sdo os escolarizados
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que participam da divisao de bens materiais e da distribuicao de
renda. Portanto, discursos como tais sdo meramente ideologicos
no sentido de uma falsa consciéncia.

Este artigo, em coautoria, visa contextualizar o Estagio
por meio de uma problematizagdo entre as politicas educacio-
nais, incluindo os espa¢os de formacao, e a pratica, que mostra
a precarizacao das escolas brasileiras, como parte de um dis-

curso politico.

Pensando a fun¢ao da escola e do curriculo

A escola é invadida com uma série de atribui¢des que nao
lhe caberia desempenhar. Isso é ainda mais gritante no ensino
fundamental, em que se transferem para o universo das criangas
afazeres que seriam pertinentes aos adultos. Por meio dos curri-
culos impostos, a infancia é obrigada a pensar em questdes como
transito, educagdo ambiental, educa¢do sexual e consumo, exi-
mindo o seio social de qualquer reflexao sobre esses temas.

Sao muitos os que falam no curriculo como propulsor de
mudangas. Ha os que advogam em favor de uma escola que co-
mece a repensar a sociedade em que se vive. Se os adultos ja nao
tém jeito, tendo em vista a crenga de que a formagao se da em um
tempo determinado, ndo continuo, entdo deixe que o “futuro seja
mais promissor” no que tange a um mundo melhor.

Na verdade, observa-se que ideias como essas escamoteiam
a questdo central, que é a propria funcgdo escolar. Em uma socie-
dade de classes e, portanto, de diferengas, a escola nao pode ser
dissociada do modo de produgdo, pois funciona como o amal-

gama da base produtiva, em que pesem a distribuicdo dos bens
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materiais e a redistribuicao destes na superestrutura.

Quanto ao seu papel ideologico, o curriculo aprofunda e de-
termina quem tera acesso e quem nao tera na divisio do “bolo’,
que é o poder. Ai reside a diferenca principal na sociedade pos-
-industrial, do conhecimento. (CASTELLS, 2002). Nao basta afir-
mar que existe “escola para todos” e que esta é “um direito social”.
Na realidade, as coisas ndo funcionam binariamente assim. E de
amplo conhecimento que os que tém acesso a produc¢ao do saber
possuem mais chances que os consumidores.!

Outro ponto a ser observado é que, na medida em que a es-
cola passa a ganhar a centralidade no cendrio econémico, ela vem
a ser o centro de regulagdo e de perda da autonomia. Desse modo,
a questdo da competitividade se insere nesse cendrio, impondo-

lhe mudangas que implicam novas contradi¢oes:

[...] produgdo de alta tecnologia, forma¢ao de mao-de-obra
de alto nivel, treinamento para atendimento de demandas
imediatas do mundo do trabalho, formacdo qualificada
para ocupacdes de tipo novo, formacdo para a inovagaio,
preservagdo e desenvolvimento da alta cultura, recupera-
¢do da cultura popular, educa¢do continuada, formacao
para o empreendedorismo, promocao da cidadania e da
consciéncia da nacionalidade, inser¢do no mundo globa-
lizado e compreensdo das transformagdes transnacionais,
capacitagdo de professores de todos os niveis, formacao de

novos pesquisadores, ascensdo social de grupos desfavo-

1  Segundo Lema (2003, p. 185), dos “150 milhdes de pessoas que no mundo
participam de atividades cientificas e tecnoldgicas, 90% se concentram nos

paises das sete nagdes mais industrializadas”.
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recidos, impulso a grande industria, apoio aos pequenos
produtores, pesquisa de ponta, tecnologia de baixo custo e
de aplicagdo direta na agricultura e nos servicos, desenvol-
vimento local, nacional e regional, atendimento as carén-
cias de satde da populacio, sucesso individual e tantas ou-
tras exigéncias carregadas de urgéncias e, em todo o caso,

de dificeis respostas. (SOBRINHO, 2005, p. 14).

Afora o que foi apontado, hda uma questao que diz respeito ao
tipo da escola. Tacitamente se reconhece que apenas uma minoria
das escolas possui qualidade; as outras, portanto, ndo.*> Assim, ha
escolas consideradas boas e escolas consideradas ruins, quando se
analisam as notas dos estudantes. Isso ocorre porque se esquece que
as avaliagdes contemplam apenas parte de um conhecimento, conhe-
cimento esse adquirido em um momento da vida e transmitido por
uma determinada escola. Deixa-se de notar também que os alunos
com melhores resultados geralmente advém de centros particulares e
gozam de uma série de beneficios na drea da informagao, como livros
atualizados, além de tempo de dedicagdo e apoio familiar.

Diferentemente, para os alunos das classes menos favoreci-
das, o desempenho individual ndo é o determinante, mas sim as
suas condig¢des sociais, que os empurram desde cedo para o traba-
lho, razdo do pouco acesso a leitura e presenca familiar.

Nao ¢ a toa que os piores resultados sao encontrados nas es-

2 O governo brasileiro, desde a gestio do ministro Paulo Renato de Souza,
tem usado indicadores para aferir a chamada "qualidade de ensino”. No
ensino fundamental, é aplicado o Indice da Educagdo Basica - IDEB; no
ensino médio, o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM; no ensino

superior, o Exame Nacional de desempenho - ENADE.
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colas publicas, cujos problemas citados se associam a falta de infra-
estrutura necessaria ao encaminhamento das atividades educativas.
Na outra ponta estdo os melhores resultados, vistos em espagos em
que a tecnologia é sobejamente utilizada, com recursos didaticos
com fortes apelos imagéticos, professores individualizados e ensi-
no especializado para o atendimento as dificuldades especificas.
Isso sem contar os investimentos nos chamados “vestibulinhos”,
que preparam cada vez mais jovens competidores a se tornarem
aptos aos exames. Nessas escolas, criancas de 4 e 5 anos sdo subme-
tidas a provas de analise de conhecimento e desafiadas a competir.?

Mas como fica o Estado com a famosa politica publica da
educacao? Onde esta o vultoso investimento publico das escolas?
Como fica o estimulo da escola cidada?

Observados os tltimos anos, vé-se que o mesmo Estado que
propagandeia a “escola para todos” tem cada vez mais se distan-
ciado desse principio, ao promover reformas que muito mais vi-
sam responder a crise do capital que a crise da escola.

A proposta inicial era de orientar reformas que atendessem
a demanda de que no capitalismo mundial ndo comportavam mais
formas de organizagdo criadas no mundo pos-guerra, do chamado
Estado de Bem-Estar Social. Esse movimento propunha construir
novas formas de relacionamento entre Estado e sociedade, modi-
ticando “procedimentos de gestao, captagdo de recursos, financia-
mento e distribui¢ao do fundo publico” (CARVALHO, 2007, p. 39).

Propalava-se que o Estado se isentaria de algumas responsa-
bilidades, investindo mais fortemente em questdes sociais, como

educacao, previdéncia e satide. Ocorreria, portanto, uma diminui-

3 Trata-se de prética que ocorre com frequéncia em escolas particulares,

mesmo apos a promulgacdo da nova LDB.
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¢ao de gastos no setor publico, outorgando poder ao setor privado.
Haveria também um investimento grandioso em armas,

ainda que pusessem a sociedade em risco:

No ano fiscal de 2003, cerca da metade das despesas des-
vinculadas do governo dos Estados Unidos (despesas sem
destinacdo obrigatdria, como as da Seguridade Social ou
dos juros da divida publica) foi usada para fins militares
— para a defesa, como se costuma dizer, de forma mais
conveniente. Uma grande parte vai para a compra ou para
a inova¢do e o desenvolvimento de armas. (SOBRINHO

apud GALBRAITH, 2004, p. 41).

Segundo analise de Carvalho (2007, p. 39), a compreensao
dessa postura do Estado permite entender a critica da sua capa-
cidade gerencial, evitando-se o debate central, que ¢ o da regula-
¢do dos mecanismos de distribui¢do e apropriacao de recursos de
fundo publico e o papel do Estado nos processos de acumulacao.

E assinala:

Um dos pressupostos centrais a orientar a estratégia dos
reformistas foi a subsuncéo do debate politico ao técnico
ou, mais precisamente, o politico apresentado como técni-
co. [...] No Brasil, esse movimento se constitui em um pro-
cesso de atualizagao histdrica, que ganha organicidade na
passagem da década de 1980/1990. Nesse contexto, o gru-
po politico que se torna hegemonico encaminha um amplo
processo de mudangas na normatizagdo e na regulaciao do

Estado. (CARVALHO, 2007, p. 39).
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Por conseguinte, no ambito politico, a educagdo é vista
como espago privilegiado a ser reformado, com varias medidas
a serem tomadas imediatamente. A primeira delas dizia respeito
a necessidade de aumento da escolaridade da populagdo, como
forma de inseri-la na economia de mercado, no desenvolvimento
econdmico, ou seja, era preciso preparar os trabalhadores para o
mercado de trabalho. Isso porque, superado o modelo capitalista
de acumulagdo fordista, com o aparecimento das novas tecnolo-
gias, das novas formas de organizagdo do trabalho, tudo com base
no onhismo®, just in time — modelos de qualidade implementados
pela fabrica -, as empresas nao buscariam mais um trabalhador
que apenas obedecesse a ordens, de acordo com o fordismo, mas
que fosse capaz de estruturar intelectualmente o seu trabalho.

E assim, em tempos de acumula¢do flexivel (HARVEY,
1992), a empresa integrada exige cada vez mais qualificagdo do
trabalhador. E foi nesse contexto que o debate educacional vis-
lumbrou a possibilidade de se repensar a formacéo e o aperfeigoa-

mento profissional de modo a atender aos interesses do mercado.
O Estagio como ponte entre a teoria e a pratica
Na dimensao do aperfeicoamento profissional, o estagio se-

ria 0 momento de o aprendiz conceber a teoria vinculada a pra-

tica, numa articula¢do de construgdo da unidade tedrico-pratica,

4 Essa expressdo, conhecida também como Toyotismo, pressupde que nio
haja a divisdo de tarefas do modelo fordista, em que o trabalhador seja
capaz de executd-la integralmente. Outra questdo importante é a produgiao

ndo mais em escala, mas de acordo com a demanda dos produtos.
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de forma interdependente. No entanto, o que se vivencia nos cur-
riculos é que as disciplinas sao trabalhadas de forma estanque,
sdo fragmentadas, e os professores formadores, em sua maioria,
ndo conseguem perceber essa dicotomia, “visto que [eles] pro-
prios dao um tratamento igualmente compartimentado aos enca-
minhamentos das diferentes atividades pedagégicas” (RESENDE,
2008, p. 19).

A logica estanque do trabalho pedagégico esta alicercada
no modelo de acumula¢io flexivel, no modelo fabril, que disso-
cia teoria e pratica em beneficio da producdo e da acumulagao
e bens. No campo da produgdo industrial o resultado foi signifi-
cativo: além de aumentar a produgdo em série, distanciou o tra-
balhador do processo de pensar e perceber todo o processo de
organizagao do trabalho. Trata-se de processo (de alienagao) que
retira do individuo a sua capacidade de se perceber como sujeito
da a¢do da producao, a sua historicidade e sua inser¢do como ser
que se constitui por meio das relagdes sociais, instituindo a acao
do individualismo.

No campo do trabalho pedagdgico, o processo de teoria e
pratica muitas vezes é compreendido de forma equivocada, ou
seja, como se a inclusdo da unidade tedrico-pratica se referisse a
momentos fechados, sem interligagoes e dissociados do todo. Re-
sende (2008, p. 19) assim afirma: “é o perverso, comprometedor e
reprodutor efeito em cadeia, dificil de ser rompido”.

O efeito da reproducao em cadeia retira a dimensdo espa-
cial da importéncia e da compreensdo do conceito do teérico e do
pratico que ajuiza uma agao de reducionismo na qual alguns edu-
cadores fundamentam suas concepg¢des da agdo educativa. Acerca
disso Resende (2008, p. 19-20) refere:
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Dependendo da organizagao do trabalho pedagégico, uma
atividade que ocorre em sala de aula, sob a coordenacéo do
professor, pode promover melhor unidade teérico-pratica
que uma atividade em laboratdrio ou oficina pedagdgica.
Dai a importancia em destacarmos um principio funda-
mente, qual seja, a unidade tedrico-pratica associa-se ao
nivel de consciéncia com que relacionamos e realizamos as
interferéncias na realidade. E essa capacidade vai ocorrer
se os pontos de conexao fizerem parte do cotidiano educa-
tivo dos sujeitos — que ensinam e a0 mesmo tempo apren-
dem: alunos e professores. As atividades que aliam teoria e
pratica ndo precisam revestir-se de carater excepcional, ou
tampouco precisam ser necessariamente uma “festa’, mes-
mo que algumas delas tenham o carater de culminancia e/

ou sintese de acoes.

E significativo apontar que, por equivoco ou incompreensio
da extensao do que caracteriza a associa¢do tedrico-pratica (rela-
¢do de interdependéncia) nos cursos de formacao de professores,
os cursos superiores estabelecem vinculos com a pratica, predo-
minantemente nos estagios, nao levando em consideragao que “a
unidade tedrico-pratica refere-se a um processo constituido pela
reciprocidade entre uma e outra e que somente os envolvidos no
processo educativo poderdo processar essa relagdo” (RESENDE,
2008, p. 20).

A vivéncia universitaria é um periodo rico e fundamental
na vida do “aprendente” para a ampliagdo das suas possibilida-

des de compreensdo histérico-social da sua a¢do como sujeito
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que tera interferéncia em sua vida pessoal e no mundo do tra-
balho. O sujeito ¢ integrante do mundo, portanto, ndo pode ser
desvinculado do mundo da vida e do mundo do trabalho. O ser
¢ dependente do mundo real, concreto, porém a sua agdo, a sua
interferéncia neste mundo, se dara por meio de sua subjetividade,
do modo como este mundo ¢ significado e significante para ele.
Distanciar o momento da vivéncia universitaria da sala de aula, da
vivéncia cotidiana, é criar um espacgo de afastamento, indiferente
a acdo e emocionalmente distante das condi¢des da humanidade
e da sua percepg¢ao de sujeito histérico constituido e constituinte
das relagées humanas. Consequentemente, sujeito destituido da
compreensdo da unidade tedrico-pratica. Resende (2008, p. 20)
esclarece que a relagdo tedrico-pratica, no campo educacional, se

dé como a motivagao:

A relagéo tedrico-pratica ocorre, entdo, como processo in-
terno. Néo é o professor que faz a relagdo para o aluno, mas
o proprio aluno, como sujeito da a¢ao educativa e pelo sig-
nificado que essa agdo tenha para ele. O trabalho pedago-
gico realizado pelo professor pode facilitar e/ou dificultar

relagdes, mas nao constitui-las para outro sujeito.

O conhecimento humano é produto da pratica social, po-
rém ¢é construido individual e solitariamente. No coletivo, ocorre
com a constitui¢do da histéria da humanidade, no processo de
hominizagao. Isso se da por meio dos bens culturais produzidos
no processo de desenvolvimento do homem na sua constitui¢ao
como ser pensante que, dotado de inteligéncia, intenciona agir e

transformar o meio no qual estd inserido, como ser que produz
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cultura.

Toda essa construcao faz-se pela acio criativa e conscien-
te de homens e mulheres, que articulam teoria e pratica
em sua atividade sociocultural, estendendo-se as varias di-
mensdes da vida. [...] A constituigdo entre teoria e pratica
¢ consolidada e ganha significados a partir das circunstan-
cias que constituem a cotidianidade de cada sujeito histori-
co. Os sujeitos vao tecendo seus conhecimentos utilizando
varios componentes: histérias de vida, referéncias signifi-
cativas, fatos, pessoas, contetdos j4 sistematizados etc. E
preciso haver conexdes; caso contrario, como uma malha
mal tecida, surgem buracos que prejudicam a consisténcia
do todo. (RESENDE, 2008, p. 20).

Diante do exposto, como articular o campo tedrico-pratico
na sociedade atual com a nova ordem no campo do trabalho? A
exigéncia seria que as novas formas de organiza¢ao do trabalho
demandariam novas habilidades do trabalhador, principalmente
cognitivas e atitudinais. “A escolariza¢ao da populagao tornou-
se condi¢do necessaria para atender as demandas postas por um
setor produtivo em rapido processo de mudanga.” (CARVALHO,
2007, p. 45).

Por isso, o estagio ¢ um momento de compreensao e arti-
culagdo do saber-ser e do saber-fazer no processo de construcao
da aprendizagem. O saber ser da a dimensdo da autonomia na
formagao do ser como sujeito do seu processo de agdo e de apren-
dizagem no mundo da cultura, no mundo da vida. O saber-fazer
¢ o dominio das habilidades necessarias para a aquisi¢ao das con-

di¢oes indispensaveis para o mundo do trabalho. Nessa dimensao
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de ac¢do pensada (campo teorico) e da agdo do fazer (campo da
pratica), constitui-se, em nivel da consciéncia, a praxis, ou seja,
ocorre o processo de compreensao do ser e do fazer numa media-
¢ao de constitui¢ao do sujeito autbnomo para pensar a sua exis-
téncia e sua intervenc¢ao na sua realidade vivencial.

De modo contrario a uma agao de praxis, o que se percebe
no campo do trabalho é uma desarticulagdo do ato de pensar e de

tazer o trabalho pedagdgico:

[...] uma das maiores ameagas aos professores existentes e
futuros nas escolas publicas é o desenvolvimento crescente
de ideologias instrumentais que enfatizam uma aborda-
gem tecnocrata para a preparagdao dos professores e tam-
bém para a pedagogia de sala de aula. No cerne da atual
énfase nos fatores instrumentais e pragmaticos da vida es-
colar colocam-se diversas suposi¢oes pedagdgicas impor-
tantes. Elas incluem: o apelo pela separagdo da concep¢ao
de execugdo, a padronizagdo do conhecimento escolar com
o interesse de administra-lo e controla-lo; e a desvaloriza-
¢do do trabalho critico e intelectual de professores e estu-
dantes pela primazia de consideragdes praticas. (GIROUX,
1997, p. 159).

Para uma agdo efetiva do trabalho pedagégico de forma
emancipadora ¢ necessario que o professor se compreenda como
profissional intelectual comprometido politico e socialmente com
os sujeitos aprendizes. Por isso, o educador deve perceber a contra-
dicao existente na sociedade e as relagdes humanas proprias do ato

educativo que exigem um saber tedrico consistente e grande dispo-
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nibilidade afetiva. Assim, ¢ fundamental ter clareza do que segue:
[...] as praticas profissionais que envolvem emocdes sus-
citam questionamentos e surpresa na pessoa, levando-a,
muitas vezes de maneira involuntaria, a questionar suas
intengdes, seus valores e suas maneiras de fazer. Esses
questionamentos sobre a maneira de ensinar, de entrar em
relagdo com os outros, sobre os efeitos de suas a¢des e so-
bre os valores nos quais elas se apdiam exigem do profes-
sor uma grande disponibilidade afetiva e uma capacidade
de discernir suas reacdes interiores portadoras de certezas

sobre os fundamentos de sua a¢do. (TARDIF, 2000, p. 17).

No campo da educagdo, especificamente no que se refere
ao estagio, é necessario dimensionar a agao de profissionalidade e
profissionalizacdo. No regime de flexibilidade do mundo do tra-

balho, o que estd posto é o sistema de profissionalizagao,

[que se] define mais por sua racionalidade global do que
pela conformidade de cada gesto a um determinado mo-
delo. Ela se fundamenta em uma evidéncia: uma a¢ao in-
tuitiva, improvisada, heterodoxa dos padroes da profissao,
pode ser mais eficaz do que uma agédo raciocinada e con-
forme as “regras da arte”. Do profissional aceita-se a par-
cela de irracionalidade inerente a toda agdo humana com-
plexa, exigida cada vez que ha conflito entre a eficacia e o
respeito pelos procedimentos estabelecidos. O profissional
deve saber jogar com as regras, se necessario viola-las e re-
defini-las, e isso também ocorre com as regras técnicas e

as incertezas tedricas. Nesse sentido, pede-se que ele tenha
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uma relagao com os saberes tedricos que ndo seja reverente
nem dependente, mas, ao contrdrio, critica, pragmatica e

até mesmo oportunista. (PERRENOUD, 2001, p. 141).

No processo de "profissionalidade”, a articula¢do teorico-
-pratica é constituinte do processo de formagdo em qualquer drea
de atuagdo, diferentemente do modelo da racionalidade global do
modelo flexivel do modelo neoliberal. Neste modelo, a politica de
estagio contribui para a fragmentagao do trabalho docente, pois nao
prioriza a agdo do profissional como intelectual organico como afir-
mava Gramsci. Se o trabalho docente se torna fragmentado, o que
se espera do estagiario? E a resposta ¢ que, com base em um pro-
grama de estudo sistematicamente pratico, ele possa ser um profis-
sional técnico para atuar em uma sociedade altamente competitiva.

Ainda se pretende que o estagiario realize longas horas de
trabalho e, em troca, o agente formador fornecera instrugoes e
oportunidades para que possa adquirir a experiéncia pratica e
melhor entender o campo de trabalho a que se candidata. Para
garantir as qualidades educacionais do programa de estagio, pro-
porciona aos estudantes eventos educacionais durante o periodo
de estagio. A orienta¢ao, obrigatoria, é que os programas sejam
desenvolvidos em cooperagao com Universidades e demais insti-
tuicdes de alto conceito na drea de formacao do estudante.

Durante o processo de realizacao do estagio, os estudantes
devem elaborar relatdrios e questionarios mensais e no final desse
periodo elaborar o Projeto Final, para avaliagao dos professores e
coordenadores da Instituigao formadora. Ao cabo disso, os estagi-
arios estardo aptos a exercer a profissao.

Nesse contexto de valorizagdo das habilidades individuais
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caracteristicas do modelo capitalista, a diversidade nao é reco-
nhecida, apesar de existir um discurso da inclusao. O discurso
inclusivo esta presente na legislacao, porém, no plano da realida-
de, nota-se dificuldade de compreenséo e inclusao do aluno con-
siderado “diferente” ou que apresenta situagdes de deficiéncias ou
alguma situagdo que o caracteriza como um aluno “anormal” para
os padroes de aluno esperado. Essa exclusao ocorre da parte tanto
dos colegas de sala de aula ou grupo de trabalho quanto de al-
guns educadores que ndo conseguem assimilar um novo processo
de educagdo para equidade, no sentido de nao igualar os sujeitos,
mas compreendé-los como seres diversos do modelo dominante,
com direitos e deveres semelhantes a todo cidadao.

Neste espago, utiliza-se de uma experiéncia vivenciada em
sala de aula com um aluno adulto, trabalhador e dependente de
bebida alcodlica. Nas aulas tedricas era considerado desinteressa-
do, chegava atrasado e apresentava historico de reprovagdes em
varias disciplinas, inclusive em estagio. A relacao dos colegas de
turma também era de distanciamento e exclusdo do grupo. Os
mesmos alunos da classe trabalhadora oriundos de um processo
de exclusao, muitas vezes camuflado pela ideologia da competén-
cia, da aceitagdo religiosa e politica de controle, ndo conseguem
integra-lo ao grupo, pois o percebem como diferente, um inco-
modo e o excluem.

Em uma sociedade do conhecimento pressupde-se que o
grosso da populagdo pode se beneficiar de suas normas, direitos
que regem a posse, o valor e os usos desse capital. Afinal, também
¢ essa sociedade que determina as condi¢des de apropriagdo do
saber. Ademais, assinala-se que grande parte do globo nao con-

segue se inserir na sociedade de mercado porque nao investe em
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pesquisa. Assim, em vez de tratar do cerne da questdo, que é a dis-
tribuicdo justa dos meios de producéao, concentra-se em melhorar
as "competéncias’, como se o problema nao tivesse a ver com o
modo como se estrutura a sociedade, mas sim com o individuo,
que ndo encontra meios de sair da sua ignorancia.

Essa ideia pontuada recentemente pressupde que cabe ao
individuo mobilizar seus conhecimentos para enfrentar os desa-
fios da realidade social. Quando Perrenoud (1999, p. 32) traz esse
debate para o Brasil, enfatiza a necessidade de vinculagdo a uma
pratica social, e ndo de distanciamento dela. No entanto, a for-
ma como vem sendo aplicada no Brasil sugere uma alienagao do
aprendiz, em detrimento da critica a que se propde. Assim analisa
Carvalho (2007, p. 59):

Apropria-se da concep¢éo de pratica social sem fazer a cri-
tica dos valores sociais que informam essas praticas. Nesse
sentido, embora prometa que o ensino por competéncias
deva objetivar o desenvolvimento de praticas de cidada-
nia, ndo consegue visualizar que 0s mesmos processos que
informam sua constitui¢ao sdao a condi¢ao de sua negagao.
Em segundo lugar, merece atengdo o fato de que, embora
as praticas escolares ndo possam se dar separadas da pre-
paragdo para o trabalho, que é sim fun¢do importante da
educacio, tais praticas ndo podem obscurecer a importin-
cia da educa¢ao para a formac¢ao de individuos universais
e livres, aptos para o enfrentamento das condig¢des sociais

impostas pelo trabalho alienado.

Veja-se o que diz a Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008,
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Art. 1°, acerca do estagio:
O Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvol-
vido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o
trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituigdes de educagdo superior, de edu-
cagao profissional, de ensino médio, da educagao especial e
dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profis-

sional da educagao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008, p. 1).

Como foi apontado no inicio deste texto, ndo se compreen-
de educagdo como formacao do cidadao, mas sim como formagao
para o mundo do trabalho. Sendo assim, ao invés de um processo
de educacdo no sentido amplo, tem-se um processo de escolari-
zagao que ¢é restritivo, em que a ideia de educar se transforma em
instrumentalizagcdo do conhecimento para atender a demanda do
capital. No campo do estagio, como citado antes, o “Estagio ¢ ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de edu-
candos”. Dessa forma, acentua-se o distanciamento da formacao
cidada e humana para a preparagdo para o trabalho, proporcio-
nando uma visdo de estagio como campo de preparagao de mao
de obra. A politica de estagio, dentro desse modelo de acumulagao
flexivel, dissocia teoria e pratica, porque distancia 0 momento da
vivéncia universitaria da sala de aula. E assim se dificulta cada vez
mais a compreensdo do que seriam uma e outra (teoria e pratica).
Segundo Vasquez (2003, p. 204), para ultrapassar a divisao entre a
teoria e a pratica deve-se perceber o concreto pensado: “elevar-se
do abstrato ao concreto nada mais é do que o modo como o pen-

samento se apropria do concreto sob a forma do concreto pensa-

321



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

do. Mas nao é de modo algum o préprio concreto”.

E fundamental apontar que mesmo estabelecendo uma
relacdo de unidade, indissociabilidade e interdependéncia, com
relatividade de limites, a teoria e a pratica sdo, no entanto, auto-
nomas em si e estdo em oposi¢do. Ou seja, ndo se faz uma agao,
em que teoria e pratica estejam presentes, sem a ocorréncia da
contradicdo, elemento fundamental para a compreensao da rea-
lidade humana. Portanto, a dimensao de teoria e pratica exige e
fundamenta-se por meio de um método, o que o mundo trabalho
separa e fragmenta em duas dimensoes, a saber: um grupo que
pensa, elabora e administra; e outro grupo que executa o que foi
pensado e planejado, exercendo, assim, a dicotomia entre o saber
e o fazer.

Portanto, como formadora de cidaddos, a universidade tem
de ser capaz de oferecer arcabougos tedricos e praticos para que o
aluno adquira uma formagao e uma capacitagao qualitativas. Para
isso, utiliza-se de um recurso muito importante para o graduando,
que ¢ estagio. E 0 momento em que ele entra em contato direto
com a realidade com a qual convivera no dia a dia, na vida e no
trabalho. O conhecimento adquirido vai propiciar-lhe nao apenas
uma permuta de saberes, mas também uma rela¢ao direta com
a pratica. O conteudo teérico apreendido durante o periodo de
formacao entdo podera sera confrontado, caso assimilado o que a
visdo capitalista e neoliberal fragmenta e descontextualiza para a
formagao do cidaddo autonomo e sujeito da sua propria historia.
O § 10, Art. 1°, da Lei 11.788/2008, assim diz:

Estagio ¢ o ato educativo escolar supervisionado, desen-

volvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo
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para o trabalho produtivo de estudantes. O estagio integra
o itinerario formativo do estudante e faz parte do projeto

pedagdgico do curso. (BRASIL, 2008, p. 1).

Em relagao aos objetivos do estagio, na referida lei, § 2°, Art.
1°, 1é-se: “O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias
da atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objeti-
vando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para
o trabalho”. Isto posto, percebe-se claramente a contradi¢do exis-
tente na lei, ao afirmar que o Estagio "visa a preparagdo para o tra-
balho produtivo de educandos” e, logo adiante, quando se refere
aos objetivos do estagio, diz que objetiva “o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho”. Diante das con-
tradi¢oes do processo de educagao/escolarizagao, teoria/pratica,
formacao/instrumentalizac¢do, o processo educacional brasileiro,
cada dia mais, confirma a existéncia do tripé escolarizagao/prati-
ca/instrumentalizagdo em seu seio. Ainda que de forma incipien-
te, isso vem atender a uma educa¢ao de mercado voltada para o

modelo da globalizag¢ao vigente.

Considerag¢oes Finais

A compreensdo da relagdo entre teoria e pratica numa visao
de unidade é importante, porque ambas ndo se opdem e nao se
separam uma da outra. Toda profissdo tende a ser pratica, mas
desempenhar determinada fungdo exige o emprego de praticas
especificas. Por isso, torna-se essencial criar uma nova perspecti-
va quanto as praticas empregadas, muitas vezes restritas a pratica

pela pratica ou ainda a pratica como imita¢ao de modelos, em que
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se instrumentalizam métodos e técnicas preestabelecidos avalia-
dos como bons, sem adequa-los a sua conjuntura e mesmo sem
uma apreciagao critica antes de aplica-los.

Cria-se, assim, uma pérfida ideia de uma teoria desvincula-
da da pratica e vice-versa. Diante disso, a universidade entra como
contrapartida, ja que, por ser o espago formador de discentes, tem
por finalidade apresentar a pesquisa como caminho metodologi-
co. O estagio tem entdo a pesquisa como uma estratégia na forma-
¢do de professores. E preciso, pois, conhecer as origens dela e sua
contribuicao na formagdo de docentes pesquisadores capazes de
analisar e intervir no contexto em que estdo inseridos.

Entende-se que cabe a universidade, como fomentadora do
espaco de formacao de educadores, descobrir possibilidades que
evitem a separacao entre teoria e pratica, a fim de que a velha di-
cotomia seja vista por outro prisma. E uma alternativa é o estagio
como pesquisa. Como uma boa estratégia na formac¢ao de pro-
fessores, abre possibilidades. Na condigdo de pesquisadores de-
vidamente capacitados, serdo capazes de atuar no contexto como
professores reflexivos, o que também contribui para a constru¢ao

da identidade do futuro docente.
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A EPISTEMOLOGIA DA PRAXISE O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Kétia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva

Introdugao

A questdo mais recorrente quando a tematica é a formacao de
professores ¢ a relagdo teoria e pratica, alicerce da formagao,
entretanto, objeto de muitas duvidas quanto a sua estrutura e cons-
tituicdo. O estagio supervisionado se apresenta como um dos mo-
mentos curriculares que possibilita a efetivagdo direta da relagao
teoria e pratica. Diferentes estudos (PIMENTA, 2001 e 2009; FREI-
TAS, 1996; PIMENTA e LIMA, 2004; SANTOS e COSTA, 2008)
indicam que a vivéncia curricular do estagio supervisionado extra-
pola o limite do empirico, ou mesmo das atividades isoladas, com
o objetivo de cumprir a carga horaria, defendendo-se que possa ser
expressao de reflexdo sobre o trabalho docente.

Dessa forma, o estagio supervisionado passa a ter fun¢do
fundamental, que ndo é apenas levar os conhecimentos teéricos
ao campo da pratica, mas compreendé-los, reelabora-los, pensan-
do a realidade vivida e a formac¢ao do professor. Portanto, como
trabalhar o estagio supervisionado na epistemologia da praxis? A
preocupacdo que instigou a propor o estudo da formagédo de pro-
fessores e, nesse caso, do estagio supervisionado, a partir da pers-

pectiva da epistemologia da praxis, foi a (re)construgao de uma
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forma de conhecer, ou seja, de compreender questdes e respostas
sobre como o professor aprende e se constitui enquanto profis-
sional nas condi¢bes objetivas em que ele se encontra hoje, como
problema de conhecimento.

A epistemologia da praxis busca estabelecer a relacao
entre a praxis e o conhecimento e, nessa questdo, tem muito a
contribuir para o campo pedagégico, principalmente no que tange
a formacao de professores, visto que sua fundamentacao é rica em

elementos criticos, ao que se pensa sobre a relagdo teoria e pratica.

A epistemologia da praxis como configuragio do

conhecer e possibilidade de formagao do professor

A palavra epistemologia tem origem grega: episteme - cién-
cia, conhecimento; ou logos, discurso, e se refere ao ramo da filo-
sofia, que trata dos problemas filosoficos relacionados a crenga e
ao conhecimento. (JAPIASSU, 1975). E o estudo da natureza e dos
fundamentos do conhecimento, particularmente de sua validade,
seus limites, suas condi¢des de produgdo, ou seja, é o estudo cri-
tico dos conhecimentos que embasam, por exemplo, o trabalho
docente no contexto escolar.

Considerar a epistemologia da praxis na formacao de pro-
fessores € reafirmar a importincia de compreender a formagéo e
o trabalho dos professores e professoras como trabalhos intelec-
tuais. Isso significa desenvolver um conhecimento sobre o ensino
que reconheca e questione sua natureza socialmente construida
e o modo em que se relaciona com a ordem social, assim como
analisar as possibilidades transformadoras implicitas no contexto
social das aulas e do ensino. (CONTRERAS, 2002).
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A defini¢ao do professor como intelectual que ensina per-
mite expressar seu compromisso com um conteido muito defi-
nido: criticar tanto as condi¢des de seu trabalho como construir
uma sociedade mais democratica e mais justa, educando e eman-
cipando seu alunado para que este edifique uma vida individual
e publica digna de ser vivida, guiado pelos principios de solida-
riedade e de esperanca. Tal acdo docente esta relacionada a praxis
como fonte da relagdo teoria e pratica, ou seja, fonte teleoldgica

cujo ato integra conhecer e agir.

O objeto do conhecimento é produto da atividade huma-
na, e como tal, ndo como mero objeto de contemplagdo, é
conhecido pelo homem. O conhecimento é o conhecimen-
to de um mundo criado pelo homem, isto é, inexistente
fora da histéria, da sociedade e da industria. (VAZQUEZ,
1968, p. 152).

Compreende-se a praxis como atividade de conhecer e agir
humana, transformadora, pois é a pratica eivada e nutrida de te-
oria. Por isso, é capaz de superar os primeiros estagios do pensa-
mento - constata¢do e compreensao da realidade - para constituir
um pensamento novo que, ao ser colocado em pratica, pode se
transformar esta realidade. Deste modo, o trabalho docente pode

ser também constituido na e pela praxis como a:

Atividade humana que transforma o mundo natural e so-
cial para fazer dele um mundo humano, sem que por outro
lado essa atividade seja concebida com um carater estrita-

mente utilitario. A praxis contém as dimensdes do conhe-
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cer (atividade tedrica) e do transformar (atividade pratica),
ou seja, teoria e pratica sao indissociaveis: “[...] fora dela
fica a atividade tedrica que ndo se materializa [...] por ou-
tro lado ndo ha praxis como atividade puramente material,
sem a produgdo de finalidades e conhecimentos que carac-

teriza a atividade tedrica”. (VAZQUEZ, 1968, p. 108).

Marx, segundo Vazquez (1968), concebe-se o conhecimen-
to em relacgdo a atividade como o de objetos produzidos por uma
atividade pratica, da qual a atividade pensante, da consciéncia,
nao pode ser separada. A pratica é o fundamento e o limite do
conhecimento e do objeto humanizado que, como produto da
acao, ¢ objeto do conhecimento. Para Marx, conhecer é conhecer
objetos que se integram na relagao entre o homem e o mundo, ou
entre o homem e a natureza, relagdo esta que se estabelece gragas
a atividade pratica humana. Além dessa fundamentagao esta a na-
tureza exterior, que ainda nao ¢ objeto da atividade pratica e, en-
quanto assim permanecer, sera uma coisa em si, exteriorizada ao
homem, destinada a transformar-se em objeto da praxis humana
e, portanto, em objeto de conhecimento.

Vazquez (1968) descreve que a praxis é o fundamento do
mundo em que hoje vivemos e nos desenvolvemos, pois é precisa-
mente por ser fundamento do mundo real que ela hoje existe e pro-
porciona a ciéncia e ao conhecimento a sua finalidade e seu objeto.

Dada a natureza de seu trabalho, a formagao requer elemen-
tos de natureza cientifica, artistica, ética e técnica. Constrdi-se,
assim, o sentido da educagdo como praxis — a¢ao transformadora
sustentada pelo conhecimento da realidade, que pode superar o

imobilismo e fortalecer o sentido historico da agdo educativa.
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E importante pensar a formagdo na relagio com o mundo
do trabalho, ndo na légica do capital para atender ao mercado,
mas em um projeto emancipador no qual os trabalhos manual e
intelectual fagam parte do mesmo processo, ou seja, da educagao
como processo de emancipagdo humana. Destarte, o principio
educativo do trabalho assumiria lugar enquanto “proposta peda-
gogica determinada pelas bases materiais de produ¢ao em cada
etapa de desenvolvimento das forgas produtivas”, conforme apon-
ta Kuenzer (1999, p. 55).

Ser professor exige produgdo, construgao, critica e socializa-
¢ao de conhecimentos, habilidades e competéncias que permitam
a inser¢ao dos educandos no cenario complexo do mundo con-
temporaneo. A pratica pedagdgica, portanto, nao se configura na
transmissao e aceitagdo do conhecimento como produto pronto e
acabado, mas na compreensao do processo de produ¢do do saber
e na busca de diferentes possibilidades para iniciar os estudantes,
de modo rigoroso e critico, no universo da cultura.

A formacao e o trabalho dos professores ndo alcangarao es-
ses objetivos se nao forem tomados como projetos politicos de
toda a sociedade, pois, como mostra a perspectiva gramsciana,
o que cada individuo pode modificar com suas proprias forgas
parece ser pouco. O coletivo ¢ a forca potencial para as possiveis
e histdricas transformagdes. Um projeto politico de tal magnitude
certamente conduzira as mudangas estruturais tdo necessarias no
atual momento historico. A elevacao moral e intelectual do povo
proporcionara conteiido e animo para se concretizar uma existén-
cia melhor para cada um.

A concep¢ao de praxis em um sentido verdadeiramente

transformador se faz necessaria devido a realidade do papel exer-
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cido pelos professores em relagdo ao que se intenta ou se pretende
atingir no campo educacional, ou seja, a fungao docente de ensi-
nar na e para a constituicao da emancipagdo e autonomia.

Partindo dos conceitos e das relagdes entre teoria e pratica,
pode-se entender que a primeira depende da segunda, na medida
em que a pratica é o fundamento da teoria, ja que determina o
horizonte de desenvolvimento e progresso do conhecimento. O
progresso do conhecimento teérico aparece vinculado as necessi-
dades préticas dos homens. A dependéncia da teoria em relacao
a pratica e a sua existéncia como ultimo fundamento e finalida-
de da teoria evidenciam que a pratica, concebida como uma pra-
xis humana total, tem primazia sobre a teoria. Todavia, esse seu
primado, longe de implicar uma contraposi¢ao absoluta a teoria,
pressupde uma intima vinculagdo com ela.

Mas, qual praxis? Segundo Vazquez (1968), a praxis refle-
xiva € a praxis consciente de sua missdo, finalidade e estrutura e
da lei que a rege, assim como das possibilidades objetivas de sua
emancipacdo. Trata-se da consciéncia da praxis com seu aspecto
subjetivo, implicando consciéncia das possibilidades objetivas de
transformacao social que pode se realizar. E justamente esta ul-
tima, a praxis reflexiva, que mais se aproxima do entendimento
deste estudo, em se tratando do campo da formagdo de profes-
sores, dentro da realidade que se apresenta, atualmente, nas re-
formulagdes das politicas educacionais brasileiras e nas praticas
pedagdgicas dos educadores. Essa praxis representa o fundamen-
to para a transformacao social que se espera entre as iniimeras
finalidades da educagao.

O que se defende, nessa perspectiva, é a concepgao de que a

formacao de professores aspira uma formagao do sujeito histori-
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co baseada em uma relagao indissoluvel entre a teoria e a pratica,
a ciéncia e a técnica, constituida no trabalho, que garanta a estes
sujeitos a compreensdo das realidades socioeconomica e politica e
que sejam capazes de orientar e transformar as condigdes que lhes
sao impostas. Nesta perspectiva, a relagdo teoria e pratica, praxis
qualificada pela capacidade reflexiva no e pelo trabalho, visa pro-
duzir elementos e recursos necessarios a sua existéncia proficua em
uma sociedade humana e historicamente situada, em que a leitura
dessa realidade emancipe o professor. Este, por sua vez, consequen-
temente deve possibilitar a mesma relagdo com os sujeitos estudan-
tes, ou seja, a agdo educativa intencional e sistematica objetiva dotar
o sujeito de um conjunto de recursos teoéricos e praticos requeridos

pela sua condigdo humana, conforme dada sociedade concreta.

A relagao teoria e pratica na legislagao

A analise da legislacao considerou os debates circunscritos
no ambito da Formagdo de Professores da Educacdo Basica, ex-
pressos no Parecer CNE/CP n° 009 de 8 de maio de 2001 (BRA-
SIL, 2001). Este consubstanciou a Resolu¢do CNE/CP n° 01 de 18
de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), bem como as novas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educa¢ao
Basica, expressos no Parecer CNE/CP n° 2 de 9 de junho de 2015
(BRASIL, 2015). Por sua vez, este consolidou a Resolu¢ao CNE/
CP n° 2 de 1 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Nos estudos realizados (CURADO SILVA, 2002, 2008,
2012), organizaram-se os resultados a partir das duas seguintes

categorias:
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1) significados atribuidos aos termos “teoria” e “prdtica”;

Os termos teoria e pratica transitam no universo dos profes-
sores em formagao, e a legislacao se propde a explicar as circuns-
tancias de ambos os termos. Assim, depois da promulgagdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo, LDB 9394/96, foram propostos
muitos esclarecimentos para os termos “pratica de ensino’, “prati-
ca’, “estagio supervisionado” e “teoria” (Titulo VI). Essa compre-
ensdo ou diferenciagdo tornou-se fundamental, visto que cada um
desses termos tem sua representatividade no universo curricular.

Verifica-se que a coloca¢ao dos termos “teorias e praticas” e
“pratica de ensino” foi realizado em diferentes perspectivas. Com
o objetivo de se esclarecer o sentido, a Resolugdo CNE/CP n° 2,

2002, estabelece que:

Art. 1°. A carga hordria dos cursos de Formagao de Profes-
sores da Educagdo Basica, em nivel Superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, sera efetivada mediante
a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocen-
tas) horas nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta,
nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes di-
mensodes dos componentes comuns: I- 400 (quatrocentas)
horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso; II- 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda

metade do curso; (RESOLUCAO CNE/CP n° 2, 2002).

Nessa resolugdo aparecem a pratica como componen-

te curricular e o estdgio curricular supervisionado. O que em
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alguns momentos foi marcado como sin6nimo, por esse pa-
recer passa a ser diferenciado. Na perspectiva de avancar na
compreensdo da questdo, tomaram-se os Pareceres CNE/CP n°
9 e 28/2001, que fundamentam a Resolu¢do CNE/CP n° 01 e
02/2002. O Parecer CNE/CP n° 9/2001, no item 3.2.5, apresenta
a concepgao de pratica no contexto da formagao dos professores
para a Educagdo Basica.

A concepgao de pratica como componente curricular impli-
ca reconhecé-la mais como uma dimensao do conhecimento, que
tanto estd presente nos cursos de forma¢ao, nos momentos em
que se trabalha a reflexdo sobre a atividade profissional, como du-
rante o estagio, nos momentos em que se exercita a atividade pro-
fissional (PARECER CNE/CP n° 9/2001). A explicagdo contida
nos Pareceres CNE/CP n° 9 e 28/2001 ainda nao trouxe a necessa-

ria clareza que o Parecer CNE/CES n° 15/2005 tratou de realizar:

Portanto, a pratica como componente curricular é o con-
junto de atividades formativas que proporcionam experi-
éncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvi-
mento de procedimentos proprios ao exercicio da docén-
cia. Por meio destas atividades, sao colocados em uso, no
ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas
que compdem o curriculo do curso. As atividades caracte-
rizadas como pratica como componente curricular podem
ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de discipli-
nas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disci-
plinas de carater pratico relacionadas a formagao pedago-

gica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técni-
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co-cientificos correspondentes a uma determinada area do

conhecimento. (PARECER CNE/CES n° 15/2005).

Essas regulamentagdes que separam o estagio “a¢ao do-
cente” da pratica “drea curricular” tém o objetivo de dirimir as
davidas quanto a diferenga da “pratica como area curricular” e a
pratica desenvolvida nos estagios. As orientagdes emanadas pela
legislagdo ndo definem na realidade o trabalho a ser desenvolvido
nessas instancias de formagdo. A questdo ¢ mais ampla ainda por-
que abre espago para entendimentos diferenciados. No entanto,
as orientagoes constantes na legislacao nao parecem dar conta do
entendimento da questao.

Além disso, ha uma valoriza¢ao do saber pratico, do saber
fazer, que ¢ construido num curso de carater profissionalizante,
articulado com outras questdes, como a privatizagdo do ensino.
Esta formagdo pode levar a contribuir para uma desqualificacao
da universidade como instancia formadora de professores, o que
ja se vé presente na lei, nos pareceres, nas resolugoes e também
nas diretrizes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Ini-
cial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magis-
tério para a Educacgdo Basica, expressas no Parecer CNE/CP n°
2 de 9 de junho de 2015 (BRASIL, 2015a), que consubstanciou a
Resolugao CNE/CP n° 1 de 1 de julho de 2015 (BRASIL, 2015b),
reafirmam a primazia da relagao teoria e pratica na formagao dos
professores.

Novamente apresentam-se, em diferentes situagdes e como
componentes curriculares, os termos “pratica’ e “teoria’, ja expos-

tos nas legislagdes anteriores. Ressalta-se ser importante apreen-
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der tais processos e, sobretudo, situar a concep¢ao e o entendi-
mento do papel da pratica como componentes curriculares e do
estagio supervisionado, resguardando a especificidade de cada
um e sua necessaria articulagao, bem como a necessaria supervi-

sdo desses momentos formativos.

Art.12...

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensi-
no e institui¢oes educativas de modo a propiciar vivéncias
nas diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamento e diversificacdo de estudos, experién-
cias e utilizagdo de recursos pedagogicos. (RESOLUCAO
CNE/CP n° 02/2015, grifos nossos).

Ao qualificar a pratica e a relagdo teoria e pratica pela uni-
dade, tendo a centralidade do trabalho como principio educativo,
parece-se ampliar a questdo e trazer novas possibilidades para a
materializacao de tais propostas. O alvo é orientar a constru¢ao
de uma real articulagdo entre teoria e pratica, num movimento da
praxis como meta a ser alcangada no processo formativo, prevista
no projeto politico do curso. Percebe-se também o estagio super-
visionado conectado a uma concepgao de trabalho docente, que

refor¢a a ideia de ser essa atividade o momento da praxis.

2) Formas de relagdo entre teoria e prdtica:

epistemologia da pratica

Nessa categoria, procurou-se identificar as formas como a

relacdo teoria e pratica é abordada nos documentos analisados,
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bem como a relagdo com as reformas educacionais nos anos de
1990 e 2000. Os documentos trazem a possibilidade de essas duas
dimensoes serem indissociaveis, isto é, dependentes uma da ou-

tra, sem, entretanto, qualificar a relagdo:

A formagdo de profissionais da educagdo [...] tera como
fundamentos: I - a associa¢do entre teorias e praticas [...]
(Lei 9.394/96 — LDBEN) O padrao de qualidade se dirige
para uma formacao holistica que atinge todas as atividades
tedricas e praticas articulando-as em torno de eixos que
redefinem e alteram o processo formativo das legislagoes
passadas. (Parecer CNE/CP 28/2001) [...] integralizagao
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulagdo teoria-pratica garanta [...] as seguintes
dimensdes dos componentes comuns: [...] pratica como
componente curricular, [...] estagio curricular supervisio-
nado [...] conteudos curriculares de natureza cientificocul-
tural; [...] outras formas de atividades académico-cientifi-

co-culturais. (RESOLUCAO CNE/CP n° 2/2002).

Outra possibilidade apontada é de que essas duas dimen-
soes sdo dicotdmicas. A pratica ndo é uma copia da teoria e nem
esta é um reflexo daquela. A pratica é o préprio modo como as
coisas vao sendo feitas cujo conteudo é atravessado por uma teo-
ria. (PARECER CNE/CP n° 21/2001).

Essa compreensdo parece ser esclarecida a partir das pro-
postas para os cursos de licenciatura, que indicam a epistemologia
da pratica como referéncia e modelo de formagao. Neste sentido, a

articulacdo entre teoria e pratica tem valorizado mais o saber pra-
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tico em detrimento do tedrico. Como eixo dos cursos de formagao
de professores, a teoria é entendida como uma reflexao a partir de
situagdes concretas reais — na formacao do professor a relevancia
da pratica passa a ser decisiva, atribuindo-se a formagéo tedrica
um papel que, se nao indcuo, é pelo menos de menor importan-
cia. Denomina-se “epistemologia da pratica” o conjunto de teorias
que permitiu a constitui¢do desse novo modelo de formagao, que
pode ser considerado uma tendéncia que vem se tornando hege-
monica. A epistemologia da pratica tem como principais autores:
Carr e Kemmis (1988); Stenhouse (1998); Elliot (1990); Schon
(2000) e Zeichner (1993). Nesta concepgao, a escola, e nao a uni-
versidade, seria o l6cus ideal de formagdo: estar na e em pratica
desde o inicio e refletir sobre ela é condi¢ao da boa formagao.

O estudo de Silva (2008), que analisa a epistemologia da pra-
tica e o papel da pesquisa para os professores da Educagdo Basica
na relacdo teoria e pratica, aponta que a imersdo na pratica nao é
suficiente para construir o fazer pedagégico. E preciso compreen-
der a realidade e as préticas que ali se realizam, o que s6 é possivel
por meio da mediagao tedrica que pode dotar de significados e de
conteudos interpretativos. Caso contrario, o fazer pratico e cotidia-
no sera a reprodugao do que ja esta posto, a busca de técnicas e for-
mulas que possam ser aplicadas em diferentes situagdes de ensino.

No movimento de reflexao, a partir da epistemologia da
pratica, ha uma negagao aparentemente simplista do papel da te-
oria, pois ha um relevo da pratica e um detrimento da teoria. Esta
fica quase que estritamente submetida aos conhecimentos neces-
sarios dos contetidos da Educagdo Basica, prejudicando a articu-
lagao teoria e pratica, uma vez que a unidade ndo se da pela énfase

em um polo (neste caso, a pratica). A pratica pode ser o ponto
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de partida, porém, ¢ a leitura da esséncia da pratica que permite
a praxis. Caso permaneca na leitura aparente desta pratica, nao
haverd articulagdo, e sim um saber fazer no senso comum, ou seja,
em base pragmatista. O papel da teoria é confirmar e adaptar-se
a realidade sentida, experimental e imediata, correspondendo o
senso comum ao conhecimento sistematizado. A redugdo do pa-
pel da teoria no processo de reflexao mina as possibilidades reais
de criticar a praxis do professor.

Ao centrar a relagdo teoria e pratica na escola, deixa-se de
esclarecer a fungdo social da escola capitalista, evitando analisar
o atual contexto mundial de mudancas no mundo do trabalho e
do proprio mercado, e as relagdes dessas mudangas com a fun¢ao
da escola e das atuais reformas educacionais. Também as questoes
de poder, classe e género ficam a margem, perdendo o tratamento
das relagoes entre sociedade e escola, recusando a totalidade ex-
plicativa para se concentrar no micro. Isso quebra a unidade entre
teoria e pratica, pois a pratica, entendida como materialidade e
objetivacdo, s6 pode ser revelada e compreendida se remetida a
totalidade que a envolve, percebendo e mostrando suas determi-
nagOes e mediagdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Ini-
cial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magisté-
rio para a Educagdo Basica, expressas no Parecer CNE/CP n° 2 de
9 de junho de 2015 (BRASIL, 2015), que consolidou a Resolu¢ao
CNE/CPn° 1 de 1 dejulho de 2015 (BRASIL, 2015) expressam em
diversos momentos a necessidade da relagdo teoria e pratica na

formagao de professores:

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base co-
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mum nacional para a formacao inicial e continuada, tais
como: a) solida formagéo tedrica e interdisciplinar; b) uni-
dade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar;
d) compromisso social e valorizacdo do profissional da
educacgio; e) gestdo democratica; f) avaliagdo e regulagao
dos cursos de formagao.

Art. 5°...

V - a articulagdo entre a teoria e a prdtica no processo de
formacao docente, fundada no dominio dos conhecimen-
tos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabili-
dade entre ensino, pesquisa e extenséo;

Art. 5° A formagao de profissionais do magistério deve as-
segurar a base comum nacional, pautada pela concepgao
de educagido como processo emancipatorio e permanente,
bem como pelo reconhecimento da especificidade do tra-
balho docente, que conduz a prixis como expressio da arti-
culagdo entre teoria e prdtica e a exigéncia de que se leve em
conta a realidade dos ambientes das instituigoes educativas
da educagio bésica e da profissio...

Art. 13...

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e prdtica, ambas forne-
cendo elementos basicos para o desenvolvimento dos co-
nhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

Art. 15...

§ 2° Durante o processo formativo, devera ser garantida
efetiva e concomitante relagdo entre teoria e prdtica, ambas
fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos

conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia (RE-
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SOLUCAO CNE/CP n° 02/2015).

A especificidade do trabalho docente aponta a condugdo
da praxis “como expressdo da articula¢do entre teoria e pratica
e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambien-
tes das instituicdes educativas da educacgao basica e da profissao”
(BRASIL, 2015a, p. 24). Entretanto, nos momentos descritos na
legislacao, ha um forte componente da associagao relacionada ao
trabalho de desenvolvimento de conhecimentos e habilidades ne-
cessarios a docéncia, que podem levar a uma interpretagao e um
cunho pragmatico.

Salienta-se a contradi¢ao, desta forma, na elabora¢ao de po-
liticas publicas educacionais no marco do capital, que contém um
teor democratico e unitario de debate. Os interesses do Estado
capitalista sao materializados a medida que essas politicas sdo co-
erentes com os interesses dos detentores do poder e acarretam um
amoldamento dos principios necessarios a manutencao do status
quo, podendo ser observados no redimensionamento da escola e
na consequente reconfiguragdo do professor.

Cabe a resisténcia dos atores, nos diferentes espagos de for-
macao, retomar o carater e a possibilidade emancipadora e de-
mocratica por vezes circunscritos aos documentos. Desta forma,
busca-se pensar o estdgio supervisionado como um dos espagos
da articulagdo teoria e pratica para a elabora¢ao de uma formacao

pela epistemologia da praxis.

O estagio supervisionado como um dos

elementos da praxis na formacao docente

Na proposta ora articulada na formagao inicial, procura-se
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ultrapassar a logica da area de conhecimento como objeto da for-
magao para a logica do trabalho docente na educagdo basica na(s)
area(s) cientifica(s). Assim, havera uma relagdo organica com o
local de trabalho, que é, também, onde se realiza a formagao per-
manente/continuada. Ou seja, um espago de formacdo, universi-
dade e local de trabalho, ¢ articuladamente uma unidade depen-
dente e complementar do outro.

O homem aprende a produzir sua existéncia no trabalho e,
nesse movimento, produz a si mesmo e o conhecimento. A edu-
cagdo estd, portanto, ontologicamente ligada ao processo de tra-
balho, e a escola é o tempo-espago do lugar do trabalho docente.
Formar o professor é compreender, transformar e produzir-se no
espacgo/tempo de trabalho. De acordo com Marx (1989), cada ho-
mem constroi sua propria historia enquanto produz e reproduz
sua existéncia através do trabalho.

Nesse interim, toma-se o trabalho como principio educa-
tivo, e é importante frisar que esse principio nao se resume a
ideia do “aprender fazendo” que, de certa forma, sintetiza o ideal
educativo da sociedade contemporéinea e, consequentemente, da
formacao de professores. Trata-se da formagao omnilateral, que
permite compreender e se apropriar dos fundamentos cientifi-
cos, éticos, estéticos, artisticos e tecnoldgicos do conhecimento
(e ndo so das técnicas produtivas), que subjazem ao processo de
trabalho, contribuindo para a formagao integral e emancipagao

do homem.

E desta dimensio ontolégica que Marx aponta o trabalho
como um principio educativo. Trata-se de um pressupos-

to ético-politico de que todos os seres humanos sao seres
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da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-
-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida.
Socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de
prover a subsisténcia, pelo trabalho, ¢ comum a todos os
seres humanos, é fundamental para néo criar individuos,
ou grupos, que exploram e vivem do trabalho de outros.
Na expressao de Antonio Gramsci, para nao criar mamife-

ros de luxo. (FRIGOTTO, 2001, p. 41).

O trabalho docente, como todas as formas de trabalho, é
resultado de um processo histdrico que se materializa nas rela-
¢oes de producio e, mesmo contendo suas especificidades nas re-
lagoes de produgao capitalista, nao foge a essa logica alienante e
contraditéria, podendo ser ferramenta de reproducao e/ou eman-
cipagdo. Para Saviani (2007, p. 21), o trabalho educativo “[...] é
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens”. O trabalho educativo é, portanto, a
producdo e reprodu¢iao do individuo humano e, ao mesmo tem-
po, a produgdo e reprodugdo do género humano. Tendo em vista
a contradi¢do presente no ato educativo, a fun¢do docente é vista
aqui como exercicio profissional e também humano. O trabalho
produz, de maneira intencional, necessidades cada vez mais ele-
vadas em si proprio e em seus alunos. Este entra em contato com
o nao cotidiano pelo ensino daquilo que de mais elevado tenha
sido produzido pelo género no campo intelectual, ndo como um
mero instrumento de adaptagdo, mas como condi¢do imprescin-
divel para a mudanga.

A ANFOPE (2011) chama atengéo para a énfase no traba-
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lho docente como base da formagao e fonte dessa maneira nova
de articular teoria/pratica para tomar o trabalho como princi-
pio educativo na formagao profissional. Reformulam-se os es-
tagios e a relacdo da universidade com a rede publica e a forma
de organizagdo do trabalho docente na escola, realcando-se a
pesquisa como meio de produgdo de conhecimento e interven-
¢do na pratica social. A vivéncia e a significagdo dessa forma de
trabalho e a produ¢ao de conhecimento permitem a apreensao
dos elementos do trabalho pedagogico na escola e das formas de
construcao do projeto pedagogico-curricular de responsabilida-
de do coletivo escolar.

O estagio visa a participagao direta do estagiario em situa-
¢Oes profissionais de sua area especifica de trabalho, a fim de es-
tabelecer correlagdes entre essas situagoes e o referencial teorico.
O impacto de transi¢ao da vida académica para a atividade pro-
fissional pode ser diminuido por meio de experiéncias de um tra-
balho sistematizado, critico e participante. Deste modo é possivel
se deparar com diferentes tipos de estagio que retratam variadas
concepgdes sobre as relagdes que o estagiario estabelece com as

atividades praticas. Porém,

Quando entendermos que a pratica serd tanto mais coe-
rente e consistente, serd tanto mais qualitativa, serd tanto
mais desenvolvida quanto mais consistente, e desenvolvida
for a teoria que a embasa, e que uma prética sera transfor-
mada a medida que exista uma elaboragao teérica que jus-
tifique a necessidade de sua transformagdo e que proponha
as formas da transformagao, estamos pensando a pratica a

partir da teoria. (SAVIANTI, 2005, p. 107).
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A teoria ndo esta desvinculada da prética, nem esta da teo-
ria. Considerado, dessa maneira, o sentido do conhecimento de-
senvolvido em sala de aula é tedrico-pratico a medida que, para
ensinar o professor, estabelece relacdes necessarias para desenvol-
ver os conceitos. Deste modo, o conhecimento ndo acontece em
um momento tedrico e em outro pratico. Ele ¢ a0 mesmo tempo
tedrico-pratico, pois uma teoria é pratica na medida em que se
materializa, por meio de uma série de mediagdes, o que antes s6
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipa-
¢do ideal de sua transformagao.

Nesse sentido, entende-se ser necessario pensar a formagao
de professores e o estagio supervisionado, tendo como referéncia
a epistemologia da praxis. Trata-se de um processo de compreen-
sao-a¢ao carregado de intencionalidade da prépria consciéncia de
sua a¢do. Mas, a acdo, puramente consciente da a¢do, ndo realiza
em si uma praxis. A consciéncia-praxis é aquela que age orien-
tada por uma dada teoria e tem consciéncia de tal orientagdo. A
separacao de teoria e pratica se constitui na negacdo da identi-
dade humana. Quando se executa tal movimento, permite-se o
retorno a negac¢do do ser, isto ¢, ao se negar a indissociabilidade
entre pratica e teoria, nega-se, em seu interior, aquilo que tornou
o ser humano possivel: a atividade humana intencional, em que o
sujeito se externaliza e se reconhece no objeto, a0 mesmo tempo
em que nega ser o objeto.

O estagio supervisionado na formagao inicial, como um dos
momentos de formagao, requer ser pensado e construido a partir
da centralidade do trabalho docente, como atividade praxis. Mas,

lembrando que a atividade da praxis ndo é natural, requer elemen-
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tos de intencionalidade, acao e reflexdo, o que exige determinadas
condigoes estruturais e de projeto de formagao. O estagio supervi-
sionado passa a ter fungdo fundamental, que nao ¢é apenas levar os
conhecimentos tedricos ao campo da pratica, mas compreendé-los
e elabora-los, pensando e interferindo na realidade vivida pelo fu-
turo professor. Para tanto, entende-se que se precisa considerar o
trabalho como principio educativo. Logo, o docente podera orga-
nizar suas agdes no processo de ensino, tendo como referéncia o
trabalho, que ¢ o centro da formagdo humana, ou seja, “o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e cole-
tivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI, 2005, p. 13).

Dessa forma, o estagio supervisionado nao pode ser pensa-
do apenas a partir da agdo pratica do estagiario. Precisa, também,
ser elaborado, considerando-se os condicionantes que essa a¢ao
traz em seu contexto. Entende-se como a¢ao intencional no esta-
gio supervisionado aquela que tem como referéncia o estudo e a
pesquisa. Devem-se considerar o saber e o saber sobre o fazer, que
necessitam estar integrados na formagao dos alunos.

Requer-se também que os professores trabalhem com os fu-
turos professores, sejam comprometidos com o que ensinam e a
maneira como o fazem. Somente assim ter-se-ia a praxis como
epistemologia, compreendendo-se, em um primeiro momento,
que o estagio nao é o momento de realizar a aplicagdo pratica dos
conhecimentos tedricos. As atividades do estagio supervisionado
devem ser organizadas dialeticamente, ou seja, o saber e o saber
sobre o fazer devem o tempo todo, e a0 mesmo tempo, estar em
constante comunicacao.

Estudos da area da educagdo, como a investiga¢ao realizada
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por Silva (2002, 2008), deixam evidente que a pesquisa ¢ um com-
ponente necessario ao trabalho e a formagdo docente, pois esta
vinculada a natureza e a fun¢do de sua atividade. Desta forma,
as pesquisas aqui indicadas revelam, inclusive pela contradicao,
uma possivel aproximacao entre as universidades e as escolas de
educagdo basica. Uma proposi¢ao que se julga bastante pertinente
¢ a ideia de que a relagdo universidade e escola ocorra também
no tripé pesquisa-ensino-extensdo. O projeto de formagao deve
prever a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Des-
te modo, garantir-se-a a qualidade da formagao inicial, introdu-
zindo-se os licenciandos nos processos investigativos do trabalho
docente, tornando-os profissionais com autonomia.

Pressupondo-se a valorizacao desse tripé para a formacao
de professores, salienta-se a pesquisa como atividade central no
trabalho do professor. Entende-se que se torna essencial o papel
da pesquisa no exercicio da fun¢ido docente, uma vez que, para
trabalhar com o conhecimento na formagao omnilateral, nao bas-
ta o acumulo de conhecimentos ou informagdes, mas é preciso
também ser capaz de produzir conhecimentos.

O exercicio da pesquisa é uma qualidade eminentemente
humana, desenvolvida na cultura e na histéria humana. Por meio
da pesquisa, o ser humano criou instrumentos praticos e teéricos
que lhe permitem agir e pensar de uma forma especial sobre a
natureza e obter as respostas desejadas. A partir disso, também
se mudaram as relagdes dos homens com a natureza, entre os ho-
mens e ainda com o proprio homem. Portanto, como praticas cul-
turais e historicas, as pesquisas devem ser construidas e recons-
truidas junto a cada individuo nos processos educacionais.

Entende-se que a pesquisa, via estagio supervisionado na
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educacao, pode ser considerada como uma forma possivel de in-
tervencdo e mediagdo no processo da relagdo universidade e esco-
la e de constitui¢ao da atividade praxis. Toma-se como referéncia
a pesquisa no sentido estrito, ou seja, o processo de construir co-
nhecimento, de se fazer ciente e fazer ciéncia. Significa o proces-
so de constru¢ao/reconstru¢do dos conhecimentos da area para
além daqueles disponiveis por meio de estudos anteriores, que
transcendam o conhecimento estruturado sob a forma de senso
comum, conduzindo a uma compreensido melhor da realidade.
Busca-se, assim, uma pesquisa que possa contribuir para a praxis
por apreender os conteudos do fendmeno, prenhe de mediagdes
historicas concretas, que s6 podem ser reconhecidas a luz das abs-
tracdes do pensamento, isto é, do pensamento tedrico, mas que
devem se voltar a pratica e transforma-la.

Reitera-se que esse ndo é um movimento natural e nem soli-
tario, mas um processo coletivo que desencadeia uma elabora¢ao
critica de si mesmo e da sociedade, com a finalidade de se obter
a praxis. Ademais, também se considera que a pesquisa partici-
pante/agdo dentro da abordagem critica e/ou colaborativa, em
parceria com a universidade, é uma possibilidade de formagao e
desenvolvimento daquela nas escolas. A comunidade escolar e os
alunos/estagiarios nao sao, portanto, meros sujeitos da pesquisa,
mas pesquisadores parceiros de uma instituicdo que tem, como
uma das suas fungdes, produzir o conhecimento e divulga-lo. A
universidade e a escola podem construir, juntas, espago e lugar do
tempo coletivo para pensar a realidade e transforma-la. Desta ma-
neira, precisa-se pensar em praticas coletivas, como: professores
formadores da educagdo basica, acolhidos pelas institui¢des for-

madoras em grupos de pesquisa, cursos e pesquisas colaborativas;
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redes de pesquisa entre universidade e educagdo basica, ou seja,
fortalecer os coletivos de professores nas escolas em processos de
produc¢do de conhecimentos sobre o trabalho com os estudantes.
O conhecimento da pratica nao se faz no sentido da acei-
tacdo pragmatica da realidade dada, o que resultaria na execugao
alienada do ato educativo, mas associa-se a busca pela superacao
possivel dos entraves interpostos a qualidade da educagao publi-
ca. Constroi-se, deste modo, o verdadeiro sentido da praxis, como
acdo transformadora sustentada pelo conhecimento da realidade
e reflexdo, que pode superar o imobilismo e fortalecer o sentido
histérico da agao educativa. Conjugam-se, portanto, a concepgao
de mundo, que transcende o imediatismo do presente, o conheci-
mento dos condicionantes sociais da educagdo e a agao dirigida a
busca de alternativas concretas para o trabalho educativo, conso-
lidando-se os processos de resisténcia no trabalho docente.

Ha uma questao politica: a importancia dos aspectos es-
truturais. Todos os fatores e condi¢des discutidos até aqui ndo tém
sentido a nao ser quando considerados dentro do contexto mais
amplo em que se situam a licenciatura e a propria universidade,
dentro do quadro geral da nossa sociedade. E particularmente im-
portante lembrar, dentro desse quadro, a desvalorizagdo do ma-
gistério como profissao e da propria educa¢ao em geral. As insti-
tui¢des formadoras de docentes tém de notar, nessa variedade, o
ponto de partida para se formular suas propostas. Diferentemente
de outras situagdes profissionais, o exercicio da profissdo de en-
sinar s é possivel no quadro institucional da escola, que deve ser
o centro das preocupagdes tedricas e das atividades praticas em
cursos de formagao de professores. (CURADO SILVA, 2014).
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Algumas consideragdes

A epistemologia da praxis na formagao de professores, espe-
cificamente no espago curricular do estagio supervisionado, pode
oportunizar a produ¢ao de conhecimentos do professor e funda-
mentar uma atividade pratica-tedrica intencional e objetivada,
que traga autonomia e emancipa¢ao ao professor, tendo como re-
feréncia o trabalho docente.

O professor que tem um trabalho imaterial exige a cons-
ciéncia do projeto educacional no qual esta inserido e participa
de sua elaboragdo para inclusive confrontar os demais projetos.
A formacao desse professor podera garantir o direito da crianga
ao saber que a escola deve socializar, no sentido da emancipa¢ao
humana. A docéncia é entendida aqui como uma a¢ao que envol-
ve mais que regéncia de classe, pois é o conhecimento de todas as
instancias que envolve o trabalho do professor.

Por fim, o estagio supervisionado é um espago da praxis, na
qual teoria e pratica dialogam e se transformam. As experiéncias
vivenciadas ali, mediadas pela intencionalidade, agdo e reflexao
sobre o fazer, permitem analise, criticas e rupturas com uma pra-

tica quiga revolucionaria.
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O ESTAGIO NA FORMACAO DOS PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES

SOBRE O TRABALHO COMO PRINCIPIO
ONTOLOGICO E A CONSTITUICAO

DO SER SOCIAL DO PROFESSOR

Marcos Jeronimo Dias Junior
Sandra Valéria Limonta Rosa

Introdugao

O texto apresenta uma reflexao sobre o estagio na formagédo
de professoras e professores da Educagdo Basica, entendido
como uma atividade que pode dialeticamente unificar formacéao e
trabalho. Compreende-se este lltimo como principio ontoldgico da
constitui¢do do ser social do professor. Percebemos, portanto, que
o estagio ndo é uma atividade educativa que prepara para o traba-
lho futuro, mas “¢” trabalho e, como tal, possui carater ontoldgico.
Por ser realizada em circunstincias e possuir particularidades que
permitem processos continuos de analise e sintese sobre o trabalho
docente na realidade concreta das escolas, a atividade de estagio é
a base do processo geral de desenvolvimento do ser social do pro-

fessor.

O trabalho como principio ontoldgico no processo

de constitui¢ao da subjetividade humana

Ao olharmos a histéria da humanidade, percebemos que os
individuos e a sociedade ndo sao objetos essencialmente naturais,

mas “seres sociais” e “humanidade socializada”, constituidos, dia-
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leticamente, por meio de um conjunto de complexos categoriais'.
Este conjunto ¢ produto das atividades sociais, construidas his-
toricamente a partir do metabolismo do homem com a natureza
pela mediacao do trabalho - considerado, neste texto, como a ati-
vidade vital da esséncia e da existéncia dos seres humanos.

A génese do ser enquanto ser humano e da sociedade como
totalidade social foi instituida pelos atos de objetivagdes e apro-
priacdes dos individuos no decorrer da vida produtiva material
e ndo material®>. O trabalho é processo histdrico que estrutura as
dinamicas e relagdes economicas e culturais, sendo, desta forma, a
esséncia do desenvolvimento da subjetividade e da personalidade
dos homens.

Assim, “[...] é por meio da elabora¢do do mundo objetivo
que o homem se confirma, em primeiro lugar e efetivamente,
como ser genérico. Essa producdo ¢ a sua vida genérica operativa”
(MARX, 2010, p. 85). O individuo ndo nasce como ser humano,
um ser pronto, determinado e acabado, ou que pode ser moldado

de forma absoluta pelas relagdes externas, mas necessita huma-

1 Neste texto, o termo “categoria” é compreendido como uma forma de ser e
de determinacéo de existéncia, produto da realidade concreta, apreendida
como uma sintese de multiplas determinagdes sociais e historicas complexas
entre a unidade e a diversidade, o singular e o universal, a particularidade e
a totalidade e a subjetividade e objetividade (MARX; ENGELS, 2007).

2 Segundo Saviani (2011, p. 12), com base em Marx, trabalho nao
material “[...] trata-se aqui das propriedades do mundo real (ciéncia), de
valorizagdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Produgédo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da
producao de saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a
cultura, isto é, o conjunto da produ¢ido humana. Obviamente, a educagdo

situa-se nessa categoria do trabalho nao material”
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nizar-se por meio da produgdo material da vida social. Trata-se
de um processo que se efetiva, articulado a totalidade social nas
relagdes dialéticas entre apropria¢ao da riqueza® histérica do gé-
nero e da individualidade humana e nas objetivagdes realizadas
na realidade concreta.

O ser humano como ser genérico somente constitui sua
subjetividade e se desenvolve potencialmente dentro das relagoes
produtivas para além da adaptacdo singular e passiva nos meios
naturais ou sociais. Nas condi¢oes historicas e materiais, possui a
necessidade e a capacidade de apropriar, produzir, transformar,
criar e modificar qualquer meio natural e atividade social. Con-
forme Marx (2010), o género ¢ uma constru¢ao histérica e so-
cial, materializada nas rela¢des concretas através da mediac¢ao do
trabalho. E uma capacidade potencial de todos os seres, enquan-
to seres sociais, de apropriarem/objetivarem o préprio ser — a
subjetividade — e os objetos que o constituem como produtos da
atividade social. Constitui-se um processo de desenvolvimento
ontologico que faz do objeto, do sujeito, da vida e das relagdes do
ser social frutos da vontade e consciéncia humana.

Nesse sentido, a constitui¢ao da subjetividade, que coinci-
de com o processo de humanizagao, ¢ uma construcao historica,
unidade entre o desenvolvimento do género e da individualidade,
numa relagdo dialética entre o individuo e a sociedade, pois “[...]

todo individuo vive sua vida como parte da histdria do género hu-

3 Abordamos esse termo na perspectiva marxista, ao contrario da forma
burguesa de acimulo de dinheiro, mas no sentido ontoldgico, como
apropriacdo das objetivagdes materiais e espirituais mais desenvolvidas
historicamente que possibilitam o desenvolvimento do género e da

individualidade humana.
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mano.” (DUARTE, 2013, p. 125). De acordo com as condigdes ma-
teriais e histdricas, o ser humano é capaz de produzir, de maneira
consciente, sua esséncia* como ser genérico universal e reprodu-
zir a existéncia no desenvolvimento da vida social, num processo
continuo de objetivagdes e apropriagdes, tendo como momento

preponderante as agdes produtivas.

E como tudo o que é natural tem de comecar, assim tam-
bém o homem tem como seu ato de génese a histéria, que
é, porém, para ele, uma [histdria] sabida e, por isso, en-
quanto ato de génese com consciéncia, é ato de génese que
se suprassume. A historia é a verdadeira historia natural do

homem. (MARX, 2010, p. 128).

O sentido natural/social da subjetividade humana é estabe-
lecido na historicidade da vida social produtiva, dentro da relagao
entre o homem e a natureza, o individuo e a sociedade, o sujeito e o
objeto, o particular e a totalidade. Em suma, “[...] o desenvolvimen-
to das forgas produtivas constitui simultaneamente um desenvolvi-
mento para um patamar superior do homem, mesmo que isso, com
muita frequéncia, ocorra em formas inumanas” (LUKACS, 2012,
p. 561). A formagdo da subjetividade no sentido da humanizagao,
portanto, é uma realizagdo em meio a uma sintese de multiplas de-

terminagdes constituidas historicamente pela propria humanidade.

4 Referimo-nos a este termo, desde uma perspectiva ontolégica, como
a caracterizagdo real e concreta necessiria do ser enquanto ser social
presente na dimensdo do género humano para o desenvolvimento da
vida socioecondmica, na qual consideramos o trabalho o elemento

preponderante da esséncia e existéncia humana. (LUKACS, 2013).

358



O ESTAGIO NA FORMAGAO DOS PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA...

Em sua analise sobre a complexa questdo da humanizagao,
que envolve a relagdo entre esséncia e existéncia no desenvolvi-
mento do ser enquanto ser social e a constituigdo da subjetividade
humana, Lukacs (2012) afirma que “[...] a esséncia mais concreta
e complexa possui como ponto de partida a ontologia, do qual se
pode obter através da abstra¢do o conceito do ser, que, também,
¢ primariamente ontoldgico” (p. 251). Deste modo, destacamos
que a subjetividade humana somente pode ser realmente compre-
endida a partir da totalidade social e da historicidade, mediante
a apreensdo da génese, da esséncia e existéncia humana, ou seja,
por meio dos fundamentos cientificos e filoséficos de uma deter-
minada “ontologia”.

A ontologia, conforme Lukdcs (2012; 2013), ¢ uma area da
tilosofia que, em sua etimologia, significa onto — ser e logos — co-
nhecer, “conhecer o ser”. Como conceito filosdfico, ¢ uma “unida-
de sistematica de conceitos” e complexo categorial compreendido
como “teoria do ser’, que traz consigo uma determinada concep-
¢ao de histdria, realidade, individuo, sociedade e teoria do co-
nhecimento. Nesta perspectiva, a ontologia materialista-histérica
— na qual nos apoiamos para analisar e fundamentar, dentro das
relagdes materiais e socioecondmicas, a génese, o desenvolvimen-
to e os desdobramentos da subjetividade humana — nasce com o
inicio da constitui¢ao do proprio ser enquanto ser social.

Dessa maneira, compreender a subjetividade humana é apre-
ender o movimento das contradi¢des de forma dialética e as trans-
formacgoes e a estrutura do mundo objetivo que implicam o desen-
volvimento histérico e processual do género e da individualidade
humana no sentido da humanizacgio. Referindo-se a concepgao de

realidade da ontologia materialista e historica, Lukacs (2012) res-
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salta que, nessa concep¢ao, “[...] a verdadeira realidade se apresenta
em devir concreto; a génese ¢ a derivagdo ontoldgica de toda ob-
jetividade, que — sem esse pressuposto vivo — permaneceria in-
compreensivel enquanto fixidez deformada” (p. 199). A génese e o
desenvolvimento da subjetividade, portanto, efetivam-se somente
pelas apropriaces e objetivagdes numa realidade real, contradito-
ria e concreta de determinada sociedade composta por um modo

de produgcao.

Com efeito ativamente atuante dentro da sociedade, repro-
duzindo-se dentro dela, o homem necessariamente ¢ um
ser unitario-complexo que reage ao concreto com a sua
propria concretude, um ser que s6 em sua imaginagao po-
deria ter propriedades de atomo, um ser cuja complexida-
de concreta é simultaneamente pressuposto e resultado de
sua reproducio, de sua interagdo concreta com o seu meio

ambiente concreto. (LUKACS, 2013, p. 283).

Quanto mais desenvolvidas e multiformes forem as rela-
¢Oes econOmicas e culturais da sociedade, mais necessaria a ati-
vidade do ser humano nesta, ja que os individuos, por meio de
atos de apropriagdes e objetivagdes, sdo “entes objetivos ativos”.
Melhor dizendo, eles constituem o todo e, a0 mesmo tempo, sao
constituidos pela sociedade, processo no qual se cria e se desen-
volve a realidade concreta, formando-os como sujeitos da pra-
xis. Afirmamos nossa compreensao da praxis como uma catego-
ria ontoldgica, entendida como agdo transformadora consciente
da pratica social estabelecida na relacao dialética entre teoria e

pratica.
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O engendrar pratico de um mundo objetivo, a elaboragao
da natureza inorganica ¢ a prova do homem enquanto um
ser genérico consciente, isto ¢, um ser que se relaciona
com o género enquanto sua propria esséncia ou se relacio-
na consigo enquanto ser genérico. E verdade que também
o animal produz. Constrdi para si um ninho, habitacdes,
como a abelha, castor, formiga etc. No entanto, produz
apenas aquilo de que necessita imediatamente para si ou
sua cria; produz unilateralmente, enquanto o homem pro-
duz universalmente. Precisamente por isso, na elaboraciao
do mundo objetivo é que o homem se confirma, em pri-
meiro lugar e efetivamente, como ser genérico. (MARX,

2010, p. 85).

Essa producdo e reproducdo da vida social material e ndo
material, que envolvem a constituicdo e formagao da subjetivida-
de — atividades nas quais se materializa a formagao do género e da
individualidade humana —, se efetivam a partir e por meio do ele-
mento ontoldgico fundante e preponderante dos individuos en-
quanto seres sociais: o trabalho. Assim, uma compreensao ontolo-
gica do ser enquanto ser social na discussao sobre a subjetividade
necessita do desvelamento do sentido ontolégico do trabalho.

Conforme Marx (2010, p. 84), “[...]a vida produtiva ¢, po-
rém, a vida genérica. E a vida engendradora de vida. No modo da
atividade vital, encontra-se o carater inteiro de umas espécies, seu
cardter genérico; e a atividade consciente livre € o carater genérico
do homem”. A apropria¢ao e objetivacao pela mediagao do traba-
lho sdo os principios ontoldgicos primordiais de todo o processo

de humanizac¢do, do desenvolvimento histérico das relagdes so-
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ciais que constituem a sociedade e da formacao da subjetividade
humana.

Apoiamo-nos novamente em Marx (2010, p. 85), para quem
“[...] o objeto do trabalho é, portanto, a objetivacdo da vida ge-
nérica do homem: quando o homem se duplica ndo apenas na
consciéncia, intelectual[mente], mas operativa, efetiva[mente],
contemplando-se, por isso, a si mesmo num criado mundo por
ele”. Devemos aprofundar a analise ontoldgica sobre a constitui-
¢ao da formacao da subjetividade humana e os desdobramentos
da praxis social por meio do trabalho, como eixo central e ativi-
dade vital dos seres humanos. Engels (2009), referindo-se a este

principio ontoldgico fundamental do ser social, afirma:

O trabalho ¢ a fonte de toda riqueza, afirmam os econo-
mistas. Assim é, com efeito, ao lado da natureza, encarre-
gada de fornecer os materiais que ele converte em rique-
za. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a
condigdo basica e fundamental de toda a vida humana. E
em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o

trabalho criou o préprio homem. (ENGELS, 2009, p. 4).

Desse modo, entendemos o trabalho, na perspectiva onto-
légica, como: a esséncia e a existéncia da vida social; a atividade
criadora, construtora, formadora e realizadora, expressao da pra-
xis humana; o elemento que transforma a natureza e produz valor’

aos objetos, constituindo os produtos materiais e ndo materiais e

5 Ressaltamos que nos baseamos na teoria do valor em Marx (2013). No
limite do texto, ndo iremos aprofundar tal analise, mas destacamos, neste

momento, o “valor” como um importante elemento ontolégico.
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a rede das relagdes sociais em determinando tempo e espago his-
tdrico, como também os proprios seres humanos. (MARX, 2013).

De acordo com os fundamentos da denominada “ontolo-
gia materialista-histdrica’, Lukacs (2013, p. 83) destaca que “[...] o
trabalho é um processo entre atividade humana e natureza: seus
atos estao orientados para a transformacao de objetos naturais em
valores de uso”. A partir da base socioecondmica, o trabalho en-
gendra a humanizagdo, bem como a estrutura e a dinamica dos
desdobramentos da formagao do género e da individualidade dos
seres humanos — na relagdao do ser social com o objeto e na cons-
tituigao da relagao objetividade/subjetividade —, de acordo com as
necessidades de fruicdo individual e coletiva.

A esséncia do processo de constitui¢ao e formagao da subje-
tividade, portanto, é a atividade vital que produz a vida do homem
e o transforma em ser historico e social. Ainda segundo o autor,
“[...] o trabalho é o modelo de toda préxis social.” (LUKACS, 2013,
p. 47). Nota-se, portanto, que o ser se humaniza e constitui a for-
magao da subjetividade na materializagao das relagdes objetivas
por meio do trabalho, ““[...] agindo sobre a natureza externa e mo-
dificando-a, por meio desse movimento, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza” (MARX, 2013, p. 255). Neste processo, o ser
humano humaniza a natureza externa a si e também sua propria
subjetividade, com a finalidade consciente de realizar agdes pro-
dutivas para reproduzir sua esséncia genérica e desenvolver a pro-

pria existéncia individual, ao contrario dos animais.

Resumindo: sé o que podem fazer os animais é utilizar a
natureza e modifica-la pelo mero fato de sua presenca nela.

O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a

363



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

servir-lhe, domina-a. E ai estd, em udltima analise, a dife-
renca essencial entre o homem e os demais animais, dife-
renca que, mais uma vez, resulta do trabalho. (ENGELS,

2009, p. 22).

O trabalho ¢é essencial na formagdo do homem e na manu-
tengdo da vida social: “A esséncia do trabalho humano consiste
no fato de que, em primeiro lugar, ele nasce em meio a luta pela
existéncia e, em segundo lugar, todos os seus estagios sdo produ-
tos de sua autoatividade” (LUKACS, 2013, p. 43). Fica evidente,
portanto, que ¢ a partir do trabalho como eixo fundamental do
processo de humanizagdo que o ser social vai se caracterizando
humanamente e constituindo a subjetividade. O modo que cria-
mos o mundo espiritual e cultural, os significados e as formas

como transmitimos tais significados.

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respei-
to unicamente a0 homem. Uma aranha executa operagdes
semelhantes as do teceldo, e uma abelha envergonha mui-
tos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha ¢ o fato de que
o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-
la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se
a um resultado que ja estava presente na representagdao do
trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado

que ja existia idealmente. (MARX, 2013, p. 256).

Assim, a sociedade e a formagao da subjetividade sdo agoes

reciprocas de autoproducao dos seres humanos pelo trabalho. Se-
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gundo Duarte (2006), “[...] a dialética entre objetivagdo e apro-
priacdo constitui a propria dindmica do trabalho e, na perspectiva
marxista, o trabalho ¢é a atividade fundamental com base na qual
vai sendo constituida a realidade social” (p. 115). Onde existir
relagdo socioecondmica em qualquer forma e tempo historico
havera trabalho, exteriorizagdo, praxis, objetivagdo, apropria¢ao,
internalizagdo e prévia ideagdo — caracteristicas ontoldgicas es-
senciais e especificas do género humano essenciais na formagao

da subjetividade.

O trabalho d4 lugar a uma dupla transformagdo. Por um
lado, o proéprio ser humano que trabalha ¢ transformado
por seu trabalho; ele atua sobre a natureza exterior e modi-
fica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza, desenvolve as
poténcias que nela se encontram latentes e sujeita as forgas
da natureza a seu préprio dominio. Por outro lado, os obje-
tos e as forgas da natureza sao transformados em meios de
trabalho, em objetos de trabalho, em matérias-primas etc.

(LUKACS, 2012, p. 286).

Nessa dire¢ao, o trabalho é um principio educativo que
contribui para a constituicdo e o desenvolvimento do ser social
(GRAMSCI, 1991). A educagdo torna-se, na concepgao ontoldgi-
ca, uma necessidade da e para a socialidade articulada ao proces-
so de trabalho. Logo, emerge como forma humana de desenvol-
vimento, que pressupde construgoes e autoconstrucdes para por
em movimento a produgio e a reproducao da realidade material e
espiritual para a humanizagdo, de acordo com os condicionantes

historicos.
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Em primeiro lugar, o trabalho e toda atividade social que,
em ultima analise, parte dele e volta a desembocar, con-
fronta todo homem com novas tarefas, cuja execugao des-
perta nele novas capacidades; em segundo lugar, os pro-
dutos do trabalho satisfazem as necessidades humanas de
uma maneira nova, que se afasta cada vez mais da satisfa-
¢ao bioldgica das necessidades, mas sem jamais dissociar-
-se totalmente dela; de fato, o trabalho e os produtos do
trabalho introduzem na vida necessidades sempre novas e
até ali desconhecidas e, com elas, novos modos de satisfa-
zé-las. Em suma: tornando a reproducéo da vida cada vez
mais multiforme, cada vez mais complexa, distanciando-
-a cada vez mais da reprodugao meramente bioldgica, eles
transformam simultaneamente também os homens que
efetuam a praxis, afastam-nos cada vez mais da reprodugao

meramente biolégica de sua vida. (LUKACS, 2013, p. 291).

O trabalho, como principio educativo, ¢ uma pratica social
cuja finalidade é a formagdo dos individuos em seres sociais li-
vres® e universais e, portanto, é uma categoria que compoe o ser
em seu “‘ser-propriamente-assim concreto”. E, ainda, fundamen-
to essencial da construgdo da socialidade, das relagdes materiais

e culturais, do desenvolvimento do género e da individualidade

6 Seres livres advém da concep¢do de liberdade de Marx, articulada ao
trabalho e como produto da praxishumana. Deacordo comas circunsténcias
reais, significa romper com os aprisionamentos histdricos e a possibilidade
da apropriagdo do ser humano, das suas propriedades e capacidades do
género, que possa dominar a natureza e orientar teleologicamente suas
atividades na pratica social. (DUARTE, 2013).
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pelo processo de apropriacao e objetivagdo. Na perspectiva on-
toldgica, o trabalho é o ato educativo original que da origem a
educagdo como categoria social a ser desenvolvida pelos seres hu-
manos. Como parte constitutiva da esséncia e existéncia do ser
enquanto ser social, propicia o afastamento, cada vez maior e mais
rapidamente, das barreiras naturais e contribui para o desenvolvi-
mento e o enriquecimento do género e da individualidade huma-
na na formacao da subjetividade humana.

Por se materializar numa realidade composta por contradi-
¢oes, podemos considerar que o trabalho como principio educativo
potencialmente pode se configurar como um conjunto de circuns-
tancias, alternativas e possibilidades concretas. “Toda sociedade
reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades, com-
portamentos de seus membros. O contetido, o0 método, a duragao
etc. da educacéo, no sentido mais estrito, sao as consequéncias das
caréncias sociais daf surgidas.” (LUKACS, 2013, p. 177).

Com isso, queremos enfatizar que a constitui¢do e a forma-
¢do da subjetividade estdo intrinsecamente articuladas ao traba-
lho como principios educativos, e ndo sdo produtos somente da
natureza nem determinadas de forma absoluta pela sociedade,
mas sim uma elabora¢do consciente nas relagdes sociais, produ-
tos da cultura, dos atos de objetivagao historicamente acumulados
e constituidos a cada ato social singular. Em sintese, o trabalho,
como principio educativo, colabora preponderantemente para a
formagao da subjetividade humana e é produto da praxis humana
em meio a uma realidade complexa e contraditdria.

A partir desse fundamento epistemolégico — diferentemente
do discurso atual, que vé o estagio como “preparagdo” para o en-

frentamento da realidade concreta de trabalho nas escolas e que,
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por isso mesmo, tem elevado o tom no sentido de que esta prepara-
¢do comece 0 quanto antes e seja o mais “pratica” possivel—, nos po-
sicionamos na contramao dessa concepg¢ao de estagio. Destacamos
o potencial formativo desta atividade quando levada a efeito sua
promissora possibilidade de ser uma atividade de trabalho que per-
mite a sintese entre teoria e pratica, tdo necessaria para o professor
em processo de formagao inicial. A possibilidade do “ir-e-vir”, que
caracteriza no estagio o que aqui consideramos trabalho como prin-
cipio ontolégico, do planejamento cuidadoso as praticas de ensino
na escola e de volta para a reflexao teoricamente fundamentada do
que foi realizado, é, para nos, a esséncia da atividade de estagio. Essa

esséncia € o que pode levar a uma formagdo docente de qualidade.

A teoria em si — nesse como em qualquer outro caso — ndo
transforma o mundo. Pode contribuir para sua transfor-
macao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em pri-
meiro lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasio-
nar, com seus atos reais, efetivos, tal transformagdo. Entre
a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educagao das consciéncias, de organizagao
dos meios materiais e planos concretos de acao; tudo isso
como passagem indispensavel para desenvolver agoes re-

ais, efetivas. (VAZQUEZ, 1977, p. 206).

A atividade de estagio e a constitui¢ao do ser social do

professor: problematizando a questao da identidade docente

A concepgdo do estagio como atividade de trabalho de cara-

ter ontolégio que buscamos apresentar acima é fundamental para
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compreendermos como se constitui o ser social do professor, sua
consciéncia e personalidade. A abordagem marxiana do trabalho
como principio ontoldgico que constitui a subjetividade humana,
no caso do trabalho docente, se contrapde a ideia de “identidade
docente’, tal como esse conceito tem sido apresentado em pesqui-
sas recentes que entendem a constru¢do da identidade do profes-
sor a partir da perspectiva da epistemologia da pratica.

Uma analise da identidade docente, fundamentada apenas
no fazer cotidiano dos professores, desconsidera o docente como
ser social, nega a totalidade social e enfatiza a dicotomia entre
teoria e pratica. Dissocia, também, o particular do universal, o
produto do processo e o conteudo da forma, impedindo a cons-
tru¢ao da dialética e o desvelamento das contradi¢oes que movem
a realidade. Isso porque o individuo, antes de ser docente, é ser
humano, um ser social que se constitui no movimento das contra-

digoes historicas da realidade concreta.

Uma alternativa impossivel é o homem deixar de ser so-
cial e histérico; ele nao seria homem absolutamente. Outra
impossibilidade ¢ deixar de ser também um animal, con-
sequentemente submetido as condi¢des dessa sua natureza
orgéanica (tal como a planta a sua natureza vegetal). Con-
tudo (e por isso foi grifada a palavra “também”), ndo pode
ser sO animal (dada sua natureza social e histdrica). Entéo,
nem anjo, nem besta, o homem ¢ homem, ndo como uma
afirmagdo tautoldgica, mas como uma afirmagao da ma-
terialidade da continua e progressiva hominizagao do ho-

mem. (CIAMPA, 2001, p. 71).
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Entendemos que a categoria trabalho, pautada na concep¢ao
ontoldgica de constituicdo do ser social, constrdi a base para ques-
toes epistemoldgicas e gnosiologicas da realidade, dentre as quais
destacamos a questao da identidade docente. Nessa leitura conjun-
tural, embasando-nos em Marx (2010) para explicitar que tal visao
cria caminhos e possibilidades para a explicagdo da dialética essén-
cia/existéncia do ser social, da constru¢ao da humanidade e dos

desdobramentos do contexto sdcio-histérico da identidade docente.

Diferentes momentos historicos podem favorecer ou dificul-
tar o desenvolvimento das possibilidades de humanizagao
do homem, mas é certo que a continuidade desse movimen-
to (concretiza¢do) constitui a substancia do homem (o con-
creto, que em si é possibilidade e, pela contradi¢do interna,
desenvolve-se levando as diferencas a existirem, para serem
superadas); aquela sé deixara de existir se ndo mais existir

nem histdria e nem humanidade. (CIAMPA, 2001, p. 68).

Dentro dessa analise de totalidade, a identidade docente é
um processo em movimento, contraditorio, historico e articulado
diretamente com as relagdes objetivas e materiais da realidade. As-
sim, a identidade docente se constitui a cada atividade produtora
realizada no espago e no tempo em que se vive. Esta ndo deve ser
vista somente no e a partir do individuo como um bloco acabado,
fechado e isolado, mas em uma reciprocidade e simultaneidade de

“estar sendo” de maneira processual na propria realidade.

O homem deve ser compreendido como um processo,

como um devir, porque se constitui como um ser por meio
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das relagdes sociais e materiais, que estabelece relacdes es-
sas que, além de serem humanas, sdo historicas, sdo esta-
belecidas durante todo o movimento de sua existéncia e
ndo por um acaso, por um destino, por atuacio de forgas

divinas. (CORREA, 2008, p. 47-48).

No processo de constituicdo da sociedade, em sua atual
forma, o modo de produgdo capitalista se estrutura a partir de
interesses antagonicos entre classes sociais — os burgueses pro-
prietarios dos meios de produgéo e os trabalhadores que possuem
somente o que sobrou da sua maior riqueza, a forga de trabalho.
Para Marx e Engels (2000, p. 43), “As classes existem na constitui-
¢do de uma pratica e de uma representagao social configurado-se
como uma formagao econdmica, politica, social e cultural”. Nesta
conjuntura, a classe burguesa, ao deter de forma hegemonica a
direcdo da estrutura da producdo econdomica e politica, utilizou
deste poder para a conservacao e ampliagdo de seus interesses e
concepgdes na construgdo de um projeto de mundo interessado.

Sao construidas, nesse contexto, implicagdes que provoca-
ram mudangas na concep¢ao e na execugdo da divisdo social do
trabalho. Na perspectiva de Marx e Engels (2000, p. 61), “[...] na
sociedade burguesa, o trabalho vivo é apenas um meio para au-
mentar o trabalho acumulado” A légica econdmica, politica, so-
cial e cultural capitalista vai promovendo uma desconstrugdo da
esséncia do trabalho, como processo de criagdo na relagdo entre
homem e natureza, e estruturando uma nova organizagao: o tra-
balho alienado. Nessa nova configuracéo, o trabalho e o produto
da atividade humana sdo desenvolvidos nao para si, mas para o

outro, € o ser social comega a nio se reconhecer no Pprocesso € no
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produto do seu trabalho, havendo um estranhamento do traba-
lhador com o objeto produzido na agdo produtora. O trabalho,
na estrutura do capital, é externo ao ser social, pois a for¢a de tra-
balho do trabalhador fica a disposicao do mercado, tornando-se

também mercadoria.

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais ri-
queza produz, quanto mais a sua produgdo aumenta em
poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercado-
ria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a
valoriza¢do do mundo das coisas aumenta em propor¢ao
direta a desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho
nao produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo
e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida
em que produz, de fato, mercadorias em geral. (MARX,

2010a, p. 80).

Logo, a estrutura sobre a qual se realiza o trabalho influen-
ciara diretamente na constituicao da identidade do ser social e,
consequentemente, na identidade docente, particularidade ana-
lisada neste artigo. Diversos elementos, significados, fungoes e
objetivos interessados foram sendo construidos a respeito dessa
realidade, principalmente em relagdo a categoria trabalho. Na atu-
alidade, a exploracgao do trabalho docente é cada vez mais violenta
e arbitraria. A empregabilidade, a concorréncia, a conservagao do
capital e a ampliagdo do lucro, baseado no hiperconsumismo, le-
vam os trabalhadores a perderem cada vez mais o sentido e o sig-
nificado do trabalho como criagdo e emancipa¢ao. (SHIROMA;
EVANGELISTA, 2003).
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As transformagoes impostas as forgas produtivas pelo capi-
tal sao também subjetivamente incorporadas pelos trabalhadores,
pois nao podemos nos esquecer de que ha uma dialética funda-
mental entre pensar e agir, esséncia e existéncia, individuo e socie-
dade. Segundo Marx (2010a, p. 91), “No trabalhador existe, pois,
subjetivamente, o fato de que o capital ¢ o homem totalmente per-
dido de si, assim como existe, no capital, objetivamente, o fato de
que o trabalho é o homem totalmente perdido de si”.

A constituicdo do individuo como ser social e da identidade
docente passa a moldar-se de acordo com os ditames do capital e as
constantes transformagdes nos modos de produzir a vida humana,
mas, como nos ensina Lukdcs (2013), sem desaparecer a esséncia do
ser social. Deste modo, observamos um contexto que infelizmente
vem assumindo a cada momento histérico configuragdes de des-
truicao da sociedade e, simultaneamente, da identidade docente.
E preciso, entretanto, ressaltar que foram se constituindo também
contradi¢des que negam esta propria realidade, advindas principal-
mente da cisao entre capital e trabalho, realidade esta que nega o ho-
mem na sua capacidade de realizagdo de trabalho, ou seja, na pro-

pria esséncia da constituigdo do ser social e da identidade docente.

O homem, por mais que seja individuo particular, é na
mesma medida totalidade como ser social individual e a
existéncia social é uma totalidade de exteriorizagdo vital
humana. A individualidade humana constitui-se no am-
bito de uma totalidade, a realizagdo do ser genérico, e essa
realizacdo passa amplamente pela capacidade de realizacao
de trabalho do ser individual/social. (MASCARENHAS,
2002, p. 55).
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Na totalidade estdao impressas as possibilidades de mudan-
¢a, transformacgdo e construgdo continua de novas realidades,
com principios tanto para a reproducao desse cenario como para
a sua superagdo. Portanto, apreender as contradi¢oes é aprender
a realidade e a identidade humana como movimentos histdricos.

Na sociedade capitalista contemporanea, “neoideologias”
sdo construidas com base no “velho” liberalismo burgués, com o
intuito de garantir determinados interesses e manter os trabalha-
dores alienados. A ideologia dominante funciona como um ins-
trumento de propagagio, reproducéo e conservagao dos interesses
da classe hegemonica, direcionado ao capital, utilizando-se de um
conjunto de ideias e pensamentos acerca da realidade concreta.

O trabalho do professor se torna, no atual momento his-
tdrico, uma atividade central, pois a acdo de seu trabalho trata,
diretamente, da formagdo humana, com construgdo de ideias que
possuem uma grande capacidade de influéncia na consciéncia das
pessoas. Surge, entao, a necessidade, por parte da classe dominan-
te, de se formar estratégias para a manuten¢ao de um tipo de pro-
fessor que atenda aos seus interesses e, a0 mesmo tempo, forneca
educac¢ao o suficiente para que os individuos se adequem as no-
vas formas de producgio, principalmente aquelas formas baseadas
na tecnologia. Shiroma e Evangelista (2003, p. 89) afirmam que:
“Esta em jogo a constitui¢ao de um novo tipo de professor, forma-
do sobre novas bases e que serviria como ‘correia de transmissao’
na produ¢do da nova mentalidade adequada aos interesses do ca-

pital nos novos tempos”.

Nesta perspectiva, o professor profissional seria aquele que

experimentaria solu¢des, que demonstraria compromisso
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com seu cliente, que atenderia com eficiéncia as deman-
das da institui¢éo, que desenvolveria “motivacao individu-
al para o trabalho”, mas seria refratario a “mobiliza¢ao de
sua categoria’, de modo que se sentiria mais membro de
determinada organizagdo escolar e menos trabalhador de
uma categoria profissional. (SHIROMA; EVANGELISTA,
2003, p. 92).

Essas ideias sao constituidas a partir das apreensoes das pro-
prias contradi¢des da realidade concreta, composta de discursos
defendidos e transmitidos como verdades absolutas, pautadas em
objetivos que caminham numa dire¢ao articulada a determinados
tins. Para Marx e Engels (2007, p. 190), a ideologia “[...] derrota a
historia, dissolvendo-a em pensamentos, puros pensamentos, que
nada sdo além de pensamentos e que, no final dos tempos, se con-
frontardo apenas com um exército de ideias”

Essas narrativas tém o poder de escamotear o cenario opres-
sor sobre a sociedade, a educacédo escolar e o trabalho docente, im-
posto pela contradi¢ao entre capital e trabalho. Na construgdo das
ideologias, de acordo com Marx e Engels (2007, p. 406), “Todos os
conflitos que os homens, por suas condigdes reais de vida, travam
consigo mesmos ou com outrem aparecem como conflitos que os
homens travam com representagdes acerca do viver do homem”.
Uma das ideologias que podemos destacar como constituinte do
ser social do professor ¢ a justificativa de que a falta de qualidade
da escola publica tem relacao direta com a “falta de competéncia
pratica” dos professores para ensinar.

Nas ultimas décadas, a educagdo publica vem passando por

um periodo em que os professores se tornaram, no discurso da
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ideologia liberal democratica burguesa, os principais percussores
da baixa qualidade da educacao, responsaveis por todas as maze-
las que prejudicam as vidas dos seres humanos e o pleno desen-
volvimento da sociedade. (CORREA, 2008).

Nesse universo abstrato trafegam professores e alunos, le-
vados a acreditar que portar competéncias e habilidades
seria suficiente para coloca-los em sintonia com o merca-
do de trabalho. Nesse quadro, a escola foi gradativamente
responsabilizada pelos problemas sociais e os individu-
os culpabilizados por seu fracasso pessoal. (SHIROMA;
EVANGELISTA, 2003, p. 88).

Essas rotulagdes direcionadas ao professor, para Shiroma e
Evangelista (2003, p. 91), “[...] servem para lhe dar ciéncia de que
estaria condenado a viver em eterna formagao, langando-o a con-
di¢do de um quase-professor, que nunca estara preparado” (p. 91).
Forma-se, nesta perspectiva, uma autoculpa, tanto por parte do
aluno quanto, principalmente, do professor, responsabilizado por
todas as consequéncias negativas do ambito escolar. Deste modo,
provoca um sentimento de fracasso e incapacidade na a¢ao do
trabalho docente. “O aluno ndo chegaria a dominar a tecnologia,
mas tomaria ciéncia de sua incapacidade de domina-la, assumiria
a responsabilidade por sua exclusio do mundo do trabalho’, nas
palavras de Shiroma e Evangelista (2003, p. 90).

As ideologias levam o professor a uma nao compreensao
da realidade social, de seu reconhecimento enquanto classe, e co-
locam como impossivel a possibilidade de construgdo de novos

caminhos. O professor, a0 mesmo tempo colocado pelo mercado
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como objeto de grande importéncia, é desconstituido de sua iden-
tidade no processo de sua propria agao, proporcionando a nega-
¢do da humaniza¢ao e do processo de constituicdo da identidade
docente como ser social. Desconstruir, desmistificar e desmasca-
rar essas ideologias e seus mecanismos, no ambito escolar, rela-
cionados a constituicdo da identidade docente, é construir resis-
téncia e luta contra essa realidade imposta brutalmente aos seres

humanos, especificamente ao professor.

Consideragdes finais

Percebe-se a centralidade do trabalho na discussao da iden-
tidade docente, relacionado diretamente as formas do capital,
como nos descreve Corréa (2008, p. 47): “[...] refuta-se a forma-
¢do do trabalhador adaptado, adestrado, treinado, por tratar-se de
uma media¢ao da educagio voltada a sustenta¢do de novas formas
do capital que explora, expropria e aliena os homens”. A tendén-
cia dessa situagdo de desvaloriza¢do e precarizagdo do trabalho
do professor é resultado da constru¢do de um individualismo, da
culpabilizagdo e de comportamentos controlados e predefinidos
que provocam uma identidade desconhecida, fragmentada e es-

facelada.

O fato de vivermos sob o capitalismo e a complexidade cres-
cente da sociedade moderna impedem-nos de ser verdadei-
ramente sujeitos. A tendéncia geral do capitalismo ¢ cons-
tituir o homem como mero suporte do capital, que o de-
termina, negando-o enquanto homem, ja que se torna algo

coisificado (torna-se trabalhador-mercadoria e ndo trabalha
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autonomamente; torna-se capitalista-propriedade do capital

e ndo proprietario das coisas). (CIAMPA, 2001, p. 72).

Ao refletirmos criticamente sobre os sentidos da desconsti-
tuicao da identidade docente, percebemos que surgem, nas con-
tradi¢oes da propria realidade, novos sentidos e modos de agir,
pois “[...] é pelo agir, fazer, que alguém se torna algo.” (CIAMPA,
2001, p. 64). Logo, podemos ver possibilidades de desconstru¢ao
de determinados significados da identidade docente na atualidade
e, a0 mesmo tempo, a necessidade de compreender a identidade
docente como um processo em constante constru¢ao a partir da
prética social. E nesse sentido que entendemos a importancia (e a
necessidade) ontoldgica do estagio como atividade de trabalho na

formacao dos professores da Educagdo Basica.

Trabalho é um elemento essencial na vida do individuo e na
composicio de sua identidade. A articulagdo entre identi-
dade e trabalho ¢ parte fundamental da inser¢ao no mundo
das relagdes sociais. O mundo concreto do trabalho cons-
titui-se em uma mediacio por exceléncia entre os mundos
da individualidade e da coletividade. A inser¢io no mundo
do trabalho confere valor social, reproduz o imaginario co-
letivo de valorizagdo moral do trabalhador. Permite a aqui-
sicao de qualificagdes que sdo agregadas a identidade do

trabalhador. (MASCARENHAS, 2002, p. 66).

As reflexdes sobre o trabalho, como principio ontoldgico, e
sobre o estagio, na formagao docente, como atividade de trabalho

que constitui o ser social do professor, apresentadas neste texto,
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visam contribuir para a constru¢ao de novos conhecimentos so-
bre a formagdo e o trabalho dos professores e da critica perma-
nente a concep¢do de formacao e trabalho docente, na perspec-
tiva da “epistemologia da pratica’, das “pedagogias do aprender
a aprender” e do “sacerdodcio’, dentre outras concepgdes que vao
nessa direcdo e que atualmente sdo hegemonicas.

Finalizamos este texto ressaltando, mais uma vez, a impor-
tancia de relacionarmos a identidade docente a categoria trabalho
como principio ontoldgico, pois esta é a base para as questoes epis-
temoldgicas, proporcionando uma melhor apreensao e superagao
da realidade atual da formacao e do trabalho dos professores. Se é
a base da constituigdo do ser social do professor, ja estd presente
no estagio que aqui estamos também entendendo (e defendendo)
como atividade de trabalho. Contudo, é um tipo de trabalho alta-
mente privilegiado, pois 0 movimento da praxis, agdo - reflexao
- acgdo transformadora, é o proprio movimento do estagio e da

sua esséncia, de acordo com Freitas (2010).
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A RELACAO TEORIA E PRATICA COMO
ELEMENTO FUNDAMENTAL A FORMACAO DE
PROFESSORES: ESTAGIO E PIBID EM QUESTAO

Miriam Fabia Alves
Jaqueline Araugjo Civardi

Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar
Introdugao

E ste texto propde uma reflexao sobre a relagdo teoria e pratica
na formagcao inicial de professores no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid) e do estagio
curricular obrigatério, buscando compreender suas possiveis con-
tribui¢oes para romper velhas dicotomias no processo formativo
desses profissionais.

O discurso de supervalorizagdo da pratica vem ganhando
destaque, de forma mais acentuada a partir dos anos 2000, quan-
do as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Formagao de
Professores focalizaram esse aspecto, além de instituir a Pratica
como Componente Curricular (PCC) no bojo de agdes de super-
valorizagdo da praticidade nas agdes docentes. Esse esforco, de
fazer com que os cursos de formagao inicial pudessem contribuir
para a formagdo prdtica dos professores, foi também um dos argu-
mentos utilizados para a criagdo do Pibid em 2007, que buscava
promover a insercao dos licenciandos na realidade da escola am-
pliando assim o seu conhecimento do mundo do trabalho.

O estagio, por sua vez, sempre foi apresentado como campo

privilegiado para estudos e primeiras experiéncias do trabalho do-

381



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

cente e praticas institucionais. Espaco propicio para reflexao e pro-
blematiza¢do do processo ensino-aprendizagem, da realidade esco-
lar, educacional, profissional, carreira, condi¢des de trabalho, dentre
outros aspectos inerentes a constru¢ao identitaria do professor.

Na busca por problematizar a relacdo entre teoria e pratica
na formagao docente, neste texto apresentaremos alguns elemen-
tos da formacao inicial de professores que conduzem o discurso
da pratica como solugdo para os problemas da formagao, seguida
pela discussao do papel do Pibid e do estagio no bojo desta tema-
tica. No contexto do Pibid, foram utilizados, ainda, os dados de
um questionario elaborado pela Coordenagdo de Aperfeicoamen-
to de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e enviado aos envolvidos
neste programa: os professores e os estudantes das universidades
(coordenadores institucionais, coordenadores de gestao, coorde-
nadores de area e licenciandos bolsistas) e os professores da edu-

cagao basica (supervisores)'.

A formagao inicial de professores e o discurso da pratica

como solucao para os problemas da formacgao

Os cursos de formacao de professores, historicamente, tém

1 De acordo com a Capes, “Relevantes instrumentos utilizados para esse
levantamento foram os formularios preenchidos pelos membros do
programa e enviados por meio do Google Drive. Foram dois formularios
encaminhados: um para os coordenadores institucionais e de gestdo
(formulario 1) e o outro para os coordenadores de area, supervisores e
bolsistas de iniciagdo a docéncia (formulario 2). As respostas a esses
formularios foram analisadas pela Coordenacdo-Geral do programa,
como, também, por consultores externos contratados em 2013 com esta
finalidade". (BRASIL, 2013).
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sido alvos de discursos que buscam responsabiliza-los pela mad
formagdo dos licenciados que atuam na educagao basica e, conse-
quentemente, pela falta de qualidade da educacao. Dentre outros
aspectos, a discursividade recorrente enfatiza o fato de os profes-
sores nao saberem ensinar, de os cursos de formagao inicial serem
muito tedricos ou ensinarem apenas conteudos programaticos.
Tais discursos ganham visibilidade mais expressiva em momen-
tos em que sao divulgados os resultados das avaliagdes em larga
escala, como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) e o Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), mas tam-
bém quando as redes estaduais ou municipais de educacgao pre-
tendem realizar alguma reforma educacional.

Essa conduta de propagar uma possivel md formagdo dos
professores nao é novidade no cenario educacional. O século XIX,
por exemplo, caracterizou-se como um periodo histérico em que
havia uma pratica de acusar, em discursos governamentais, os
professores de ndo terem a formag¢ao necessaria para sua atuagao.
Valdez e Alves (2012, p. 114), estudando tais discursos, reiteram

esta assertiva:

Além do papel redentor delegado a essa categoria profis-
sional um dos destaques que caracterizou o Império foi
a expressiva critica dirigida aos mestres, pois a estes era
atribuida a pesada responsabilidade do infortunio e da si-
tuagdo cadtica que caracterizava a instrucio, sobretudo a

primadria.

Essa elocugdo que, por um lado, até hoje atribui ao docente

um papel redentor da sociedade brasileira e, por outro, o culpabi-
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liza pelo fracasso da formacao escolar ganhou nuances e chegou
ao final do século XX com novos contornos, trazendo a exigéncia
de formagao inicial em nivel superior, regulamentada pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996. O que ela revela em re-
la¢ao a formacao dos professores frente aos desafios da realidade
brasileira atual? O que ela traz como perspectiva a ser ensinada
nos cursos de formag¢ao docente? Como o documento posiciona-
-se em relagdo ao debate teoria versus pratica?

A LDB estabeleceu que a formagdo dos docentes para atu-
ar na educagao basica deve ser realizada em nivel superior, em
cursos de licenciaturas, graduagao plena e deve ter como funda-
mento “a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante
a capacitagdo em servi¢o”. (BRASIL, 1996)>. Nessa mesma dire-
a0, a pratica assume centralidade nas diretrizes para formacao de
professores aprovadas no comeg¢o dos anos 2000. Essas diretrizes
foram publicadas por meio do Parecer CNE/CP n° 009/2001 e da
Resolugao CNE/CP n° 001/2002.

O Parecer afirma que uma das dificuldades para que o Bra-
sil supere os desafios educacionais seria a superagao do “preparo
inadequado dos professores cuja formagao, de modo geral, man-
teve predominantemente um formato tradicional”, por meio de
diretrizes que fomentam “revisao criativa dos modelos hoje em
vigor” com vistas, dentre outros elementos, a “dar relevo a docén-
cia como base da formagao, relacionando teoria e pratica” (BRA-
SIL, 2001, p. 4-5). O mesmo documento reafirma, também, que

os cursos de formagdo identificam a pratica como estagio, em mo-

2 A reformulacgdo da lei, em 2009, ampliou o texto para a seguinte redacido
“a associacdo entre teorias e préticas, mediante estagios supervisionados e

capacitacdo em servi¢o”. (BRASIL, 2009)
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mento final do curso, sob a responsabilidade desse componente

curricular. Assim,

A formagdo de professores fica, geralmente, restrita a sua
preparagao para a regéncia de classe, nao tratando das de-
mais dimensdes da atuagéo profissional como sua partici-
pac¢ao no projeto educativo da escola, seu relacionamento
com alunos e com a comunidade. Ficam ausentes também,
frequentemente, as discussdes sobre as tematicas relacio-
nadas mais propriamente ao sistema educacional e a atu-
acao dos professores, restringindo a vivéncia de natureza

profissional. (BRASIL, 2001, p. 22).

Para resolver essa dicotomia, o Parecer apresenta uma
perspectiva de pratica, como simetria invertida, ou seja, que a
formacao do professor considere a necessidade de que o "futuro
professor experiencie, como aluno, durante todo o processo de
formagao, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de
organizac¢do que se pretende venham a ser concretizados nas suas
praticas pedagdgicas”. (BRASIL, 2001, p. 30-31).

Essas questdes foram materializadas na Resolugdao CNE/CP
n° 001/2002 definindo que a “pratica, na matriz curricular, nao
podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao es-
tagio, desarticulado do restante do curso” Nessa perspectiva, “a
pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formagéo do professor” (BRASIL, 2002a). Como essa con-
cepgdo de pratica foi inserida na organizacgao curricular dos cur-
sos de formacao de professores, a Resolu¢ao CNE/CP 002/2002

determinou que a carga horaria dos cursos deveria totalizar 2.800
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horas, sendo 400 horas destinadas a “pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso”. (BRASIL, 2002b).

No que tange ao estagio, essas normativas determinam uma
carga horaria de 400 horas a ser cumprida a partir da segunda me-
tade do curso, ou seja, ndo devendo ser cumprida apenas no ulti-
mo ano do curso quando, em larga medida, seria ofertada a forma-
¢ao pedagogica, dissociando a formacao da area de conhecimento
com os saberes pedagogicos. O respeito ao "regime de colaboragao
entre os sistemas de ensino” pauta a realizacdo do estagio, bem
como as atividades realizadas na escola-campo deverao ser avalia-
das em conjunto com a institui¢ao formadora. (BRASIL, 2002a).

Esse corpus documental foi alvo do debate intenso por par-
te de varios estudiosos que, dentre outros aspectos, enfocaram a
matriz de competéncias como basilar para a formagao, bem como
a centralidade da pratica e sua concep¢ao nas diretrizes de forma-
¢ao de professores. No bojo desta discussao, Freitas (2002, p. 147)
apresenta uma reflexdo importante sobre as consequéncias da

pratica em um processo formativo docente. A autora afirma que

as atuais politicas para a graduagdo e também para a pods-
-graduagdo pretendem gradativamente retirar a formagao
de professores da formagdo cientifica e académica propria
do campo da educacio, localizando-a em um novo “cam-
po” de conhecimento: da “epistemologia da pratica’, no

campo das praticas educativas ou da praxis.

Os documentos posteriores a esse periodo supracitado,
como o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2014-2024 - Lei n°
13.005/2014 e a Resolu¢ao CNE/CP n° 002/2015, que versam so-
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bre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial
em nivel superior e a formac¢ao continuada, refor¢am a necessi-
dade de formagao especifica de nivel superior ao profissional da
educagdo e a articulagdo ao longo de todo o curso da dimensao
tedrico-pratica, ampliando a carga horaria minima da licenciatura
para 3.200 horas. A resolugdo mantém as PCC e o estagio como
nas resolugdes anteriores, mas intensifica a necessidade de existir
uma relacao teoria-pratica no ensino, na pesquisa e como exten-
sao durante toda a graduagao.

Nesse cenario, podemos localizar o estagio curricular dos
cursos de licenciatura como locus de indissociabilidade entre te-
oria e pratica? Cabem ao estagio e ao Pibid serem os espagos que

agregam os elementos tedricos a pratica docente?

O estagio como espago de convergéncia da relagao

entre teoria e pratica na formagao inicial docente

Como o estagio tem sido abundantemente discutido na lite-
ratura, ha compreensdes dele como “campo de conhecimento que
envolve estudos, analise, problematizacao, reflexdo e proposicao
de solugbes para o ensinar e o aprender” (ALMEIDA; PIMEN-
TA, 2014, p. 29), como instrumento pedagogico “conectivo” cuja
fungdo ¢é articular a teoria e a pratica (LIMA, 2012), como ativi-
dade “tedrica instrumentalizadora da praxis docente” (PIMEN-
TA; LIMA, 2011), como corpo de conhecimento articulado ao
processo investigativo voltado a uma formag¢ao docente que leve
ao desenvolvimento de uma autonomia intelectual e profissional
constitutiva da identidade do docente. (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015; LIMA, 2012; PIMENTA; LIMA, 2011).
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No que tange a normatizagao do estagio, a Lein. 11. 788, de

25 de setembro de 2008, em seu artigo 1° afirma que:

Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o tra-
balho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em institui¢des de educagdo superior, de edu-
cagdo profissional, de ensino médio, da educagao especial e
dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade pro-

fissional da educagao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

A Resolugao CNE/CP n° 002, de 1° de julho de 2015, citada
anteriormente, define que o “estagio curricular supervisionado é
componente obrigatdrio da organizagdo curricular das licenciaturas,
sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL,
2015), devendo-lhe ser destinadas 400 horas para a sua execugao.

Na pratica do cotidiano de muitos cursos de licenciaturas,
o estagio se depara com uma série de dificuldades operacionais e
preconceitos que o coloca mais como um elemento obrigatério do
que formativo em diversos curriculos.

E paradigmatica a situagio do estédgio no contexto atual dos
cursos de formagéo. Se, por um lado, ha uma defesa de que o esta-
gio é formativo, podendo promover a reflexdo, gerar conhecimen-
to, promover transformagoes didatico-pedagogicas, corroborar o
desenvolvimento profissional e a constituicdo da identidade do-
cente, potencializar a compreensdo epistemoldgica-metodologi-
ca-tedrico/pratica de contextos educacionais e organizacionais do

espaco de trabalho do professor; por outro lado, muitas praticas
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institucionais esbarram em obstaculos, no sentido de fomentar
acoes transformadoras que levem ao desenvolvimento profissio-
nal docente para atuar na realidade educacional contemporanea.
Apesar desses enfrentamentos, parece haver uma sensibili-
zagdo e experiéncias de articulagao das praticas institucionais es-
colares e académicas no 4mbito do estagio. A articulagao entre o
estagio e a pesquisa, com fins a formar o professor-pesquisador,
tem ganhado énfase na literatura, na legislacdo e em diversos cur-
riculos de formacao de professores e nos debates sobre formacao

de professores. E nesse sentido:

O Estagio nos cursos de formagao de professores tem sido
desenvolvido como o momento de operacionalizaciao do
exercicio da unidade pratica-teoria-pratica, numa busca
para atingir a praxis, como possibilidade de interferéncia
radical no processo educativo por meio do ensino. (GHE-

DIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 37-38).

O estagio pensado a partir do contorno articulativo com a
pesquisa pode potencializar a amplia¢ao formativa do professor,
visto que propicia ao futuro docente a possibilidade de deixar de
ser um mero executor de conhecimentos técnicos, normativos e
cientificos, para ser um profissional que problematiza, reflete, pla-
neja, executa, avalia e propde transformagdes. Nessa perspectiva,
a relacdo dialética entre pratica e teoria configura-se como uma
unidade de retroalimentacao que move e provoca mudangas.

Dessa forma, entendemos que, a despeito de todos os enfren-
tamentos com os quais o estagio se depara, ele é um dos meios

mais proficuos que os cursos de licenciaturas tém em corroborar
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a aprendizagem da profissao docente e, como bem pontua Lima
(2012, p. 92), “como espago de mediagdo reflexiva entre Universi-
dade, a escola e a sociedade.” Constitui-se, pois, como “um feno-
meno de influéncias reciprocas, no qual tanto os estagiarios quanto
os sujeitos envolvidos no contexto da institui¢ao aprendem e ensi-
nam sobre a profissao docente, bem como podem construir sabe-
res decorrentes desse processo perceptivo.” (LIMA, 2012, p. 93).
Atividades similares no que tange a aproximagdo do esta-
giario com as escolas de educagdo basica e de implementagao de
agoes que conjuguem esforgos tedrico-praticos na atuagao profis-
sional do futuro professor podem, também, ser encontrados no

Pibid - programa que sera discutido na préxima segao.

Os contextos de criacdao e implementacao do Pibid

A criagdo do Pibid, se deu sob a orientacao das diretrizes
para formagao de professores do inicio dos anos 2000, mas tam-
bém no contexto de implementag¢do do Plano de Desenvolvimen-
to da Educa¢ao (PDE) de 2007. De acordo com esse documento,
os baixos indices da educacao brasileira, aferidos nas avaliagoes
de larga escala, indicavam a necessidade urgente de se investir na
formagao inicial e continuada dos professores. Nesse cenario, o
Pibid foi apresentado como uma agdo governamental vinculado
a Capes para responder a problematica da formagao dos profes-
sores, especialmente, nas areas de Fisica, Quimica, Biologia e Ma-
tematica, e foi ampliando sua atuacdo tornando-se participe da

formacao inicial e continuada de professores da educagdo basica’.

3 Isso se deve a criagdo de duas novas diretorias na época: a Diretoria de
Educagao Presencial (DEB) ¢ a Diretoria de Educacdo a Distancia (DED),
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Em 2010, o Pibid passou por um processo de reorganizagao,
mas manteve a finalidade de “fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes
em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educa¢ao
basica publica brasileira” (BRASIL, 2010). O programa triangula
uma agdo formativa que prevé a parceria entre: Capes (respon-
savel por fomentar as iniciativas do Pibid por intermédio da Di-
retoria de Educagdo Bésica Presencial); as instituicdes de ensino
superior (IES) publicas comunitdrias, confessionais e filantrépi-
cas e privadas sem fins lucrativos (responsaveis por elaborar um
projeto de formagdo docente em nivel institucional e desenvolver
as ac¢oes formativas em colabora¢do com os docentes das escolas
publicas) e as escolas publicas de educacao basica.

Nesse sentido, o programa propoe:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior
para a educacéo basica;

IT - contribuir para a valoriza¢ao do magistério;

III - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integragao entre
educacio superior e educac¢io basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educa¢io, proporcionando-lhes oportunidades
de criagdo e participagdo em experiéncias metodoldgi-
cas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador

e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas

reformulada em 2012 para Diretoria de Formagdo de Professores da
Educagao Basica (DFPED, que assumiu varios programas destinados a

formacado inicial e continuada dos professores, dentre eles o Pibid.
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identificados no processo de ensino-aprendizagem. (BRA-

SIL, 2010)

Para a execucao do Pibid, constituiu-se uma equipe com-
posta por: coordenadores institucional e de gestdo dos processos
educacionais (docentes responsaveis pela coordenagao do proje-
to no ambito da IES), coordenadores das areas (docentes das IES
responsaveis pela coordenacao e desenvolvimento dos subpro-
jetos, nas areas de conhecimento que participam do programa),
supervisores (docentes das escolas publicas onde a pratica se de-
senvolve, designados para acompanhar os bolsistas de inicia¢ao
a docéncia) e os bolsistas de iniciacdo a docéncia (estudantes de
diferentes cursos de licenciaturas com subprojetos aprovados no
ambito do projeto institucional). (BRASIL, 2010).

Assim, o programa pode ser encarado como um espago que
incentiva o aperfeicoamento e valoriza os cursos de licenciatura e
a formacao dos professores da educagdo basica, possibilitando a
integragdo entre o ensino superior e a educagao basica. Essa inte-
gracao acontece por meio da concessao de bolsas a professores e
estudantes dos cursos de licenciaturas e das escolas, que partici-
pam dos projetos elaborados pela IES em parceria com as institui-
¢oes de educacao basica da rede publica, criando condigdes ao es-
tudante de iniciar seu contato com as escolas desde o inicio de sua
formagao académica e aos docentes uma formacgao continuada.

Em se tratando mais especificamente da formagao inicial
dos futuros professores para atuar na educacgdo basica, o Pibid
pode possibilitar distintas experiéncias didatico-pedagogicas, in-
vestigativas, dialdgicas e de construgdo participativa e coletiva,

viabilizadas pela articulagdo entre principios tedricos e praticos,
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contando com a orienta¢do de um docente da IES e supervisdao do
professor na escola publica.

Nesse sentido, a Capes subvenciona e incentiva a participa-
¢do dos profissionais do magistério da educagdo basica ao torna-
-lo coformador do processo de formagao dos futuros professores,
mas também ao proporcionar novas experiéncias as suas prati-
cas docentes, buscando supera¢ao dos problemas relacionados ao
processo de ensino-aprendizagem.

Levando-se em consideragdo o escopo original da proposta
deste programa’, os coordenadores institucionais® indicam que “o
Pibid tem sido uma importante politica puiblica com alto potencial
de melhoramento dos cursos de licenciatura, justamente por inse-
rir a formagdo no interior da escola”. Para esses coordenadores, as
escolas tém se beneficiado com a presenga dos bolsistas “quer pela
mobiliza¢do de diferentes atividades que problematizam a forma-
¢do docente a partir de questdes pertinentes a escola, quer pelo
estreitamento da relagdo teoria e pratica”. (BRASIL, 2013, p. 54).

Entre os aspectos positivos apontados pelos coordenadores,

destacam-se os beneficios que o programa trouxe para os labora-

4 A condi¢do do Pibid como um programa de governo levanta
questionamentos quanto a fragilidade de sua permanéncia ou mesmo de
seu crescimento, visto que nao se materializa como uma politica do Estado
brasileiro, podendo, a qualquer momento, ser “esquecido” ou simplesmente
deixar de existir o que impedira uma avaliacdo mais aprofundada de seus

impactos na qualidade da educagdo e também nas instituigdes formativas.

5 Com base nos formularios encaminhados aos Coordenadores Institucionais
e de Gestdo, a DEB recebeu 356 formularios respondidos por coordenadores
institucionais, 325 reconheceram e destacaram os impactos positivos do
Pibid nas escolas participantes do programa. O resultado dessa avaliacao

pode ser encontrado no Relatorio de Gestdo da Capes de 2013.
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tdrios de ciéncias, informatica, biblioteca e os demais espacos es-
colares que foram melhor aproveitados e utilizados pelos bolsistas
do programa dentro da escola. Também ¢ ressaltada a formagao
do aluno/bolsista do Pibid que, ao vivenciar o cotidiano escolar,
pode aprender a lidar com a realidade diversa desse ambiente, es-
pecialmente aos fatores ligados a infraestrutura de cada escola, as
condi¢oes dos equipamentos e recursos didaticos e a vivéncia do
tempo escolar. (BRASIL, 2013).

Segundo o relatério, os impactos causados dentro dos cursos
de licenciaturas nas institui¢des de ensino superior (IES), nas quais
o programa esta presente, foram significativos, visto que a oportu-
nidade de adquirir conhecimentos préprios da docéncia ao ir ao seu
campo de atuagao profissional proporciona aos alunos a articulagao
entre teoria-pratica, deixando-os mais criticos e aptos a debates em
torno dos projetos e metodologias pedagogicas. Uma questdo im-
portante que também foi analisada e que mostrou dados positivos
diz respeito ao alcance do objetivo do programa com relagdo a valo-
rizagdo da licenciatura plena e da carreira de professor, mostrando
como o Pibid tem atuado para reduzir a evasdo nos cursos de licen-
ciatura e contribuido para a fixagdo dos alunos nesses cursos.

De acordo com Gatti et al. (2014, p. 26), os coordenadores
de dreas destacaram seis temas que dizem sobre a importéncia do

Pibid para a instituicao e para as licenciaturas:

a. valorizagdo das licenciaturas e da profissao docente;

b. revitalizacao das licenciaturas;

c. efeitos colaterais dentro do curso e da instituicao;

d. contribui¢do formativa aos docentes da IES e a pesquisa

educacional e didatica;
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e. estimulo e favorecimento ao trabalho coletivo e/ou a in-
terdisciplinaridade;
f. retroalimenta¢do dos participantes pelos impactos nas

escolas.

Esses elementos indicam um papel importante do progra-
ma no interior das instituigdes formadoras, no que tange ao papel
das licenciaturas no contexto de formagdo dos profissionais das
universidades.

A despeito desses aspectos e contribui¢ao do Pibid ao pro-
cesso formativo docente, o programa enfrenta obstaculos, confor-
me aponta Civardi (2015, p. 61-62):

falta de maior clareza sobre os papéis e a relagdo entre o su-
pervisor e o coordenador de area no processo de formagao
dos bolsistas de inicia¢do a docéncia; [...].

pouca familiaridade por parte de alguns supervisores
e bolsistas de iniciagdo a docéncia com os objetivos dos
subprojetos nos quais estao inseridos; [...].

organizagdo de uma melhor logistica para reunir os grupos
com um grande quantitativo de bolsistas de iniciagdo a do-
céncia e supervisores de diferentes escolas; [...].
dificuldade de adaptar agdes nao previstas nos subprojetos
iniciais devido as orientacdes quanto ao processo de rema-

nejamento de rubricas. [...].

Desses, o primeiro obstaculo tem sido um forte desafio
no contexto do programa, por diversas razdes. Entretanto, des-

tacaremos uma em especial, isto é, as representacdes sociais ou
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concepgdes que se tem sobre o formador, o supervisor, a escola, a
universidade e a natureza do trabalho de cada um desses atores no
processo de formagdo dos futuros profissionais.

A escola tem sido, historicamente, tratada pelas IES como
campo de pesquisa e de estagio, centrada em uma relagao hierar-
quica, em parte devido ao capital cultural e cientifico produzido
no ambito da universidade que lhe confere status e poder simboli-
co, que a coloca em uma situagao privilegiada no processo forma-
tivo. Em contrapartida, a escola vé com certa reticéncia o papel da
universidade, que, ndo raramente, lhe atribui a responsabilidade
de nao conseguir formar profissionais com experiéncia e pratica
para enfrentar os problemas pertinentes ao ambiente educacional.
Como consequéncia disso, muitas equipes do Pibid tém sentido
dificuldades em compreender e mesmo propor agoes que deem
maior protagonismo ao supervisor como coformador dos futuros
professores.

Nao obstante, varias equipes no contexto do programa bus-
cam desenvolver propostas e experiéncias que superem nao sé os
problemas anteriormente mencionados, mas também as dicoto-
mias entre teoria e pratica, vivenciadas nos cursos de licenciatu-
ras que, em sua maioria, optam por organizagdes curriculares que
privilegiam os saberes especificos de cada drea, em detrimento da
preocupagdo com a inser¢ao do profissional em seu futuro campo
de trabalho. Na avaliacdo feita pelos coordenadores de drea, per-

cebe-se como essa questdo se materializa:

Também é expressivo o julgamento de que o programa
contribui para uma formagao profissional mais qualifica-

da nas licenciaturas e para articular a teoria com a pratica.
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Outros aspectos de destaque nas respostas dos CA no que
se refere & contribuicdo para a formagdo dos futuros pro-
fessores é o fato de o programa estimular os Licenciandos
a buscar solugdes, planejar e desenvolver atividades de en-
sino e de pesquisa relativa ao ensino e a escola, bem como
contribuir para a valorizagdo da docéncia por parte dos
estudantes. Sdo aspectos também destacados no conjunto
de respostas dos CA de todas as cinco regides. (GATTI et
al,, 2014, p. 27).

Essa avalia¢ao sinaliza para uma pratica positiva de articula-
¢do entre as instituigoes formadoras e as escolas de educacao basica,
o que incide no projeto formativo de ambas. Nesse aspecto, pode-se
afirmar que o formato do programa pode contribuir para modificar
a cisdo entre teoria e pratica na formacao dos professores.

Por dltimo, convém ressaltar a necessidade premente de que
a formagdo dos professores e seu métier possam efetivamente ser
valorizados pelo Estado brasileiro, com politicas efetivas que pos-
sam fazer jus ao discurso corrente de importancia da educagao

para o pais.

A relagao teoria e pratica como elemento

balizador da formac¢ao de professores

No modelo de formacao implicito nas politicas neoliberais,
verificamos uma separacdo entre teoria e pratica, sendo que a pra-
tica se limita ao espago de aplicacao de conhecimentos tedricos.
Isso se materializa quando vislumbramos propostas de ensino e

de curriculo que sdo construidos e impostos como atividades di-
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rigidas para alcangar resultados ou produtos pré-determinados,
com indices de aprovacdo ou de classificacao escolar. (CONTRE-
RAS, 2012).

A dissociacdo entre a fundamentagdo tedrica e sua relagiao
com o contexto do trabalho docente nao oferece aos professores
meios para lidar com a realidade concreta presentes nas salas de
aula, visto que as contradi¢des, dilemas e incertezas do processo
educativo ndo podem ser resolvidos mediante a simples aplica¢ao
de técnicas ou imposi¢do de regras e métodos.

Autores como Shiroma e Evangelista (2004), Libaneo (2012),
dentre outros, salientam que aliar o trabalho docente a producao de
resultados quantitativos, ao treinamento, as avaliacdes de larga escala e
demais a¢oes do género marcam uma capacitagio meramente instru-
mental. Esse tipo de (de)formagao contribui para a desprofissionali-
zagao, desintelectualizacio e a exclusao do magistério como profissao.

Nesse contexto, os professores precisam ser formados criti-
camente para pensar a escola e o seu papel educativo, resultando
em processos de ensino nos quais o aluno ndo reproduza simples-
mente o que foi aprendido, ndo implicando no 6nus da ampliac¢ao
da exclusio escolar e social. Autores como Maués (2003), Libaneo
(2013) e outros pesquisadores elencam alguns principios essen-
ciais a fim de nortear a formac¢ao de professores: docentes como
sujeitos intelectuais, de agdo intencional e ndo como beneficidrios;
educagdo como processo a longo prazo e de continuidade entre
os governos; articulacdo entre a formagao inicial e a continuada;
relacdo de indissociabilidade entre a teoria e a pratica; sistema na-
cional de educa¢do unificado e atendendo a diversidade de nossos
contextos sdcio-histdricos, bem como densidade tedrica ao longo

de toda a formacao desse profissional.
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Isso porque a segregacao entre a teoria e a pratica culmina
em dissociagao de trabalho intelectual e manual, o que é inconsis-
tente a profissao do professor. Além disso, esta conduta leva a pre-
carizac¢do do trabalho docente, pois ampliam as possibilidades de
reproducao do capital, ja que aprofunda a divisdo entre capital e
forca de trabalho. Assim como o trabalho docente pode se tornar
fragmentado com a dissociagao entre teoria e pratica, também se
verifica que a atividade intelectual (conhecimento cientifico-ted-
rico) e material (fazer e saber pratico) cabem a individuos distin-
tos, possibilitando meios de imputar a competividade e a hierar-
quiza¢ao de um trabalho eminentemente intelectual, centrado na
praxis e no coletivo.

Ao retomar as exposigdes sobre o estagio curricular para os
cursos de licenciatura e o Pibid, podemos perceber que a discur-
sividade tratada no inicio deste texto, que culpabiliza o professor
ou atribui ao seu trabalho carater redentor da educacao, acaba le-
gitimando uma formacgao pragmatica e praticista que desvaloriza
a teoria. Romper com essa discursividade implica em oferecer aos
futuros professores uma formagao nao apenas centrada na prati-
ca, mas que assegure a dialética entre teoria e pratica que marca a
acao pedagogica. Assim, a implementagdo de uma proposta que
articule teoria e pratica garante ao docente meios de compreender
os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
proprios como profissionais. Reiteramos que o estagio tem sido
um espago privilegiado para essa articulacao, em especial, por
permitir um didlogo mais préximo e cotidiano com as escolas de
educac¢ao basica e suas dindmicas.

Importa ressaltar que o Pibid tem sofrido, desde 2014, in-

tensos cortes or¢amentarios e mesmo tentativas de mudangas em
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sua concepcdo original de formagao docente, o que tem impac-
tado suas agdes e mesmo a sobrevivéncia de varios subprojetos.
Nesse sentido, os cortes financeiros, por meio do cancelamento
de bolsas ou o ndo repasse de recursos-custeio para sua execu-
¢do, impdem uma existéncia condicionada as incertezas do go-
verno federal, o que tem provocado uma intensa luta por parte do
Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Forpibid) e dos
bolsistas do programa pela sua manutengao.

Nessa realidade, as avaliacdes do Pibid revelam sua impor-
tancia para a forma¢ao dos novos licenciados e para a relagao
entre as instituicdes formadoras e as escolas de educacdo basica,
assumindo pouca relevancia para a pauta governamental. Desta-
camos que a continuidade do Pibid estd em um ponto de inflexao
que podera relega-lo a mais um dos muitos programas que esse
pais implementou para a formagdo de professores e que pode vir a
ser abandonado pelo caminho se a educagdo publica e os docentes

nao forem efetivamente valorizados no exercicio de sua profissao.

Consideragdes finais

Ao iniciarmos esta discussdo, tinhamos como propdsito de-
senvolver uma reflexao sobre a relagdo teoria e pratica na forma-
¢ao inicial de professores no contexto do Pibid e do estagio cur-
ricular obrigatério e compreender suas possiveis contribui¢oes
para o processo formativo desses profissionais rompendo velhas
dicotomias entre teoria e pratica.

Ao longo do texto, procuramos defender a ideia de que com-

preendemos que o processo formativo de um professor intelectual
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critico faz-se por meio da indissociabilidade entre teoria e pratica,
critério fundamental para sua atua¢ao frente aos complexos desa-
fios da docéncia nos tempos atuais.

E sinalizamos ademais que, apesar dos enfrentamentos po-
liticos, educacionais e organizacionais, tanto o estagio curricular
obrigatorio quanto o Pibid sdo campos férteis para a articulagao
entre os fazeres pedagogico e cientifico, nos quais a unidade entre
pratica e teoria se faz presente, sendo combustivel uma da outra

devido a sua indissociabilidade.
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A EDUCACAO AMBIENTAL NUMA PERSPECTIVA
TRANSDISCIPLINAR: UMA ARTICULACAO
ENTRE O ESTAGIO E A EDUCACAO BASICA

Berenice Feitosa da Costa Aires

Jodo Henrique Suanno

Introdugao

ste artigo ¢ parte da investigagdo de meu estagio pés-doutoral
E no Programa de P6s-Graduagao Stricto Sensu Interdisciplinar
em Educagdo, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual
de Goias — UEG, sob a supervisao do prof. Dr. Joao Henrique Su-
anno — Ph.D. E também vinculada & Rede Internacional de Escolas
Criativas - RIEC, ao Grupo de Pesquisa em Rede Internacional In-
vestigando Escolas Criativas e Inovadoras, cadastrado no Diretdrio
de Grupo de Pesquisa no Brasil (DGP/CNPq). Visa apresentar e
discutir os resultados de um trabalho inovador, desenvolvido em
Projetos Transdisciplinares de Educagdo Ambiental (EA) do Es-
tagio Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Goias (UFG), desenvolvido na Escola Municipal Jodo Paulo I,
em Goidnia, GO. Para a andlise dos discursos que impregnam as
praticas de EA em Projetos Transdisciplinares, desenvolvidos en-
tre 2013 e 2016, foram realizadas entrevistas com grupos focais
compostos por estagiarias do curso de Pedagogia-UFG e a anali-
se documental dos relatérios finais de estagio que apresentam os
resultados das praticas aplicadas nos projetos transdisciplinares:

Projeto Cooperagdo Internacional pelas Aguas (2013); Projeto
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Economia Solidaria e Desenvolvimento Sustentavel (2014); Proje-
to Sustentabilidade e Consciéncia Integral (2015) e Projeto Hortas
Urbanas e Hortas Escolares (2016). Baseamos a nossa argumenta-
¢do nas teorias e propostas paradigmaticas dos seguintes autores:
Hernandez (1998), Boff (2000), Mallart (2008), Gadotti (2009),
Morin (2011), Suanno, J.H. (2012, 2014), Suanno, M.V.R. (2014,
2015a, 2015b), Moraes (2015) e outros. Pretendeu-se problemati-
zar como o processo formativo de professores articula pensamento
complexo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na ag¢ao das
estagiarias nas praticas pedagogicas de EA nos anos iniciais do En-
sino Fundamental. Constatou-se que os entrevistados consideram
relevante a inser¢ao da EA por meio de Projetos Transdisciplinares
no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os proje-
tos transdisciplinares sdo elaborados com base na perspectiva do
pensamento complexo, como descreve Morin (2001, p. 10): “[...] o
pensamento complexo é animado por uma tensdo permanente en-
tre a aspiracdo a um saber ndo parcelar, ndo fechado, nao redutor
e o reconhecimento do inacabamento, da incompletude de todo o
conhecimento”. Diante dessa sustentacao complexa, a perspectiva
transdisciplinar contribui para que esse conhecimento, ao invés de
fragmentado, seja interligado, unido.

Segundo ainda Morin (2007, p. 25), “[...] para ser transdis-
ciplinar ¢ preciso ter um conhecimento complexo. Nao se pode
ser transdisciplinar apenas justapondo elementos. E preciso saber
ligar os elementos das diferentes disciplinas” Ou seja, com base
na compreensao de que a realidade é multidimensional e multir-
referencial, apresentando-se em diversos aspectos, obter-se-ao
consciéncia complexa e saber transdisciplinar para religar o que a

concepgao simplificadora separou.
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Assim, o pensar complexo é um pensamento capaz de unir
conceitos que divergem entre si, de modo a promover o pensa-
mento articulado, religando razao, emogao, corporeidade, conhe-
cimentos, saberes populares, em um modo de pensar multidi-
mensional (multiplas dimensdes no objeto de pesquisa), multirre-
ferencial (diferentes e multiplos referenciais tedricos no processo
de construcdao do conhecimento) e autorreferencial (que se refere
a si proprio; autopoiese).

Os respectivos projetos sdo concebidos mediante o conceito
de projetos de trabalho (HERNADEZ, 1998) e contribuem para
a ressignificacdo dos espagos de aprendizagem, tendo em vista a
formagdo do sujeito ativo, reflexivo e participativo. Projetos de
trabalho tém perspectiva transdisciplinar. Assim, conforme Su-
anno (2015), busca-se romper com a fragmentagao do conheci-
mento disciplinar, religando os conhecimentos, as emogoes e as
visdes de mundo em torno do metatema, centrando-se na pro-
blematizagdo para a compreensao do tema e a construgdo de con-
ceitos. O objetivo ¢é produzir conhecimentos, promover a reforma
do pensamento e ampliar a consciéncia dos educandos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e das estagiarias sobre si, sobre a
realidade atual e as questdes ecologicas. Isso porque, segundo Boft
(2000), é preciso cuidar da terra e dos seres humanos com respeito
e protecao, considerando a ecologia mental, a ecologia sociopoli-
tica, a ecologia ambiental e a ecologia integral.

A importancia da pesquisa esta no fato, em primeiro lugar,
de se referir ao curriculo do curso de Pedagogia, que orienta para
a discussao acerca da tematica socioambiental. Vale lembrar que
o egresso desse curso tem como foco a docéncia e a gestdo na

educacdo, cuja responsabilidade ¢ a de promover a¢oes pedagogi-
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cas voltadas para a EA nos anos iniciais do Ensino Fundamental
da Educagdo Basica. Em segundo lugar, porque ha a necessidade
de ampliacdo do debate acerca da qualidade das praticas da EA,
como componente de uma cidadania abrangente. Esta relaciona-
-se a uma nova forma de relagdo ser humano-natureza-sociedade,
baseada numa ética que pressupde outros valores morais e uma
forma diferente de ver o mundo e os homens.

A trajetdria da EA demonstra a gradativa ampliacao do de-
bate no meio educacional, principalmente no que diz respeito a
Educagao Basica. Contudo, ainda hoje, encontram-se praticas nas
quais a EA ¢é reduzida a atividades voltadas para a separagdo do
lixo e para a economia de agua, desprovidas da reflexao e do ques-
tionamento sobre o processo como um todo. Essa constatagao re-
vela a urgéncia do desenvolvimento de estudos e pesquisas que
aprofundem a relagdo entre a EA e a Educagao Basica. Nesse sen-
tido cabe a escola uma parcela de contribui¢do nessas novas bus-
cas. Deve-se trabalhar na perspectiva da superagao da visao ingé-
nua e reducionista das novas geragdes, assumindo a EA como um
instrumento que pode e deve ser utilizado como estratégia para o
embasamento de discussoes acerca de problemas concretos. Com
base nas afirmagdes anteriores, compreende-se que para que seja
vivenciada a dimensao escolar da EA torna-se fundamental rom-
per com os comportamentos preestabelecidos e estereotipados, o
que deve necessariamente ocorrer no processo de formacao ini-
cial e continuada de professores. Esse ¢ um caminho fundamental
para que a dimensdo ambiental amplie e solidifique seu espa¢o
nas discussodes e praticas na Educagdo Basica.

Situar a educagdo ambiental no contexto social permite

uma maior visibilidade, por abrir portas para didlogos necessa-
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rios a emancipacao dos sentidos do ser, para que exerca seu papel
de agente de transformacdo da realidade, na promogdo de uma
reflexdo critica quanto a sua postura de vida. E nesse desejo que
se situa a educagdo ambiental no contexto social, independente-
mente do tempo e do lugar. Eis por que é fundamental a orienta-
¢do quanto aos espagos e sociedades em transi¢do, visto que nao
existem sociedades estaveis.

Desse modo, para que seja vivenciada a dimenséo escolar da
EA, torna-se imprescindivel pensar no desafio metodoldgico in-
terdisciplinar, como mencionado por Carvalho (2014, p. 129), de
que os problemas ambientais ultrapassam a “especializa¢ao do sa-
ber”. Isso porque, para o entendimento da problematica ambien-
tal, é essencial que a equipe seja formada por varios profissionais
de diversas areas que atuam em conjunto e buscam formas inter-
disciplinares de cooperagado entre si e de compreensao da realida-
de. Obrigatoriamente, isso deve se dar no processo de formacgao
inicial e continuada de professores, numa concep¢ao pedagdgica
em que a pedagogia ambiental se articule com a complexidade
como principio, pois a sua pratica se exerce por meio da apre-
ensdo da complexa realidade social e ambiental, sensivel as lutas
socioambientais e as conquistas da cidadania.

A pedagogia, na perspectiva aqui apresentada, se vincula
a pedagogia ambiental e a didatica complexa e transdisciplinar.
(SUANNO, 2015). Abarca, assim, os principios fundamentais que
se anunciam hoje para a Educa¢ao Ambiental: a complexidade, a
sustentabilidade, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade,

a ecoformacao e a criatividade na educagao.
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Projetos transdisciplinares e a educa¢ao ambiental

Os projetos transdisciplinares do Estagio Supervisionado do
curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Goias (UFG), sao
elaborados na concep¢ao de Estagio Supervisionado. Para Suanno
(2015, p. 141), “ [...] estagio, na formagao de professores, ¢ uma
disciplina de carater tedrico-vivencial desenvolvido por meio da
apreensdo, problematizagdo e pesquisa sobre a realidade escolar,
os processos de ensino, a aprendizagem dos alunos, as especifi-
cidades da organizacdo e gestdo da escola e fundamentalmente
possibilita ao(a) estagiario(a) se perceber e se experimentar como
professor”.

Tal concepgao de estagio emerge, pois, da nogao de edu-
cacdo como processo dialético de desenvolvimento individual,
social, antropolégico, um enfoque multidimensional do humano,
em sua relagdo com o carater coletivo da docéncia.

Assim, os projetos transdisciplinares de EA, concebidos na
Docéncia Compartilhada entre o estagio da FE-UFG e a Escola
Municipal Jodo Paulo I, visam superar a fragmentag¢ao do conhe-
cimento e o ensino tradicional. Para tanto, propdem a flexibili-
zagdo da capacidade de atitude colaborativa em prol da religacao
do conhecimento, por meio da interdisciplinaridade e transdisci-
plinaridade, que integram ao curriculo o objetivo de educar para
aprender a dar sentido.

Dessa forma, as agdes dos projetos transdisciplinares de EA
do estagio supervisionado da UFG consideram o pensar comple-
X0, 0 que implica organizar o conhecimento, religando saberes
de diferentes disciplinas e areas do conhecimento. Vale-se de sua

articulacdo com os saberes populares, estéticos e culturais, resul-
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tando no trabalho com temas e metatema, no intuito de articular
razdo, emocao e atitude transformadora.

Da mesma forma, considera-se a transdisciplinaridade
como um conjunto de agdes que na sua realizagdo auxiliam a su-
peracao de atitudes das pessoas em prol de uma constru¢ao cons-
ciente de novas situa¢des que se coadunam com as necessidades
humanas e planetarias no século XXI e nos vindouros.

Esses projetos consideram também a concepgéo de socieda-
de, cuja transformagao, segundo Morin (2011), passa pela educa-
¢do, por ele nomeada de reforma do pensamento, que é justamen-
te essa mudanca de pensamento de estruturagdo da vida. O pro-
posito é possibilitar o pensar complexo e a instauracao de bases
para uma reforma politica que visa ser capaz de fomentar: politica
de qualidade de vida, politica de convivéncia, politica ecoldgica,
politica de solidariedade, por meio da cidadania e da sustentabi-
lidade planetarias.

Assim, a compreensdo do ser humano esta baseada na epis-
temologia da complexidade, em que o ser humano, na sua capaci-
dade de pensar complexo, é compreendido, além de ser bioldgico,
também como um ser historico, social e cultural, a fim de buscar
compreender uma realidade que nao é dicotomizada - ela é mul-
tidimensional e complexa.

Esses projetos transdisciplinares fundamentam a pratica do-
cente no ensinar a viver (MORIN, 2015), ou seja, contribuem para
que o estudante aprenda a viver ou pelo menos busque ampliar
o sentido da vida, da existéncia humana. Segundo Morin (2015,
p. 30), para que ocorra a aprendizagem ¢é necessario expandir o
horizonte do educando, gerando oportunidades que possibilitem

experiéncias, vivéncias geradoras de aprendizagem. O professor
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deve ajudar nesse processo, isto ¢, “introduzir na preocupagao pe-
dagogica o viver bem, o saber viver, a arte de viver para transfor-
mar o sujeito e a sociedade".

O projeto transdisciplinar desenvolvido durante o ano 2013,
com o titulo “A 4gua, fonte de vida’, desenvolvido pelas académi-
cas do curso de Pedagogia da UFG, possibilitou a compreensao do
sentido da Década da Sustentabilidade e do Ano Internacional de
Cooperagio pela Agua, oportunizando o didlogo sobre sustentabi-
lidade e a necessidade de protecao dos recursos hidricos. O tema foi
abordado a partir dos conhecimentos prévios dos educandos, com
o objetivo de religar conhecimentos de diferentes disciplinas em
perspectiva multidimensional e multirreferencial. Valendo-se do
metatema “Agua’, consideraram-se as dimensdes regionais, sociais,
individuais, naturais e artisticas (poéticas, literatura e musicais).

Desenvolvido pelas estagiarias do curso de Pedagogia da
UFG, durante o ano de 2014, o projeto transdisciplinar “Econo-
mia Solidaria e Desenvolvimento Sustentavel” foi vivenciado na
Escola Municipal Jodo Paulo I. Seu objetivo foi promover uma
nova relagdo com o conhecimento, com a vida e com os estudan-
tes por meio do didlogo e da reflexdo em torno dos seguintes te-
mas: cooperag¢ao, autogestdo, igualdade, comércio justo, cidada-
nia, democracia, segurancga no trabalho, cooperagao, economia
solidaria; economia verde; consumo sustentavel e solidariedade.
A economia solidaria respeita 0 meio ambiente, a cultura local, e
produz sem causar sofrimentos futuros aos seres vivos, com vistas

ao bem-estar da popula¢ao em geral:

A economia solidaria é um ato pedagdgico em si mesmo,

na medida em que propde uma nova pratica social e um
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entendimento novo dessa pratica. A dnica maneira de
aprender a construir a economia solidaria é praticando-
-a. Mas seus valores fundamentais precedem sua pratica.

(SINGER apud GADOTTI, 2009, p. 5).
Refere Gadotti (2009, p. 13):

A economia solidaria é, antes de tudo, um processo con-
tinuo de aprendizado de como praticar a ajuda mutua, a
solidariedade e a igualdade de direitos no &mbito dos em-
preendimentos e, a0 mesmo tempo, fazer com que estes
sejam capazes de melhorar a qualidade de seus produtos,
as condig¢des de trabalho, o nivel de ganho dos sdcios, a
preservagao e recupera¢io dos recursos naturais colocados
a sua disposicao. O aprendizado se estende naturalmente
também a pratica de comércio justo entre os empreendi-
mentos e aos relacionamentos solidarios com fornecedores
e consumidores, sem esquecer as praticas de participacao

na politica e na cultura do pais, da regido e do mundo.

No ano de 2015, o projeto “Sustentabilidade e Consciéncia
Integral” foi construido em torno do metatema "Sustentabilidade”
e dos temas "democracia, cidadania, consciéncia, responsabilida-
de planetaria, justica, responsabilidade social, solidariedade, plu-
ralidade cultural, igualdade, diversidade, globaliza¢ao, cultura de
paz e ndo violéncia, direitos humanos, efeito estufa, aquecimento
global". Buscaram-se estabelecer relagoes entre esses conteudos e
o cotidiano dos educandos, de modo a desenvolver a capacidade

do pensar complexo e, também, a sensibilidade do sujeito para a
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reflexdo sobre as questdes humanas, sociais e ambientais. De acor-
do com Morin (2011, p. 29), a articulagdo das disciplinas em torno
de um metatema orienta que devemos aprender que a procura da
verdade pede e busca a elaboragdo de pontos de vista. Com base
nisso, foi possivel garantir a compreensao e a participagao dos es-
tudantes a partir dos conhecimentos que possuiam.

Considerando ainda os projetos transdisciplinares de EA,
no ano de 2016, foi desenvolvido o projeto “Hortas Urbanas e
Hortas Escolares”. A intengdo do projeto foi articular os contet-
dos das diferentes disciplinas, superando o sentido da acumula-
¢do de saberes, diante da necessidade de um novo estilo de vida
que recoloque o homem como parte da natureza e lhe devolva
o contato com a terra. Segundo Morin (2000, p. 136), ¢ preciso
criar no ensino um programa interrogativo, possibilitado pela re-
forma do pensamento, que conduz a uma reforma de vida que ¢é
também necessaria para o bem viver, respondendo a necessida-
de humana que Boff compreendeu como “ecologia integral”, que
ndo ignora o todo.

Destacamos, assim, a importancia da pratica pedagdgica
desenvolvida nos projetos transdisciplinares. Estes se constituem
como um referencial para a Educacdo Ambiental nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, uma vez que a educac¢ao é voltada para
a formagdo de individuos capazes de provocar mudangas efetivas

para o futuro do planeta. A esse respeito afirma Leff (2011, p. 199):

Embora a racionalidade ambiental seja pensada no campo
da filosofia e se realize nos novos palcos politicos, o cam-
po educativo ndo poderia subtrair-se a essas mudancas de

época: ndo para normatizar as ideias e os comportamentos,
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mas para formar os seres humanos - ou melhor, para dei-
xar que se formem, se recriem e se manifestem — nesta res-
ponsabilidade para a vida, na perspectiva histdrica inau-
gurada pela crise ambiental. Este novo pensamento e esta
nova ética, que agem no laboratério da vida, devem ser
experimentados no campo da educa¢io, onde se formam

os seres humanos que dardo vida a um futuro sustentavel.

Portanto, acredita-se que por meio da constru¢ao de conhe-
cimentos ambientais, na perspectiva de projetos transdisciplina-

res, a Educagdao Ambiental seja critica e inovadora.

Metodologia e resultados

A coleta de dados foi realizada por meio do relatério final
dos Estagios Curriculares, o que nos permitiu analisar com pro-
fundidade os trabalhos e metatemas ambientais trabalhados du-
rante os anos de 2013 a 2016. Fez-se uso de entrevistas junto a
coordenagdo de Estagio Supervisionado da UFG e a coordenagao
pedagogica da Escola Municipal Jodao Paulo I, com o objetivo de
conhecer a sustentabilidade dos respectivos projetos.

As entrevistas foram realizadas por intermédio da constitui-
¢ao de um grupo focal, que se configura como sustentaculo para
um estudo que serve nao somente como diagndstico de uma rea-
lidade, mas como oportunidade de debate e reflexdo que pode ser
o inicio de uma transformacao. A obten¢ao de dados corresponde
a uma parte da pesquisa, a partir da qual se fornece um aparato
preciso de informagdes e permite tecer consideragdes relevantes

e embasadas. Entretanto, a discussdo parece-nos ser a parte mais
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rica da investigac¢ao, pois é por meio dela que vivéncias sdo expos-
tas e solugdes propostas.

Nas discussoes junto ao grupo focal constituido pelas esta-
giarias, foram foco de andlise as experiéncias transdisciplinares
em Educagao Ambiental, adquiridas a partir dos projetos e da sus-
tentabilidade na formagcao inicial do pedagogo.

Na primeira discussdo junto ao grupo focal, abordamos a
criatividade, “considerando que a criatividade por meio da com-
plexidade, transdisciplinaridade como perspectivas tedrico-epis-
temolodgicas transcende os conceitos de compreensdo acerca da
Educa¢ao Ambiental” (MALLART, 2008, p. 240). Nas reflexoes,
todas as estagidrias dos projetos transdisciplinares afirmaram que
as aulas foram desenvolvidas com atividades praticas, conforme

os relatos de duas estagiarias (A e C), como segue:

[...] uma das atividades criativas que eles viram em um
primeiro momento, eles viram como algo impossivel de
acontecer, foi a da vela, que a gente fez uma casca de laran-
ja. Eles acharam impossivel quando chegou 1a com uma
casca de laranja praticamente seca... e a gente explicou para
eles que a gente ia fazer uma vela a partir daquela casca de
laranja, eles acharam isso impossivel: “Como vocé vai fa-
zer uma vela com a casca de laranja?”. E ai quando a gente
colocou a experiéncia em pratica e chamou eles para par-
ticiparem, ai eles foram fazendo, eles ficaram estagnados,
ficaram assim admirados, eles ficaram assim “bobos” e ai
eles contavam para os colegas que a gente tinha feito uma
experiéncia com a casca da laranja com uma vela... até a

professora! Ela gostou muito da casca da laranja. Entéo foi

416



A EDUCAGAO AMBIENTAL NUMA PERSPECTIVA TRANSDISCIPLINAR...

uma experiéncia que foi bem busca da pesquisa, que pes-
quisamos uma possibilidade diferente do que a gente vé
no dia a dia. E quando a gente se deparou com a casca da
laranja para fazer uma vela, a gente falou: “Olha que possi-
bilidade boa, bacana, barata, e que ndo vai denegrir o meio
ambiente, que é possivel para todo mundo fazer, que é a
experiéncia da vela com a casca de laranja e 6leo ja reutili-
zavel”. Entdo eram dois materiais que vocés iam dispensar
no meio ambiente, na natureza, que se pegou para fazer
uma experiéncia simples, que ndo deixou cheiro, sabe...

uma coisa muito agradavel.

[...] outra também que foi muito boa, que eles gostaram
muito, foi aquele video do tomate, do desperdicio que ele
passou dele, que fala sobre como que vocé vai ... como que
o alimento ele vai... vocé compra o alimento, até chegar no
lixao ele passa por varias etapas... e ai o tomate passou por
tantas etapas e no final chegou até os porcos. Eles ficaram
admirados e ai foi ver o processo de como os alimentos
saem, ele é plantado, depois ele vai para a industria, ele vai
para o supermercado, ele chega até nos, e ai ele volta para o

lixo, até chegar no lixao.

Amaral (2011, p. 19) assim se posiciona acerca da aprendi-

zagem criativa:

A aprendizagem criativa, como qualquer expressao criati-
va, pode ser estudada desde sua dimensio produtiva e/ou

desde sua dimensao subjetiva. A dimensao produtiva esta

417



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

atrelada aos produtos da aprendizagem criativa que podem
ser, por exemplo, atividades e trabalhos criativos realiza-
dos, ou mesmo perguntas e ideias interessantes e origi-
nais elaboradas em sala de aula. A dimensao subjetiva da
aprendizagem criativa relaciona-se com processos subjeti-
vos que favorecem a construcéo criativa do conhecimento
pessoal. Quando nos referimos ao conhecimento pessoal,
nos remetemos ao acervo pessoal de conhecimento que

cada individuo se apropriou ao longo do desenvolvimento.

Dessa forma, entendemos que as atividades criativas dos
respectivos projetos de EA propiciaram uma afetiva e efetiva apro-
ximagdo com a informagao. Isso porque possibilitou ao educan-
do avancar em uma compreensdo além da proposta docente e do
referencial bibliografico consultado. Tais atividades permitiram,
assim, ultrapassar o nivel de repeti¢ao e favoreceram o sentido e
o sentimento de autoria do processo de construcao e desenvolvi-
mento de sua prépria aprendizagem.

Outra discussao no grupo focal diz respeito as contribuicdes
dos Projetos Transdisciplinares de EA para a formagdo de futu-
ros Educadores Ambientais. Conforme os relatos, é possivel, por
meio da transdisciplinaridade, a formacao de educadores ambien-
tais. Além disso, conforme relato de uma estagidria, a experiéncia
por meio de projetos transdisciplinares se constitui como uma via

de possibilidade de formagdo dos futuros educadores ambientais:

[...] o trabalho pela metodologia de projetos de trabalho ¢é
algo recente, novo, a questdo da transdisciplinaridade, mas

eu penso que a partir do momento que a gente consegue
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inserir o projeto de trabalho na escola, vai depender de nds
fazer com que ele seja transdisciplinar, entdo e ai eu acredi-
to que vem toda uma formacao do professor, por exemplo:
nds que tivemos essa formagao deste trabalho de estagio
transdisciplinar. Quando a gente vé um projeto, a gente ja
pensa transdisciplinar... agora... outra pessoa que ndo teve
essa oportunidade, ela vai trabalhar fragmentado, eu penso
que o caminho ¢é: inserir os projetos na escola, metodologia
de projeto de trabalho e fazer essa formacao dos professores
dentro dessa transdisciplinaridade, para eles saberem que é

possivel o trabalho transdisciplinar dentro de um projeto.

Também Medina e Santos (1999), ao alicercarem a analise
tedrica sobre Educagdo Ambiental e suas possibilidades, visam a
capacitagao inicial de multiplicadores mediante processos didati-
cos que abordem uma metodologia de carater participativo para a
formacao de educadores ambientais nas IES.

Assim, é possivel pensar que a formagdo de educadores am-
bientais necessita partir do saber, do fazer e da pratica reflexiva,
por meio de varios processos: de uma formacao de disciplinas es-
colares, da pratica individual e coletiva, da vivéncia de cada um,
de cada uma. E decorre, sobretudo, da atengao as mudangas veri-
ficadas nos tempos atuais, pois o saber, o fazer e as praticas refle-
xivas dos educadores e educadoras sdo constantemente desafiados
nesse universo amplo e simbolico em que estamos inseridos, de
representagoes, percepgdes, imagens, signos, ideologias, e por isso
os educadores devem estar atentos.

Outros relatos consideram importante o trabalho com base

na complexidade e na transdisciplinaridade na formagao inicial
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do professor, nos projetos transdisciplinares de EA e na formacao
na docéncia compartilhada, como este da professora de estagio

participante desta pesquisa:

O projeto transdisciplinar nos possibilitou dialogar com os
educandos dos anos iniciais sobre consciéncia ambiental,
acdo sustentavel, conceitos e relacdes de economia e pre-
servagdo. Com base nas reflexdes e didlogos dos alunos,
pudemos observar que eles aprenderam os conceitos e fi-
zeram associa¢des com seu cotidiano, pensando em possi-
bilidade de melhorar a escola e sua residéncia com agdes
sustentdveis, economizando agua, energia, reutilizando
materiais reciclaveis, separando os lixos. A docéncia com-
partilhada foi uma aprendizagem significativa e enriquece-
dora, pois compartilhamos informacdes a respeito do que
pesquisamos, e, muitas vezes, as intervengdes, de forma
intencional e sistematizada, serviram para a amplia¢ao das

ideias apresentadas, além de auxiliar a pratica pedagdgica.

Observa-se que essas praticas estdo relacionadas ao pensa-
mento de Moraes (2015), segundo o qual a transdisciplinaridade
materializa-se, pois, como uma atitude que impregna, articula,
engloba e da sentido ndo s6 a nossa docéncia como também a
nossa existéncia como seres no mundo, que se constroem e se re-
constroem com base em processos entretecidos de vivéncias, ex-
periéncias e convivéncias.

Dessa forma, a transdisciplinaridade, trabalhada na educa-
¢do, tem como foco principal o sujeito e, por conseguinte, o desen-

volvimento humano, por intermédio de uma perspectiva comple-
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xa e multirreferencial. Complexa porque nos leva a conceber o ser
humano multidimensional em sua natureza, dotado de diferentes
capacidades cognitivas, emocionais e espirituais, nutrido por suas
habilidades, competéncias, sensibilidades e talentos.

A outra parcela de dados, coletados por meio das entrevistas
com as coordenadoras de Estagios Supervisionados (UFG) e a co-
ordenagdo pedagdgica da Escola Municipal Jodo Paulo I, apresen-
ta como aspecto marcante a docéncia compartilhada no trabalho
transdisciplinar de EA, na formagao inicial (pedagogos) e na for-
mag¢ao continuada de professores em exercicio na respectiva escola.

Os relatos da coordenagdo de Estagios Supervisionados do
curso de Pedagogia ratificam a sustentabilidade da docéncia com-
partilhada no desenvolvimento de projetos transdisciplinares de

EA, conforme o seguinte relato:

Olha, esse projeto que eu desenvolvo na escola desde 2008,
que a gente chama de “Curso Pratica de Ensino e Forma-
¢do Continuada’, acho que é esse mesmo o titulo, esse cur-
so a gente retine os professores da escola para pensar a es-
cola, pensar os problemas da escola e os desejos que esses
professores tém dentro dos projetos que eles vao desenvol-
ver. Esse ¢ um movimento ecoformativo, se eu entender a
ecoformagdo como uma formagdo que ocorre em contexto,
na convivéncia humana, no didlogo, em uma participagao
como uma inten¢do pedagdgica, como uma intengao de
transformar praéticas.

Entdo, a formagdo docente, quando acontece dentro da
escola e aquelas pessoas juntas buscam produzir um tra-

balho, eu penso que é o primeiro passo, porque vocé co-
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loca as pessoas a comegarem a ampliar o dialogo, ampliar
a escuta atenta, ampliar a criatividade, se soltar um pouco,
para competir menos (porque o ambiente educativo é um
ambiente muito competitivo), entdo quando a gente esta
fazendo junto, acho que isso reduz, minimiza.

E se esta ecoformacio ¢ transdisciplinar, o foco, assim
como Leff esta propondo aqui, é a gente pegar o metatema,
problematiza ele, e a gente comeca a abrir varias dimen-
soes em torno do tema. Entdo, “como é que eu posso discu-
tir com o aluno o metatema no ponto de vista politico, e no
ponto de vista economico, e do ponto de vista cultural e do
ponto de vista estético? Como é que a literatura, a musica,
a escultura ja retrataram este tema?”. Do ponto de vista lo-
cal, tem noticias jornalisticas vinculadas a este metatema,
do ponto de vista planetdrio, tem alguma coisa ocorrendo?
Entdo a transdisciplinaridade ¢ uma pulsao religadora, a
transdisciplinaridade ¢ um desejo de religar percepgoes e
conhecimentos em torno de um tema, para a gente pensar
esse tema com mais fatores, com mais aspectos a serem le-

vados em consideracdo.

Ainda pondera:

Eu vou ter professores que vio efetivamente desenvolver:
docéncia compartilhada, ele vai ficar com o estagidrio na
sala, ele vai estudar também tema, ele vai discutir, ele vai
se envolver, ele quer pensar aquela tematica, ele da conti-
nuidade nos dias que a gente nao estd. Entdo nds temos

professores que fazem, que a gente chama de docéncia
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compartilhada, ele abraga o projeto, ele se envolve, ele vai

se conscientizando das discussoes.

Observamos nos relatos da coordenagao pedagdgica da esco-
la que a experiéncia desenvolvida na institui¢ao desde 2013 tornou-
-se referéncia para formagdo continuada de professores da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Goiania, GO, como demonstra

o depoimento sobre a formagdo continuada do professor na escola:

Entéo, parceria universidade escola é fundamental, ja tem
desde 2006, vai estar com 11 anos que a gente esta com essa
parceria com a Universidade Federal. Porque a gente che-
gou a fazer projetos tao interessantes, e interdisciplinar, ora
chegando a transdisciplinaridade, projetos com destaque,
que eu cheguei a apresentar 14 no relato de experiéncia (no
semindrio) dos alunos de Pedagogia. Porque uma coisa ¢é
vocé ter um projeto no papel, outra coisa vocé desenvolver
ele na integra e ver o resultado, a avaliagdo. Entdo, assim,
a parceria é fundamental, com os professores, com a uni-
versidade. Os alunos, os estagidrios, todo ano a escola abre
espago para os estagidrios, entdo junta os estagidrios com
os professores e alunos.

Muda tudo, muda porque o corpo docente ele sai daquela
visdo de micro, para macro. Ele comega a ser exigente com

os proprios contetidos que ele vai trabalhar.

A Formagao Continuada de professores na Rede Municipal
de Ensino é assim descrita por participante do Seminario de For-

magao dos Professores da Rede:
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Inclusive no semindrio a gente estava conversando justa-
mente sobre o trabalho projeto transdisciplinar de EA, em
todas as escolas, como a gente ja faz, para nos ja é tranqui-
lo, o grande up dessa formagao ¢ fazer com que todas as es-
colas da rede possam trabalhar desse jeito, desta maneira.

Para gente ¢ facil, porque a gente ja pegou o jeito.

Qual era a tarefa, a atividade? Eles te davam um texto, a
partir daquele texto vocé pega (os professores, estavam to-
dos os professores), vocé extrai do texto, cada um na sua
area, o tema e o que vocé pode trabalhar dentro da sua
area. Ai, como a gente ja trabalhou nesta linha, desta ma-

neira, a gente ndo teve dificuldades....

Acreditamos, com base nas experiéncias de projetos formati-
vos transdisciplinares de EA, desenvolvidos por meio da docéncia
compartilhada entre universidade e escola, que a epistemologia da
complexidade, nutrida de uma metodologia transdisciplinar, pode
transformar-se em um fio condutor de uma nova proposta de EA. Ao
promover o encontro entre as perspectiva intercultural e intercritica,
tal metodologia permite reconhecer e valorizar a diversidade huma-
na, as relagdes culturais que nela se constituem e a necessaria reci-
procidade critica, aspectos esses fundamentais para que possamos

enfrentar os principais desafios vividos no mundo contemporaneo.

Considerag¢des Provisdrias

Ao refletir sobre o processo de pesquisa realizado, com-

preende-se que a EA, por meio de Projetos Transdisciplinares e
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a pratica docente transdisciplinar, comeca a delinear um cami-
nho para a efetivacao de uma Educa¢do Ambiental que atenda aos
principais dilemas ambientais vividos no mundo contemporaneo,
contribuindo para o complexo desafio da EA, que é restabelecer a
integracao entre sociedade e natureza.

Por certo, a docéncia compartilhada se mostra como um
produtivo caminho a ser seguido na formagao inicial e continu-
ada de professores, ao acolher os principios da EA, baseada na
complexidade e na transdisciplinaridade. Acredita-se, pois, que a
EA se constitui como um fio condutor de educacao integral capaz
de oferecer respostas aos desafios éticos, politicos e socioculturais
tdo urgentes e necessarios a0 mundo em que vivemos.

O estudo apontou que a pratica de EA, com base em proje-
tos transdisciplinares de ensino e seus respectivos metatemas am-
bientais, consolidou-se com a possibilidade do pensar complexo,
que nos permite promover a reforma do pensamento, tdo desejada
por Edgar Morin (2011, p. 141), como ele proprio diz: “[...] para
que possamos curar o mundo é preciso antes curar o ser humano,
com base na cura socioemocional e espiritual de cada um de nos”.
Essa foi a precondi¢do para o desenvolvimento dos projetos for-
mativos do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia (UFG),
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com vistas ao fortale-

cimento da articulacao entre Ensino Superior e Educagdo Basica.
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Lindalva Pessoni Santos
Introdugao

escola e a universidade sao duas instancias formativas que,

mesmo a partir de géneses distintas e culturas organizacio-
nais diversas, tém como fins primeiros a forma¢ao humana, ou seja,
a formacdo de sujeitos capazes de viver e conviver em sociedade.
Sao duas instancias fundamentais de formagao humana e de cons-
trugdo do conhecimento que buscam, cada uma a seu modo e em
seu espaco de atuagdo, transformar o viver, o conhecer, o conviver,
o criar, o recriar em nossa sociedade contemporanea.

Em outros termos, a universidade e a escola sdo instan-
cias formativas distintas, mas que possuem algumas finalidades
e sentidos comuns. Essas finalidades e sentidos ficam ainda mais
proximos e convergentes quando pensamos o processo de formar
os novos professores. Mediante esse reconhecimento e com base
em um entendimento que o processo de formagao de professores
avanca quando adotamos uma postura de abertura e de reconhe-

cimento do outro, a equipe de professores de diferentes disciplinas
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do quarto ano de Pedagogia, campus Inhumas, da Universidade
Estadual de Goias assumiu, no ano de 2014, o desafio de, efetiva-
mente, realizar um projeto de trabalho integrador a partir de uma
postura inter/transdisciplinar.

Entendeu-se, desde o inicio, que o desafio de pensar com-
plexo, como proposto por Edgar Morin (2000), demandava aber-
tura, diadlogo, problematizagao, planejamento e estudo. O desatio
inicial era promover, favorecer e manter o dialogo sobre o metate-
ma “Cidades Sustentaveis” entre os professores universitarios, os
académicos e as diferentes disciplinas do quarto ano de Pedago-
gia. E, na sequéncia, incorporar as duas escolas campo de estagio
neste projeto de trabalho.

Foi essencial, nesse processo, que cada professor, manten-
do uma atitude de abertura, buscasse integrar os objetivos e fun-
damentos especificos de sua disciplina com os objetivos gerais
estabelecidos para o projeto integrador. Esse projeto, por sua
vez, que visava contribuir com as discussdes e proposi¢cdes por
uma cidade mais sustentavel, buscou na articulagdo de concei-
tos, construir um conhecimento ampliado e mais complexo so-
bre a sustentabilidade e seus desafios; sobre o que faz uma cidade
sustentavel e como pensar a cidade de Inhumas a partir desse
conhecimento.

De maneira muito especial, a disciplina de Estagio Curri-
cular Obrigatério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
sua especificidade, foi uma via de comunicagdo com a escola e,
portanto, com a comunidade. Nesse sentido, tornou-se o espago
de articulacdo entre Universidade/Escola/Comunidade, na cons-
tru¢ao de um pensamento sobre a cidade de Inhumas, em uma

perspectiva complexa e transdisciplinar.
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Mas, outros professores e outras disciplinas foram vitais para
arealizacao do projeto. Dentre eles, podemos destacar as reflexdes
realizadas na disciplina Literatura Infantil, na disciplina Educa¢ao
e Diversidade e na disciplina Gestao Escolar. Vejamos em sintese a

contribui¢ao do trabalho realizado por esses professores.

Dialogo inter/transdisciplinar em torno

de enfoques sustentaveis

A partir dos diferentes vieses epistemologicos e metodolé-
gicos das distintas disciplinas e de um olhar ecossistémico, o exer-
cicio realizado buscou ser coletivo e transdisciplinar, ao articular
relagdes entre: a sustentabilidade do ser e a potencialidade da li-
teratura infantil, com base nos fundamentos da disciplina Litera-
tura Infantil; a sustentabilidade das relagdes e o viver pleno para
a restauracao moral do ser humano, na interface construida entre
o binémio educacao e diversidade, articulado a ideia de sustenta-
bilidade; a discussao em torno da organizagao e da participagao
popular em prol da sustentabilidade, com base no conhecimento
das politicas publicas e dos canais de participa¢do existentes, rea-
lizada na disciplina Gestao Escolar.

A disciplina Literatura Infantil:

Busca apresentar os fundamentos e caracteristicas da Li-
teratura Infantil, de modo a compreender o seu conceito
e suas contribui¢oes para o processo de ensino e aprendi-
zagem. Assim, tem por objetivo subsidiar o futuro peda-
gogo no seu oficio de educar a partir do trabalho com a

diversidade das obras literarias voltadas ao publico infantil
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e com os diversos recursos utilizados para o trabalho com

o imaginario da crianga. (SUANNO, 2015, p. 118).

Mobilizado por esse objetivo, o trabalho realizado na disci-
plina vinculou-se com a ideia de sustentabilidade a partir de uma
fundamentagdo construida “numa perspectiva global e integra-
dora que envolve varias areas do conhecimento” e, nesse sentido,
extrapolou “o conceito de preservagdo do meio ambiente fisico-
-natural’, a partir do entendimento “que o ser humano é também
natureza.” (SUANNO, 2015, p. 120).

Ou seja, reconhecendo a importancia do universo ludico e
cultural, considerando a capacidade de imaginar, a inventividade
da crianga, sua capacidade de sonhar e criar, o trabalho com a
disciplina Literatura Infantil procurou possibilitar ao futuro peda-
gogo uma compreensdo segundo a qual a dimenséo cultural tem
relagdo intrinseca com a dimensao estética e, nesse sentido, “a va-
lorizagao das raizes culturais, das tradi¢des, dos valores e manifes-
tacoes artisticas populares sdo tdo necessarias quanto a preserva-
¢do do meio ambiente fisico e natural.” (SUANNO, 2015, p. 120).

Em relacgao a disciplina Educa¢ao e Diversidade, a questdo
orientadora do trabalho problematizava “em que medida pode-
mos contribuir para potencializar as qualidades humanas e pro-
mover um viver pleno a partir da rela¢do eu-outro na educagio”.
Assim, a partir desse questionamento central as discussdes em-
preendidas assentavam-se “numa légica critica e reflexiva a fim
de transformar e orientar saberes e praticas que levam a um ‘viver
melhor” (SUANNO, 2015, p. 121). A questdo problematizadora
ainda suscitou a compreensao de outros dois conceitos fundamen-

tais para pensar a promog¢ao de relagdes sustentadas no respeito
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ao ser humano: o de diversidade e o de alteridade. O conceito de
diversidade no sentido amplo, defendido por Reis (2013, p. 19),

em seus estudos de doutoramento, é considerado

como variedade e convivéncia de pessoas diferentes, de
ideias diferentes, no mesmo espacgo das salas de aula do
ensino regular onde a heterogeneidade sobrepde-se a ho-
mogeneidade. Consiste, pois, numa visdo ampliada de
inclusdo, ao reconhecer, valorizar e considerar as pessoas
diferentes quanto a cultura, aos aspectos sociais, a etnia,
ao género e a raga, ao meio ambiente, além daquelas pes-
soas possuidoras de alguma condi¢ao que venha dificultar

a convivéncia nos padrdes das condi¢cdes de normalidade.

Nesse sentido, este reconhecimento do principio da essén-
cia humana possibilita as pessoas uma melhor compreensao de si
mesmas e dos contextos em que vivem, sendo dessa forma, um su-
porte para agdes e transformagdes pessoais, sociais e planetarias.
(REIS; LOPES, 2016).

O conceito de alteridade foi discutido na disciplina de Edu-
cagao e Diversidade, a partir da premissa de que os problemas
educacionais estdo interligados aos problemas globais. Neste sen-
tido, visa desenvolver a empatia em diferentes situagdes cotidia-
nas, a fim de impulsionar relagdes harmoniosas entre as pessoas e
destas com a natureza.

Ja, na disciplina Gestao Escolar, o trabalho teve como en-
foque a discussdo sobre o bem comum e a importincia de uma
gestdo descentralizada, democratica e participativa com fins a ga-

rantir a sustentabilidade de relagdes que estimulem a participacao
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na vida escolar e na vida em comunidade. Além disso, buscou dar
centralidade a importancia de politicas publicas que privilegiem e
considerem a interagdo e o interesse dos distintos sujeitos inseri-
dos nos diversos espacos sociais.

Em sintese, nas diferentes disciplinas, os académicos do
quarto ano de Pedagogia da UEG/Inhumas tiveram a oportuni-
dade de pensar, discutir e refletir sobre a tematica “Cidades Sus-
tentaveis: por Inhumas Sustentavel”, percebendo as interfaces, as
diversas relacoes e as contradigdes que a compdem.

No entanto, o trabalho realizado no estdgio ganhou relevan-
cia ao envolver nesse projeto duas escolas da cidade de Inhumas,
a Escola Estadual de Tempo Integral Jodo Lobo Filho e a Escola
Municipal Professora Cleide Campos. Vejamos, em sintese, como

esse envolvimento foi estabelecido.

Projeto de estagio desenvolvido na Escola

Municipal Professora Cleide Campos

O estagio oferece “a fundamentagao tedrica necessaria para
a articulacao com a pratica e a critica criativa do professor em re-
lagdo ao aluno, a escola e a sociedade.” (LIMA, 2012, p. 55). Uma
pratica critica e criativa que, em nosso entendimento, nao podera
prescindir de um enfoque que reconhe¢a “a necessidade de uma
educac¢ao para a paz, para o desenvolvimento sustentavel, para a
convivéncia amorosa e plena de sentido nos ambientes educati-
vos.” (ARNT, 2012, p. 180).

Trata-se de uma perspectiva de trabalho que ao pensar a
atividade de estagio, compreenda que, para além das disciplinas,

o trabalho pedagégico e o conhecimento da realidade escolar
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pressupdem o reconhecimento e a integracdo entre as diversas
manifestagoes artisticas e culturais. Com essas premissas, nosso
pensamento ndo podera ser simplificador e reducionista, mas pri-
mar por uma visdo ampla dos processos e, como consequéncia,
abrir-se a novas possibilidades, novos caminhos.

Nao podemos ignorar que essa postura traz em si grandes
desafios e entraves e que, como ponto de partida, para sair do pa-
pel ou da retodrica, a construgao de projetos integradores e abertos
a distintas formas de fazer e de pensar, exige um movimento con-
creto dos sujeitos envolvidos, no reconhecimento e na troca, no
planejamento e na agdo para, efetivamente, caminharem e abri-
rem os espagos e tempos necessarios a integracao almejada.

A transdisciplinaridade prescinde do reconhecimento e da
abertura ao outro, prescinde da criagdo e manuten¢ao de espagos
coletivos. Nesse sentido, as disciplinas Atividades de Orienta¢ao
em docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Estagio
Supervisionado em docéncia nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, trabalhadas de forma articulada, podem ser espagos de
abertura, por exceléncia, para outras disciplinas, para as artes,
para as tradi¢Oes, para as culturas locais e regionais.

Como um elo integrador importante entre a universidade e
a escola, as agdes tedrico-praticas realizadas durante o estagio, na
Escola Municipal Professora Cleide Campos, foram pensadas, a
partir de momentos de estudo, reflexdo, pesquisa e planejamento.
Nesses momentos, além de se buscar estabelecer e construir uma
compreensdo dos objetivos e da concepgao do estagio como uma
atividade formativa voltada para a pesquisa, o foco do trabalho
correspondeu também a uma tentativa de superacao de praticas

disciplinares fragmentadas.
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Com base em um entendimento ampliado da sustentabilida-
de, a partir das suas distintas dimensdes, o trabalho realizado des-
tacou que a cidade deve ser “socialmente justa’, visando a redugao
das desigualdades sociais; “ambientalmente correta’, conseguindo
minimizar os residuos gerados e maximizando o tratamento e o
seu reaproveitamento. Deve ser, também, “culturalmente dinami-
ca’, melhorando os vinculos entre as pessoas e entre o meio em que
vivem. Deve ser “psicologicamente saudavel’, valorizando as sensa-
¢Oes estéticas e de percep¢ao visual positiva e, finalmente, deve ser
“institucionalmente participativa’, incorporando a necessidade de
todos os segmentos da sociedade. (BRACHT; BOLLMANN, s.d.).

O trabalho realizado na disciplina, em suas diferentes fases,
teve como suportes metodolégicos a pesquisa documental na es-
cola campo, momentos de observacgido em sala de aula e culminou
com a realizacdo de projetos de trabalho, planejados com base no
dialogo estabelecido com os professores e com as criangas.

Segundo Hernandez (1998), na perspectiva dos Projetos de
Trabalho, os temas a serem trabalhados devem ser definidos com
a participacao de todos os envolvidos, mediante argumentagao.
Nesse sentido, as criancas, como sujeitos, efetivamente, envolvidos
e interessados devem participar dessa defini¢do. O professor nao
deve chegar com o tema ja definido, mas estimular o exercicio da
argumentagdo, do convencimento, junto as criangas. Como resul-
tado desse movimento, surgiram temas que envolviam a literatura
infantil, a musica, a ludicidade, os valores humanos, a higiene e o
cuidado com o material escolar. No entanto, o trabalho pretendia
articular-se ao projeto integrador, portanto, foi necessario um se-
gundo movimento que conseguisse relacionar os temas, que emer-

giram na escola-campo, com o metatema “Cidade Sustentavel”
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Buscando esse objetivo, varias sugestdes foram apresentadas
e adotando uma postura dinamica, motivadora e motivada, as alu-
nas convidaram escritores locais para uma conversa com as crian-
cas; brincadeiras e musicas caracteristicas da cidade foram resga-
tadas; acoes de preservacao do ambiente e reutilizacao de residuos
foram pensadas, propostas e incentivadas, junto as criangas.

Em relagao aos projetos voltados para a higiene e para o cui-
dado com o material escolar, as estagiarias aprofundaram a reflexao
ao destacar que o cuidado com o espago da sala, da escola e com o
material escolar contribui para a constru¢ao de uma cidade susten-
tavel e “ambientalmente correta” (BRACHT; BOLLMANN, s.d.).

Ja, nos projetos sobre a literatura infantil, poesias e musicas,
o grupo de estagio utilizou os espagos e os momentos para viabi-
lizar o resgate e a valorizagao da cultura local, suas musicas, suas
historias, seus poetas, etc., contribuindo para a construgdo de uma
cidade “culturalmente dindmica” (BRACHT; BOLLMANN, s.d.).
Foram projetos, especialmente, ricos ao promoveram a interagao
das criangas com alguns escritores locais. Em rodas de conversa
ricas de significados para as criangas, os escritores também se sen-
tiram valorizados ao ver seu trabalho reconhecido pelas pessoas,
pela escola.

Finalmente, com os projetos sobre o respeito e a convivéncia,
as alunas destacaram, nos debates e atividades realizadas, como as
boas relacoes e o respeito sdo importantes, na sala, na escola, na
cidade, no sentido de contribuir para uma cidade “psicologica-
mente saudavel” e “institucionalmente participativa” (BRACHT;
BOLLMANN, s.d.).

Em sintese, vale destacar que, muitas vezes, a¢des simples

ganham em complexidade e em importancia ao promover espa-
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¢os de conexao entre o aprendizado escolar e o sentido da exis-
téncia humana, entre a cultura local e o conhecimento humano
acumulado, entre o0 humano e seu entorno cultural, emocional,

afetivo e social.

Projeto de estagio desenvolvido na Escola Estadual

de Tempo Integral Joao Lobo Filho

O Projeto Transdisciplinar Cidades sustentdveis, Inhumas
sustentavel, Escola sustentdvel foi criado e desenvolvido na Esco-
la E.T.I. Joao Lobo Filho em parceria com os(as) estagiarios(as)
orientadas pela Profa. Marilza Vanessa Rosa Suanno. Tal Projeto
deu continuidade a discussoes e atitudes sustentaveis que a escola
ja vinha impulsionando a partir dos reconhecimentos alcan¢ados
no: Concurso Almanaque; I Concurso de Escolas Sustentaveis na
Caminhada Ecolégica e no 3° lugar na Feira de Ciéncias/2012. O
Projeto Transdisciplinar foi apresentado no VI Férum Interna-
cional de Inovagao e criatividade - INCREA na Universidade de
Barcelona (SANTOS e SUANNO, 2014) tendo sido amplamente
elogiado na ocasiao.

O estagio do curso de Pedagogia da UEG/Campus Inhu-
mas na Escola E.T.I. Jodo Lobo Filho teve por base uma relacao
de parceria e amizade entre universidade, escola e comunidade e
envolve ecoformacao de professores e gestores escolares em um
projeto de trabalho em parceria, e com a comunidade no intuito
de impulsionar agdes sustentaveis (coleta seletiva de residuos so-
lidos; horta escolar comunitaria; ambiente escolar agradavel com
decoracao criativa e sustentavel; praticas transdisciplinares e in-

terdisciplinares). Avalia Suanno et al (2014) que as agdes foram
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criadas em um ambiente de corresponsabilidade, respeito e ale-
gria de juntos possibilitar novas concepgdes e agdes para a vida
escolar, a vida universitaria e para a aprendizagem das criangas,
dos estagiarios, dos professores e dos pais.

O intuito das agdes sustentaveis foi de criar uma cultura edu-
cacional transdisciplinar que valorizasse o sujeito e o conhecimen-
to em prol da melhoria da qualidade de vida de todas as pessoas
na sociedade e de preservacdo do meio ambiente. De tal modo
considera-se a educacao como direito e o processo de ensino como
possibilidade de desenvolvimento do pensamento autbnomo, por
meio de um modo de pensar complexo, que religar conhecimen-
tos, saberes, culturas e os articula em teias relacionais. E assim
possibilitou-se a problematiza¢ao da realidade, a pesquisa, o pen-
samento critico, a capacidade de mobilizagao de esfor¢os em prol
da superagdo de uma realidade indesejada. Para tal demandou-se
a criagdo de um processo de ensino com pesquisa e com extensao
no qual ocorra a reintroducéo do sujeito cognoscente no processo.

Segundo Suanno (2014) a docéncia transdisciplinar emer-
gente se constroi a partir da relagdo entre teoria, pratica e sujeito,
por meio da reintrodugdo do sujeito cognoscente na produgao do
conhecimento (principio operador do pensamento complexo). A
partir deste principio compreende-se o conhecimento como fruto
de uma construgao relacional, dindmica, interativa e recursiva en-
tre sujeito e objeto, envolto em niveis de realidade, niveis de per-
cepgdo e niveis de consciéncia. Nesse sentido, o conhecimento se
constroi na interatividade dinamica e no acoplamento estrutural
entre sujeito e objeto.

O Projeto foi desenvolvido nas cinco turmas da Escola Es-

tadual de Tempo Integral Jodo Lobo Filho com ativa participagao
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dos estagiarios, professora orientadora do estagio, da equipe gesto-
ra da escola, professoras, professores, criangas, pais e comunidade.

Introduziu-se o projeto com a construgao dos conceitos: ci-
dade, urbano (LENCIONTI, 2008), sustentabilidade, praticas sus-
tentaveis, para entao construir o conceito de cidades sustentaveis
(ONU Habitat, 2014; Carta de Medellin, 2014; Programa Cidades
Sustentaveis/MEC, 2014; Programa Escolas Sustentaveis/MEC,
2013; Observatdrio das Metropoles, 2014). A partir deste concei-
to iniciamos outra etapa que foi problematizar se Inhumas/Goi-
as seria uma cidade sustentavel e para tal foi preciso pesquisar o
municipio de Inhumas, os problemas e as solugdes que vem sendo
criadas. E neste processo consultamos a percep¢ao dos pais, pro-
fessores, comunidade e as informagdes disponiveis nos jornais,
internet, site da Prefeitura de Inhumas e assim, construimos al-
gumas propostas em prol da cria¢gdo de uma Inhumas Sustentavel.
Os problemas identificados em Inhumas, bem como as sugestoes
de solugdo ou encaminhamento foram inspiradas nas cidades
sustentaveis estudadas e outras sugestdes criadas pelas criangas e
professores.

Neste estudo identificamos que existem cidades que ja su-
peraram alguns de seus problemas e para tal criaram praticas e
tecnologias sustentaveis. As crianc¢as ao conhecerem a realidade
de outras cidades, sejam brasileiras ou de outros paises, foram
compreendendo que é possivel mudar a cidade.

Conhecer outras cidades, como Boras/Suécia, possibilitou
uma experiéncia de aprendizagem intercultural que estimulou o
reconhecimento do outro e de outras culturas, de outras praticas,
de outro modo de viver coletivamente. O estudo das cidades com

praticas sustentaveis que foram estudadas possibilitou que emer-
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gisse as problematicas, as diferencas, os desafios, as desigualdades
e as solucgdes criadas por cada cidade.

Ao longo do estudo sobre cidades sustentaveis identifica-
mos que Inhumas tem uma a¢ao em desenvolvimento nos tltimos
doze anos que julgamos ser muito interessante. Esta iniciativa ¢
fruto do trabalho de uma cidada que mobiliza participagdo e cria
parcerias com a comunidade inhumense para desenvolver o pro-
jeto intitulado Projeto Girassol: agdo, realidade e humanizagao —
valorizando a autonomia e a for¢a da comunidade.

Este projeto teve sua origem no ano de 2002, no municipio
de Inhumas, idealizado pela agente de saude do Programa Saude
da Familia Mariza Garcia Martins que a partir da leitura da reali-
dade do bairro que atuava percebeu que havia muitos lotes baldios
que acumulavam lixo provocando mau cheiro, atraindo ratos, ani-
mais peconhentos, criadores para a reprodugdo do mosquito da
dengue, além de causar poluigdo visual.

A proposta do projeto foi conscientizar a comunidade sobre
a necessidade de se ter uma cidade com melhor qualidade de vida
com a colabora¢ao de cada morador a partir dos cuidados que se
tem com a casa, com a rua, com o bairro. O trabalho do Projeto
Girassol consiste na limpeza dos lotes baldios e seguidamente o
plantio de hortas, lavouras comunitarias e/ou campos de girassdis
— flor simbolo do projeto.

A limpeza e o cultivo dos lotes tém como proposito desper-
tar nas pessoas a consciéncia do destino adequado que se deve dar
aos residuos solidos e o valor inestimavel do manejo com a terra -
acao que reafirma a necessaria sintonia homem-natureza-socieda-
de. O projeto ganhou forga a partir de parcerias estabelecidas entre

comunidade, institui¢des publicas e privadas. Atualmente ele tem
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sido desenvolvido pela sua idealizadora na condi¢ao de voluntaria
— trabalho realizado fora de seu expediente, com ag¢des mais siste-
maticas aos sabados, domingos e feriados — e a meta ¢ divulgar a
acdo e ampliar o numero de lotes limpos, com hortas, lavouras co-
munitdrias ou campos de girassois. Atualmente o Projeto Girassol,
em Inhumas, esta em oito bairros e com mais de sessenta lotes cui-
dados e é fruto do trabalho coletivo de cidadaos e colaboradores.
Nesse movimento em busca de agdes sustentaveis a Escola
Jodo Lobo Filho ¢ uma escola que ja tem uma agdo reconheci-
da: o Projeto de Sabdo Caseiro (SANTOS e SUANNO, 2014) que
reutiliza o 6leo de cozinha. Essa pratica foi implantada em 2012,
a partir da Feira de Ciéncias da escola que teve por tematica: “Fa-
bricagdo de sabdo artesanal: a que pé anda esta questao em ple-
no século XXI, na cidade de Inhumas?” O projeto de Fabrica¢ao
de sabao artesanal adentrou 2013 resultando no convite para a
escola participar do I Concurso de Projetos Ambientais da XXII
Caminhada Ecoldgica8, que tinha como tema “Vamos cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis. O projeto “A reutiliza¢ao do 6leo
de cozinha na fabrica¢ao do sabao artesanal e as implicagdes para
o meio ambiente” ficou entre os trés primeiros colocados, con-
solidando na escola a pratica de recolher dleo de cozinha usado
periodicamente para fabricar sabao para uso nas suas atividades
diarias da escola. Os pais das criangas da escola participam ati-
vamente do projeto, pois enviam para a escola o 6leo usado re-
siduo das praticas culinarias, e com este projeto muitas pessoas
passaram a fazer sabdo artesanal a partir das receitas que foram
distribuidas pela escola. Em 2014 outras a¢des estdo sendo empre-
endidas para reaproveitamento do 6leo usado, como por exemplo

a producdo de desinfetantes e agua sanitaria. As embalagens dos
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produtos industrializados sdo reaproveitadas para armazenar os
produtos fabricados artesanalmente, evitando assim seu descarte
de forma inadequada, além de gerar uma economia de mais de
200% para a escola que utiliza esse dinheiro na implementagdo de
outros beneficios para a sua comunidade escolar.

Na semana do dia das criangas a Escola organizou uma pro-
gramag¢do com momentos festivos e ladicos e os estagiarios e a
professora orientadora do estagio foram convidados a participar.
Entao criaram um conjunto de atividades que permitisse dialogar
sobre sustentabilidade, cidades sustentaveis, escola sustentavel e
decoragdo sustentavel, estética e com o cultivo do prazer por cui-
dar da escola, um patrimonio publico, no qual se convive em tem-
po integral. As criangas, os estagiarios e a escola formaram de um
jardim vertical que utilizou mais de quarenta pneus, garrafas pets
e outros objetos que ndo tinham mais utilidades como filtros de
agua, caixas de descargas, latas de tinta, dentre outros. As criangas
reaproveitaram objetos, decoraram e plantaram formando varios
vasos criativos que foram distribuidos pela escola. O ambiente es-
colar ficou mais agradavel e agora as turmas aguam diariamente
as plantas, replantam mudas, cuidam do ambiente escolar.

A escola ja tinha uma pequena horta e com este projeto foi
impulsionada a sua ampliacdo, uma vez que alimentacao sauda-
vel com produtos naturais faz parte das propostas sustentaveis.
As agoes de ampliagdo da horta tiveram a articulacdo da equipe
escolar, a contribuigdo e orienta¢ao da Mariza Garcia do Projeto
Girassol, da participagdo dos pais e a participagdo dos(as) esta-
giarios(as) e da professora orientadora do estagio que fizeram o
estudo da tematica com as criangas e o plantio de canteiros com

as turmas da escola.
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Este projeto possibilitou a implantagdo da coleta seletiva na
escola: cuidar da cidade, cuidar da escola, cuidar de cada casa - um
ato de responsabilidade social e ambiental e organizou-se de modo
que as familias das criangas diariamente separassem em uma sacola
os residuos solidos reciclaveis (papel, plastico, aluminio, vidro) e
enviassem para a escola, que organizou um espago para a coleta e
posterior venda do material a ser reciclado. Ao final de cada semes-
tre a escola realizara uma atividade coletiva com as criancas utili-
zando a verba arrecadada, tal atividade ou aquisi¢ao sera definida
em reunido com a participagdo da comunidade escolar.

No intuito de dinamizar a socializa¢do das informacodes, vide-
0s, noticias, comentario e sistematizagao das reflexdes ao longo do
projeto Cidades Sustentaveis, Inhumas sustentavel, escola sustenta-
vel os professores e académicos do 4° ano do curso de Pedagogia da
UEG criaram no Facebook a Comunidade “Inhumas Sustentavel”.
Esta tornou-se um espago aberto para divulgar cidades sustenta-
veis, praticas sustentaveis e noticias de Inhumas e deste projeto.

Os familiares da E.E.T.I Jodo Lobo Filho foram convidados
a participar do Projeto e para tal promoveu-se reunido com a pre-
senca dos familiares dos alunos, representante de alunos, pessoas
da comunidade, de estagiarios e da professora de estagio da UEG
para esclarecimento sobre o Projeto, dialogo sobre os conceitos e
as acoes desenvolvidas. Nesta reunido informou-se que seria en-
viado para casa um questiondrio para os pais informarem: a) as
praticas sustentaveis desenvolvidas em casa, na escola e na cidade;
b) a disponibilidade das familias para participarem das agdes na
horta escolar comunitdria; ¢) a disposi¢ao das familias para parti-
ciparem diariamente da coleta seletiva promovida pela escola en-

viando os residuos solidos reciclaveis.
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A finalizagao do Projeto conta com a montagem de murais
na Mostra Cultural da Escola e com a divulga¢ao de uma Carta
aberta a comunidade Inhumense. Tal carta sendo divulgada na
Camara Municipal, na Prefeitura, nos jornais da cidade, no site
da UEG/Inhumas, no blog da Rede Internacional de Escolas Cria-
tivas — RIEC e na comunidade no Facebook. A ideia é divulgar o
estudo realizado com as criancas e o que foi possivel identificar
sobre Inhumas, assim como mobilizar a comunidade e o poder
publico em prol de tornar Inhumas uma cidade sustentével, res-
ponsavel e democratica.

O projeto Cidades sustentavel, Inhumas sustentdvel e escola
sustentdvel possibilitou pensar complexo e inter/transdisciplinar a
tematica, agir, propor e intervir nas escolas campo de estagio, na

comunidade inhumense e na universidade.

Consideragdes finais

A reforma do pensamento e da educagdo propostas por
Edgar Morin, a partir do reconhecimento da complexidade e da
urgéncia de um conhecimento transdisciplinar, representam de-
safios e rupturas com nossa forma tradicional de pensar e de es-
truturar o trabalho docente, o curriculo e o processo de ensinar e
aprender. Representam desafios na medida em que sera necessa-
rio romper com conceitos e preconceitos ja enraizados em nosso
pensar. E assim construir ou reconstruir novas formas de ensinar,
aprender e conviver.

Ha de se compreender, diante das novas demandas sociais
e da necessidade premente de manutengdo da vida no planeta,

da criagao de estratégias (Morin, 2000) e da disposi¢ao para ini-
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ciar movimentos que favorecam a constru¢iao e a reconstrugio
de novas formas de agdo e transformacao da realidade e da con-
di¢ao humana.

Estas sdo mudancas desafiadoras, mas, que podem comegar
por estratégias simples e pontuais, pois, a partir de pequenas mu-
dangas pode-se chegar a significativas transformacgoes.

Esse projeto, fruto de um esforgo coletivo, se propds a ser
uma nova estratégia, um projeto de trabalho inter/transdiscipli-
nar em busca das reflexdes sobre sustentabilidade, cidades susten-
taveis, escola sustentavel, agoes sustentaveis que iniciam na am-
pliagdo da consciéncia sujeito, no ser em sua convivéncia consigo
mesmo, com o social e o ambiental. A partir da percepc¢ao de que
o ser humano ¢é, também, natureza entende-se que ele modifica a
relagio homem-natureza-sociedade e modifica a si préprio. Em
outras palavras, propiciou-se a compreensdo de que estamos to-
dos conectados e, nesse sentido, é necessario entender o outro em
no6s mesmos, nos identificando e nos percebendo, atentos ao res-
peito a diversidade.

Ao entendermos que estamos todos conectados, a respon-
sabilidade fica compartilhada, a parceria precisa ser estabelecida
e, portanto, fica realcada a importancia de se buscar, valorizar e
aprimorar os canais de participagdo popular, de aprendizagem sig-
nificativa e de transformagdo do modo de pensar, perceber e agir.
Compreendendo a importancia de conhecer e aprimorar as poli-
ticas publicas, a legislacao, a educagdo na perspectiva de defender

e garantir a vida, a cidadania plena e a participagdo democratica.
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CIENCIA, CIENCIAS HUMANAS E DOCENCIA:
FORMACAO E CONTRADICAO

Cristina Helou Gomide

Miriam Bianca Amaral Ribeiro

Introdugao

E sse texto discute as relagdes entre as concepgoes de ciéncia de-
senvolvidas pela sociedade ocidental desde a modernidade, a
nogao de ciéncias humanas e a formacao de professores. Para tratar
essas relagdes, tragamos, em linhas gerais, o percurso da nogao de ci-
éncia e da construcao das ciéncias humanas e posteriormente, discu-
timos as nogdes de ciéncia e ciéncias humanas apresentadas por alu-
nos de pedagogia em formagao. Nesse processo emergiu a questdo
do senso comum, que acabamos por assumir como um dos eixos da
problematizagdo. Aqui apresentamos elementos iniciais apontados
pelas pesquisas em andamento: “Da nog¢ao de Ciéncias a concep-
¢d0 de Ciéncias Humanas’, sob a coordenac¢ao da professora Cristina
Helou Gomide, e “Comemoragdes e datas histéricas — mudangas e
permanéncias na cultura histdrica e histdria ensinada’, sob a coorde-
nagdo da professora Miriam Bianca Amaral Ribeiro, vinculadas ao
DHUCA - Didlogos Humanidades, Ciéncia e Aprendizagem, Nu-
cleo de Pesquisa vinculado a Faculdade de Educagdo da UFG.
Discutir a nogao de Ciéncia ndo é uma tarefa facil. Partindo
deste principio, nos ocuparemos de apresentar reflexdes prelimi-

nares, visando trazer um mapa da concepgao de ciéncia até os dias
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atuais, de forma mais ampla. Tratamos a ciéncia como problema-
tica em constante transformacao e apresentaremos a constru¢ao
da noc¢ao de ciéncias humanas considerando esse pressuposto.
Para tanto, as veremos como categorias em movimento, no tempo.

O tempo nao ¢ homogéneo, é carregado de “agoras” (BEN-
JAMIN, 1994) e o presente ndo ¢ totalmente novo, pois o novo esta
carregado de residuos, de vestigios do passado. (WILLIAMS, 2009).
Desse modo, falar sobre a nogao de ciéncia hoje, significa vé-la his-
toricamente, nos seus “agoras” carregados de residuais e emergentes.

Na obra organizada por Maria Amalia Andery P. A (2006),
as autoras propdem-se a apresentar um breve panorama rumo a
compreensdo da ciéncia hoje. Explicam que o homem se diferen-
cia do animal, pois nos seres humanos, diferentemente dos ani-
mais, ndo nos adaptamos ao meio, nds o transformamos a partir

de nossas necessidades, o que nos faz “sobreviver como espécie” e,

diferentemente de outros animais, 0 homem néo se limita a
imediaticidade das situagdes com que se depara; ultrapassa
limites, ja que produz universalmente (para além de sua
sobrevivéncia pessoal e de sua prole), ndo se restringindo
as necessidades que se revelam no aqui e agora. (ANDERY,

2006, p. 10).

O homem altera a natureza por meio da sua agdo, ele a hu-
maniza, e o faz por meio do trabalho. O trabalho o enraiza, se cons-
titui em atividade vital. (MANACORDA, 2007). Nesse sentido,

A agdo humana nao é apenas biologicamente determinada,

mas se da principalmente pela incorpora¢ao das experién-
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cias e conhecimentos produzidos e transmitidos de gera-
¢d0 a geragdo; a transmissao dessas experiéncias e conhe-
cimentos — por meio da educagdo e da cultura — permite
que a nova gerag¢ao nao volte ao ponto de partida da que a
precedeu. (ANDERY, 2006, p. 10).

Nesse processo, o homem modifica suas necessidades,
constitui experiéncias, sem necessariamente alterar as necessida-
des anteriores, mas acrescentando novas aquelas que antes eram
bésicas, tais como comer, beber, morar. (ANDERY, 2006, p. 10).

Renovamos nossas necessidades anteriores, as resignificamos.
(WILLIAMS, 2009). Assim caminhamos formulando tantas ideias,
e nessa trajetoria, nos deparamos com novas necessidades; precisa-
mos de novos aparatos técnicos e tecnologicos. Exemplo disso, é que
estamos na constante busca da cura de doengas, tais como o cancer.
Ou ainda, na busca de vacinas que vao surgindo ap6s grandes epi-
demias. A época do surgimento da Penicilina - s6 para citar -, vivi-
amos no inicio do século XX, a descoberta dos antibiéticos como
fortes curadores de doengas. O que se imaginou era que jamais ne-
nhum homem morreria de doenga alguma outra vez. No entanto,
como seres historicos que somos, carregamos um corpo cheio dessa
historia, e a doenca vai ganhando resisténcia a essas descobertas da
quimica farmacéutica. Assim, tanto a penicilina perde seu poder ab-
soluto de cura (porque a doenga transmuta), como nds deixamos
de adquirir algumas doengas, porque as aniquilamos, formulamos
anticorpos naturais, criamos resisténcia a elas, e nosso organismo
abre espaco para outras, ja que nessas transformagoes, o proprio ho-
mem se transforma. E assim sucessivamente, o homem vem vivendo

e morrendo - doenga e cura na histdria da vida humana.
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Nessa linha de raciocinio, queremos evidenciar nossa po-
si¢ao. Fazer ciéncia é buscar a verdade, ainda que ndo a encon-
tremos, e isso se faz em movimento, no tempo, a partir da ac¢ao
humana. Fazer ciéncia é buscar mecanismos, de forma racional,
para que nos possamos agir na natureza e transforma-la confor-
me nossas necessidades, questionando, desbravando a natureza e
as respostas prontas. Trata-se, em ultima instancia, de investigar
os porqués do homem e da natureza, trata-se de desnaturalizar o
mundo e a humanidade. Para tanto, s6 se pode fazer ciéncia, se
nds, como sujeitos, nos vemos nesse processo de busca e mudanga.

Nesse sentido, nds, que antes transformavamos a natureza
porque necessitavamos sobreviver, manter atividades basicas fun-
damentais para a nossa atuagdo no mundo, nos tornamos trans-
formadores do que ja haviamos transformado. Ao longo do tem-
po, fomos formulando um conceito de produgéio e ciéncia pon-
tuado por essa necessidade de transformar o ja transformado. E
como fizemos isso? Produzindo ideias que conduziram os seres
humanos a “necessitar” do “necessario desnecessario’, e é daqui
que queremos partir.

Tendo como base as relagdes de trabalho ao longo da histo-
ria do mundo ocidental, podemos dizer que na antiguidade, as-
sim como no decorrer da Idade Média, as formas de trabalho se
configuravam de forma artesanal. Comumente existiram formas
de organizac¢ao e divisdo do trabalho. Temos exemplo na época

antiga. Nas chamadas

[...] sociedades tribais (comunais) o grupo social organi-
zava-se por sexo e idade para produzir os bens necessarios

a sua sobrevivéncia. As mulheres e criancas cabiam deter-
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minadas tarefas e aos homens, outras. [...] J4, na Grécia
Antiga, por volta de 800 a.C., o comércio, fundado na ex-
portagdo e importagdo agricolas e artesanais, é a base da
atividade econdmica, e ha um nivel técnico de producio
desenvolvido ao lado de uma organizagdo politica na for-
ma de cidade-estado. Nessa sociedade, além da divisdo do
trabalho cidade-campo, ocorre uma divisdo entre produ-
tores de bens e os donos da produgédo; os produtores nao
detém a propriedade da terra, nem os instrumentos de
trabalho, nem o préprio produto de seu trabalho, sdo, em
sua maioria, eles mesmo, propriedade de outros homens.

(ANDERY, 2006, p. 12).

Assim, a concepgao de produgdo também era dada confor-
me interesses dos que estavam em melhor condigdo social, de-
monstrando que a agio do homem sobre o homem vem se cons-
tituindo. Na Idade Média, os principios produtivos e de conduta
no mundo ocidental, estavam diretamente atrelados aos direcio-
namentos divinos cristdos, formulando um modelo de conduta
e de producao que respeitavam os “designios de Deus”. Ja com a
consolidagdo do capitalismo, o surgimento da classe trabalhadora,
e a instituicao do salario como forma de remuneragéo, o trabalho
ganhou novas formas de a¢ao, fragmentando nossas atividades e
mantendo, muitas vezes, o carater de domina¢do de um sujeito
sobre o outro. Trata-se de uma nova forma de organizagao do tra-
balho, tendo como base, a plena propriedade privada dos meios
de producao.

Jonh Locke (1999), como um homem de seu tempo, defen-

deu o principio da propriedade privada. Se eu tenho um pomar
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carregado de magds a minha frente — anunciou o autor em sua
obra - e vou até ele apenas para colhé-las e comé-las, eu me apro-
priei daquilo que a natureza me ofereceu. No entanto, se outro
“laboriosamente” colhe magas o bastante, de modo que nao seja
necessario que alguém va colhé-las, entdo ele ¢ merecedor de usar

aquela terra. Locke elucida muito bem sua tese, quando diz:

Ainda que a agua que corre na fonte pertenca a todo
mundo, quem duvida que no cintaro ela pertence apenas
a quem a tirou seu trabalho tirou das méios da natureza,
onde ela era um bem comum e pertencia igualmente a to-
dos os seus filhos, e a transformou em sua propriedade.
[...] Assim, esta lei da razdo da ao indio o veado que ele
matou; admite-se que a coisa pertence aquele que consa-
grou seu trabalho, mesmo que antes ela fosse direito co-
mum de todos. E entre aqueles que contam como a parte
civilizada da humanidade, que fizeram e multiplicaram leis
positivas para a determinagdo da propriedade, a lei origi-
nal da natureza, que autoriza o inicio da apropriagdo dos
bens comuns, permanece sempre em dmbar cinzento que
se recolhei, tornam-se propriedade daquele que lhes con-
sagraram tantos cuidados através do trabalho que os remo-
veu daquele estado comum em que a natureza os deixou.

(LOCKCE, 1999, p. 43).

Esse trecho da obra de Locke ilustra muito bem o principio da
propriedade e o conceito de trabalho que se constituiu a época. Se o
sujeito possuia a propriedade, por ser um homem “laborioso’, “nada

mais justo” que o outro trabalhasse para ele para poder comer a sua
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maga ou o seu veado. Aqui, justifica-se a propriedade privada que pas-
sa a ser regida pelos principios do capital, que é acumulativo. Nesse
contexto, portanto, fazer ciéncia também deveria servir para a cons-
trugao de areas do saber que de fato fossem necessarias e produtivas.
No mundo académico da drea de humanas, muito reclama-
mos de René Descartes, antes de Locke ja havia nos apresentado
sua teoria do método, descartando a histéria como ciéncia, pois
ela nada mais era, segundo ele, “uma contagdo de historinhas” No
entanto, é impossivel negar que seu principio do método ¢é nor-
teador ainda hoje das praticas académicas. Ninguém produz um
trabalho cientifico sem se basear um uma metodologia qualquer.
No entanto, a questdo é que Descartes formulou o principio da
davida ao que ja esta posto como pronto, apontando também que
sO a experiéncia pode contribuir na constru¢ao do conhecimen-
to. Nesse sentido, o autor define um momento teérico importante

para todos os campos da ciéncia. Ele diz:

[...] e rejeitar como absolutamente falso tudo aquilo em
que pudesse imaginar a menor davida, a fim de ver se
restaria, depois disso, alguma coisa em minha crenga que
fosse inteiramente indubitavel. [...] como ha homens que
se equivocam ao raciocinar, mesmo sobre as mais simples
matérias de geometria, e cometem paralogismos, e por
julgar que eu estava sujeito a errar como qualquer outro,
rejeitei como falsas, todas as razdes que antes havia to-
mado como demonstra¢des. Enfim, considerando que os
mesmos pensamentos que temos quando acordados tam-
bém podem nos ocorrer quando dormimos sem que entdo

haja nenhum que seja verdadeiro, resolvi fingir que todas
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as coisas que algumas vez me haviam entrado no espirito
ndo eram mais verdadeiras que as ilusdes de meus sonhos.
Mas logo notei que, quando quis assim pensar que tudo
era falso, era preciso necessariamente que eu, que pensava,
fosse algumas coisa. E, observando que esta verdade, pen-
so, logo existo, era tao firme [...] julguei que podia admiti-la
sem escrupulo como principio da filosofia que eu buscava.

(DESCARTES, 2013, p. 69-70).

Realizar um trabalho cientifico significava questionar respos-
tas prontas. Diante disso, podemos dizer que a duvida ‘descartiana’
inaugura alguns parametros para a ciéncia moderna, mas também
nos coloca (como produtores de conhecimento na area de huma-
nas), em situagao dificil. N6s, ao contrario do que traz as ciéncias
naturais, ndo conseguimos reproduzir um acontecimento do pas-
sado longinquo, literalmente como ele aconteceu, ainda que eu es-
tivesse hipoteticamente visualizando-o, ainda que “magicamente”
pudesse voltar no tempo. Assim, as ciéncias humanas tém carecido
de espaco e reconhecimento no campo das ciéncias. Para entender,
basta refletir sobre a dificuldade que nos, sujeitos, temos de perce-
bermo-nos como sujeitos politicos, histdricos e sociais, transforma-
dores do mundo. Comumente nossas agdes no mundo nio nos con-
duzem a emancipacao, pois em nome do “necessario desnecessario,
colocamos o planeta em situagdo de risco irreversivel, além de criar
uma falsa sensa¢ao de harmonia e de igualdade que a politica liberal
defende e acaba por aniquilar a condi¢do contraditéria que é o “ser
humano”. Buscamos, ainda, a felicidade - que é efémera.

Nesse sentido, pode-se dizer que a mesma conquista cien-

tifica que nos fornece qualidade de vida, novas e melhores tec-
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nologias, novos avangos na area de cura de doengas, também se
torna responsavel pelas transformagdes nos biomas de toda a ter-
ra, alterando ndo somente a vida no campo mas sobretudo, nas
cidades. Se antes assim o fizemos (e temos continuado a fazé-lo),
¢ em nome da produgdo, da producao “maior’, mais “bela’, mais
“apresentavel’, mais “vendavel” que temos caminhado. O proble-
ma é que esse tipo de intervenc¢ao promove modificagdes em seu
estatuto natural que o encaminha para a extingdo. Lembremo-nos
do reflorestamento com as arvores de Eucalipto, que sabidamente
consome todo liquido da terra. Ao final, se plantarmos somen-
te eucalipto, tentando economizar as madeiras restantes, estamos
contribuindo para o desequilibrio do bioma, alterando nosso solo,
nossa vegetagao e contribuindo para a extingao de inumeras espé-
cies originais. (SALLES, 2014).

Como parte das discussoes, associamos nosso debate a con-
cepgdo de politica. Imagina-se que discutir o problema do bioma
seja um aspecto absolutamente ambiental. Entretanto, se esta li-
gado a ldgica da transformacao para a produgao, trata-se de uma
discussdo politica. Afinal, politica como categoria que se remete
as relagdes de poder, esta em tudo, mesmo quando optamos por
nao discuti-la. (PARANHOS, 1985, p. 2). Desse modo, o senso
comum é também ciéncia. A concep¢do de ciéncia que comumen-
te temos absorvido. De uma ciéncia representada pelas imagens
dos “tubos de ensaio” ou dos estudos com animais. A ciéncia que
produz reflexdes no campo das ciéncias humanas, que constrdi
no¢oes de mundo, de homem e politica que estd referendada pela
grande midia, esta também se traduz em senso comum.

O conceito de ciéncia no senso comum vem travestido da

concepgdo produtivista que é principio da sociedade ocidental
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atual e esta sendo reproduzido cotidianamente, “inspirando” e
sendo “inspirada” por habitos que compartilhamos, tais como “as-
sistir a televisdao’, escutar o radio, usar compulsivamente a Inter-
net, para nao citar a pratica exacerbada das cirurgias plasticas es-
téticas. Nao se trata, porém, de “demonizar” a tecnologia, mas de
refletir sobre seus usos para a manuten¢ao de uma ordem vigente
que necessariamente perpassa pelo conceito de ciéncia que nos
“seduz na contemporaneidade”. Assim, senso comum apresentado
como ciéncia, é pensamento produzido pelas for¢as hegemonicas.

Se voltarmos a histdria da Grécia Antiga e o funcionamen-
to da Urbs, nos daremos conta de que o que se privilegiava era o
“bem comum”. Portanto, virtuoso era aquele que continha seus
excessos, pois o interesse nao era individual, e sim, comum. Ja
na passagem para a Idade Média, a concepgao de virtude estava
ligada ao individuo que temia a Deus e que era caridoso. A partir
dai, outras transformag¢des no mundo foram trazendo outra con-
cepcao de “bem comum” e de sujeito virtuoso na sociedade que
caminhava ao outro modelo. Urgia o Estado Moderno.

Se voltarmos a John Locke, veremos que virtuoso é aquele
que por meio do trabalho consegue se tornar produtivo. Assim,
justifica-se a propriedade privada para aquele que se sobressai em
relagdo a outro, marcando a for¢a da propriedade privada. O ho-
mem capaz do “negdcio” deve ser respeitado e a ele deve ser dada

oportunidade de continuidade de seu trabalho.

Assim, esta lei da razdo dd ao indio o veado que ele matou;
admite-se que a coisa pertence aquele que lhe consagrou
seu trabalho, mesmo que fosse direito comum de todos [...]

A superficie da terra que um homem trabalha, planta, me-

458



CIENCIA, CIENCIAS HUMANAS E DOCENCIA - FORMAGAO E CONTRADIGCAO

lhora, cultiva e da qual pode utilizar os produtos, pode ser

considerada sua propriedade [...] (LOCKE, 1999, p. 43).

Desse modo, o trabalho investido lhe fornece o direito a
propriedade e “o trabalho conferia um direito de propriedade so-
bre os bens comuns, que permaneceram por muito tempo os mais
numerosos, e até hoje mais do que a humanidade utiliza” (LO-
CKE, 1999, p. 47). Hoje, essa nogao de homem virtuoso no campo
da ciéncia, nos remete ao individuo capaz de produzir segundo
as necessidades dadas pelo mercado e pela apropriagdo privada
do conhecimento produzido. Na academia, pode-se dizer que o
professor virtuoso ¢ o que segue a logica do “produtivismo” em
publicacdes referendadas, por exemplo, pelo padrao Quallis, esti-
pulado pelo MEC.

E nesse campo politico que vem se constituindo a concep-
¢do de ciéncia, na qual o homem do “6cio” (reflexdo) da lugar ao
homem do “negécio” (negagdo ao 6cio, ou reflexdo). Ainda nessa
perspectiva, seria incoerente imaginarmo-nos em um mundo em
que ciéncias humanas pudessem de fato ser comparadas - de for-
ma a assemelha-las — as ciéncias naturais, uma vez que trabalha-
mos no campo da observagado, da reflexdo e da transformagao da
ordem vigente. Fora isso, ndo produzimos celulares nem tratores,
tdo pouco elaboramos programas de computadores.

Daqui em diante trataremos as concepgdes de ciéncia, ci-
éncias humanas e senso comum a partir das nogdes apresentadas
pelos alunos de pedagogia. O levantamento de dados foi realizado
entre 2014 e 2016, na Pontificia Universidade Catdlica de Goias
e na Universidade Federal de Goias, junto aos alunos dos cursos

de pedagogia destas institui¢cdes. A escolha desse curso se deve ao
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fato de que a pedagogia, além de ser o curso de formacao de pro-
fessores em que atuamos, tratar-se do curso que articula todas as
areas de conhecimento (Ciéncias Naturais, Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Exatas e a Arte) para a formagdo do professor
para Educagdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.
Isso possibilita, entdo, a discussao das relagdes entre a nogao de ci-
éncia considerando-se as varias areas de conhecimento e permite
focar as compreensoes produzidas sobre os conceitos vinculados,
especificamente, as Ciéncias Humanas.

Nossa tarefa, enquanto formadores de professores no curso
de pedagogia, parece-nos que é proporcionar uma formagao capaz
de articular as diversas dreas de conhecimento que a ciéncia mo-
derna constituiu, sem que isso signifique tratar superficialmente
cada uma delas. Entender a ciéncia de forma completa. Nao vé-la
fragmentada e separadamente. Isso porque, sem essa qualidade for-
mativa, sem uma fundamentacdo tedrica e metodoldgica consisten-
te, o trato pedagdgico do professor em sua atividade nas salas de
aula pode acabar por proporcionar a reafirmagao do senso comum.

Essa investigacdo pretende exercitar tal debate, considerando
a nogao dos estudantes de pedagogia, no comeco e no final de sua
formacao inicial e sua nogao de ciéncia e ciéncias humanas. Para
a realizagdo desta pesquisa, foram aplicados questionarios junto
aos alunos iniciantes, concluintes e alunos com trés semestres dos
cursos, para identificar as no¢des de ciéncias e Ciéncias Humanas
assumidas pelos sujeitos em questdo, antes, durante e ao final da
formacao inicial, ou seja, no seu processo de constituigao. Nesse
contexto, pretendemos discutir as relagdes entre ciéncias, ciéncias
humanas e senso comum, além de problematizar as tarefas e o sig-

nificado do ensino das Ciéncias Humanas ao longo dessa formagao.
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Em um mesmo instrumento de coleta de dados, trabalha-
mos o levantamento de elementos para duas pesquisas em anda-
mento pelas autoras, registradas na abertura deste texto. As dis-
cussOes tratadas se articulam as problematizagdes relativas aos
conceitos de ciéncias e Ciéncias Humanas, tendo sido discutidas
aqui, as duas primeiras questdes apresentadas no instrumento.
Foram aplicados 332 questionarios, sendo 97 na PUC e o restante
na UFG. As mulheres sao a ampla maioria das pessoas entrevista-
das, 94%. A faixa etaria dominante esta entre 17 e 20 anos de ida-
de, com 40% das pessoas, seguidas de 35% de sujeitos entre 21 e
30 anos, ficando os 25% acima dos 31 anos de idade. Isso importa
para avaliarmos se a visao de ciéncia e ciéncias humanas se altera
significativamente entre as geragdes e suas respectivas formagoes.

O que se observou nos dados coletados é que tais nogoes
permanecem muito proximas entre as varias faixas etarias investi-
gadas. Vale registrar que a mais da metade dos sujeitos nao esteve
muito tempo longe de uma institui¢do escolar, pois ndo demora-
ram muito a ingressar em uma universidade, ao concluirem o En-
sino Médio, quando ndo o fizeram imediatamente na sequéncia
desta conclusdo. Entre estes e os mais velhos, que entdo estavam
afastados a mais de uma década de uma experiéncia de formacao
regular, as respostas ndo se alteram substancialmente. Ou seja,
quem saiu do Ensino médio na idade regular e imediatamente
ingressou em uma universidade, apresenta, em geral, as mesmas
ideias sobre esses temas do quem ficou fora de bancos escolares ha
mais de duas décadas. Ha que se pensar, pois, sobre a formacgao
oferecida pela Educa¢ao Basica, ao longo das ultimas décadas e
sua capacidade de contribuir para a constru¢ao das nog¢des e con-

ceitos aqui tratados, considerando tanto a faixa etaria quanto o
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periodo percorrido pelos sujeitos em sua formagao anterior a uni-
versidade. A Educa¢ao Basica estaria ou nao sendo capaz de apre-
sentar e problematizar o papel da escola como espaco de sociali-
zagdo do conhecimento sistematizado pela humanidade ao longo
dos tempos? Da mesma maneira, ndo ha distingao significativa
entre respostas dadas por homens e mulheres, nem entre alunos
da UFG e PUC-GO. Por isso, trataremos o conjunto das observa-
¢Oes e destacaremos as consideragdes distintas quando for o caso.

Ao serem questionados sobre o que seria senso comum, a
resposta mais frequente foi que trata-se do que todos pensam ou
o modo de pensar da maioria das pessoas ou quando as pessoas
tem a mesma opinido sobre algo. Enfim, varias formas de apre-
sentar o mesmo conceito. Também ndo sdo raras as posi¢coes que
se referem ao senso comum como sendo o saber produzido com
base em um comum acordo entre as pessoas. Nao ha nenhuma
referéncia ao contetido do conhecimento ou sua origem, bastando
ser o ponto de vista da maioria. O que nos chega, entdo, é uma
ideia de senso comum sustentada sobre a hegemonia de uma in-
terpretacdo sobre o que nos cerca. A questdo é que se uma nog¢ao
alcanca a maioria das pessoas isso ndo significa tratar-se de senso
comum. Ha nogdes generalizadas na sociedade que estdao vincu-
ladas ao conhecimento cientifico como o significado das vacinas
para a saude, por exemplo, assim como ha percep¢des sem funda-
mento cientifico, também aceitas pela maioria das pessoas, como
o poder relaxante de um cha de camomila. Fosse a ciéncia aces-
sivel a maioria das pessoas, suas visdes seriam majoritariamen-
te sustentadas no conhecimento sistematizado. O que distingue
senso comum e ciéncia ndo é seu alcance. Assim, o que nos pare-

ce comum torna-se sindbnimo de senso comum. Associe-se a essa
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compreensdo, a no¢ao de normalidade e naturalidade atribuida
ao que se considera ser senso comum. Entdo, o que todo mundo
pensa é o normal. E a naturalizacio do senso comum pelo simples
fato de todo mundo ou quase todo mundo participar dessa ideia,
partilhar determinado conhecimento. Se todos pensam que man-
ga com leite faz mal, se isso ¢ uma ideia normal entre as pessoas, ¢
natural que se continue a pensar assim. Nao interessa ou nao tem
importancia se tem base cientifica ou nao.

Algumas respostas chegam a afirmar que o que se estabelece
como senso comum ¢é quase uma intui¢do, tamanha naturalizagdo
atribuida ao conhecimento produzido pelo senso comum. Nas
palavras de uma aluna do terceiro periodo de Pedagogia da UFG,
trata-se de algo que, mesmo sem se falar, ja se sabe o que esta cer-
to e deve ser feito. Ocorre que nenhum conhecimento é natural.
Antes disso, é uma produgdo social, histdrica, portanto coletiva
e produzida ao longo do tempo e mediante as contradi¢des que
movem as sociedades e a propria natureza. Isso nos distingue dos
outros animais, que permanecem no limite das a¢des instintivas.
Naturalizar uma determinada visdo de mundo ou compreensiao
da realidade que nos cerca ¢ negar a humanidade intrinseca do
ato de produzir conhecimento. Isso serve tanto para o conheci-
mento cientifico quanto para o que chamamos de senso comum.
A principal tarefa da ciéncia é exatamente ‘desnaturalizar’ o que
assim nos parece.

Ao mesmo tempo em que a no¢do de senso comum aparece
como sendo o pensamento da maijoria das pessoas, também en-
contramos a ideia de tratar-se de uma manifestagdo da consciéncia
do individuo associada ao que se apreende do coletivo ao qual es-

tamos inseridos. Por exemplo, a consciéncia do sujeito lhe impoe a

463



IMAGENS DA FORMAGCAO DOCENTE: O ESTAGIO E A PRATICA EDUCATIVA

nao agressao ao proximo. Sendo esse um pensamento reconhecido
e aceito por todos, trata-se de um elemento do senso comum entre
os membros de um grupo social assumido por eles e tomado como
atitude do sujeito. Ocorre que para que uma nog¢ao produzida pelo
senso comum se estabeleca como componente da visao de mun-
do de um grupo, constituiu-se uma hegemonia que ndo pode ser
atribuida ao acaso. O que pensa a maioria é produ¢ao ndo necessa-
riamente dessa maioria. As relagcdes de poder que perpassam as re-
lagoes cotidianas se sustentam em uma hegemonia historicamente
constituida e se traduzem, inclusive, em formas de pensar facil-
mente identificadas como senso comum. Explicitam-se relagoes
de poder como dominagdo quando se afirma que senso comum ¢
o modo de se comportar de um ‘cidadao educado, cumpridor de
suas obrigagdes’ como escreveu uma aluna do primeiro periodo de
Pedagogia da PUC/GO, aos 23 anos de idade.

Quem estuda historia ou com a area de Ciéncias Humanas
como um todo, lida permanentemente com a tarefa de desvendar
a origem dos consensos produzidos por grupos dominantes sobre
a maioria da popula¢ao. Por exemplo, a maioria do povo brasileiro
reproduz a compreensdo do processo de independéncia politica do
Brasil ou do que convencionou chamar de descobrimento do Brasil,
produzida por uma interpretacao da historia do Brasil a servigo da
afirmac¢do do Império. Essa visao da historia do Brasil se reprodu-
ziu, ampliou e afirmou ao longo da Republica e encontra-se consoli-
dada como histéria oficial. E o que todo mundo pensa, ou a maioria.
Trata-se, porém, de uma versao produzida sob um projeto politico
hegemonico, disseminado até ser reconhecido como consenso.

Associa-se a essa no¢ao de naturalizacao do conhecimento

produzido pelo senso comum a convicgao de que trata-se verda-
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des que nao foram comprovadas, que independem de comprova-
¢do para serem reconhecidas como tal. Segundo essa compreen-
sa0, tantas vezes uma ideia se repete entre as pessoas que passa ser
aceita sem nenhum requisito de verificagdo. A prova esta associa-
da a nogao de ciéncia, em quase todas as respostas, sendo reconhe-
cida como seu critério de verdade mediante verificagdo. Também
temos afirmagdes que identificam a ciéncia a objetividade e o sen-
so comum a subjetividade, as coisas atinentes aos sentimentos, as
emocdes e vontades dos individuos. A contraposi¢ao entre ciéncia
e senso comum se dd, principalmente, pela no¢ao de comprova-
¢ao e isencao de subjetividade, posto que ambas sdo consideradas
verdades, cada um a seu modo. Trata-se da sobrevivéncia da nogao
positivista de ciéncia assumida como o préprio conceito de cién-
cia em todas as areas de conhecimento, na modernidade. Como
veremos mais adiante, essa compreensio é a base que sustenta o
conceito de ciéncias humanas, também associada a necessidade de
prova para o seu reconhecimento. Nesse sentido, o senso comum
também seria capaz de distinguir verdades e falsidades, sob seus
referenciais. Temos falas elucidativas e exemplificadoras dessa
concep¢ao, como a de uma aluna do oitavo periodo de pedagogia
da UFG, ou seja, concluinte do curso, que assim descreve o que
seria 0 senso comum: é o ensinamento do que é certo ou errado
a partir do pensamento popular. Ou como nos afirma uma aluna
do primeiro periodo da PUC/GO, ‘¢ a forga de convencimento do
que pensa a maijoria. Enfim, o fato de uma ideia estar nas cabecas
da maioria das pessoas se transforma em critério de verdade. Tam-
bém temos afirmacdes que identificam o senso comum como uma
opinido propria de um grupo mas majoritariamente, permanece a

convicgao de tratar-se de uma verdade constituida pela maioria.
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Outra caracteristica do senso comum, segundo as alunas e
alunos entrevistados, ¢ sua origem na tradi¢ao, transmitida oral-
mente entre as geragdes, constituindo a identidade de um grupo
através de um conjunto de conhecimentos tidos como informais.
A tradigdo ¢ a garantia de veracidade que dispensa a prova. Um
dos entrevistados afirma que senso comum ¢ tdo constitutivo das
pessoas que mesmo que ninguém diga o que deve ser feito, vocé
ja sabe que é o certo a fazer. Em suma, a tradigdo é tida também
como critério da verdade para identificagdo e disseminagao do
senso comum.

O senso comum seria produzido e transmitido através da
vivéncia, da experiéncia e da observa¢ao. Sao conhecimentos que
reproduzimos ao ouvir dos pais, sdo ditos populares, superstigdes.
Alguns atribuem a origem do senso comum a nog¢ao de ancestra-
lidade. Percebe-se a confusao estabelecida entre os pesquisados,
quanto a nogdo de cultura como objeto da ciéncia e a nogdo de
senso comum. Visdes de mundo e suas representacdes qualifi-
cadas pelo senso comum como sendo supersti¢oes e crendices,
sao objeto da antropologia (que, inclusive, considera esses termos
como carregados de juizo de valor) e nos ajudam a compreender
a subjetividade e representagoes das relagdes humanas. Neste tex-
to, optamos por nao contrapor a discussao conceitual dos termos
apresentados pelos alunos que responderam aos questionarios ao
sentido por eles registrados para esses termos. Por exemplo, nao
discutiremos a nogao de tradi¢ao apresentada pela sociologia, ou
de consciéncia entre outros, porque aqui nos interessa problema-
tizar a visao por eles apresentada e ndo checar sua base cientifica,
pois é exatamente a auséncia desta base que parece nos configurar

tais repostas.
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As palavras de carater religioso aparecem com frequéncia
para se referir a aceitagdo das verdades trazidas pelo senso co-
mum (nos acreditamos, as crengas do povo, as pessoas tem fé de
que...),sao assumidas como valores identificadores de um grupo.
As chamadas crencas associam-se, assim, a nogao de tradi¢ao. Im-
pressiona a naturalizagao da visao religiosa de mundo presente nas
respostas. Isso ndo chega a ser impeditivo do trato da ciéncia, do
reconhecimento da ciéncia como conhecimento: essas formas de
conhecimento convivem no universo de referéncias dos sujeitos,
sem conflitos. Das salas de aula, em dias corriqueiros de trabalho
com nossas disciplinas, podemos colher dezenas de exemplos de
como os alunos de qualquer semestre do curso nao se dispdoem
colocar em questao os limites de uma visao religiosa de mundo
diante do avan¢o dos estudos sustentados sobre a ciéncia, apre-
sentados pelo curso. Assim, vamos as salas de aula, cumprimos
as tarefas académicas, assumimos nosso espago no mundo de tra-
balho e permanecemos considerando distintos o que aprendemos
na universidade e o que trazemos do senso comum para nossa
compreensdo do mundo. Obviamente, ndo podemos generalizar
e considerar que, enfim, a formagdo nada altera nesse universo,
mas é preciso aprofundar nossa investigacao sobre a repercussio
da formacao das pessoas em sua visio de mundo.

Agregada a essa nogao que coloca a tradigdo como sustenta-
culo do senso comum, temos nos questionarios que a ciéncia per-
tence a poucos e que o senso comum se caracteriza pelo carater
popular. A ciéncia pertenceria a uma elite e 8 maioria da populagao
cabe 0 senso comum e vice- versa: o que é popular nao ¢é cientifico.

Chamou-nos muita atengdo a afirmacao de que o senso co-

mum associa-se a pratica, as necessidades objetivas e imediatas
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das pessoas, enquanto a no¢do de ciéncia é um tipo de conhe-
cimento tedrico que a ele se contrapde. A maioria das repostas
explica o senso comum pela contraposi¢do ao que seria a ciéncia e
seus mecanismos de produ¢ao do conhecimento. Nao raramente
a conceituac¢do de senso comum ¢é dada como sendo conhecimen-
to empirico, um conhecimento que existe para resolver as coisas
do cotidiano. A ciéncia, diferentemente, existe para produzir te-
orias e, portanto, exige, além de comprovar, elaborar, pesquisar,
raciocinar, pensar antes de se colocar diante das pessoas. Além
disso, segundo os estudantes pesquisados, nem sempre o que a
ciéncia produz serve para maioria das pessoas. Aqui nos parece
repercutir a nogao de que a ciéncia produz teoria, sendo entao,
proprietaria do ato de pensar. Essa nog¢do esta amplamente repre-
sentada nas respostas e nos parece que repercute sobre a ideia, tao
recorrente entre alunos de Pedagogia e muitos de nds, docentes,
de que o curso é tedrico demais e precisamos ser mais praticos. Sa-
bemos do amplo e presente debate sobre a dicotomia entre teoria
e pratica, sobre a necessidade da constituicao da praxis pedago-
gica como concepgao de ciéncia que nao dicotomiza nem hierar-
quiza esses elementos no processo de produ¢ao do conhecimento.
O que cabe registrar é que a nogao de senso comum, na visao de
nossos alunos e alunas, confrontado e distinto do conhecimento
cientifico, acaba reforcando essa dicotomia.

Algumas respostas reconhecem que a nogdo de senso co-
mum apresenta uma visao incompleta do mundo, mas néo se re-
ferem ao termo ‘conhecimento parcial, como aparece nos livros
que discutem as formas existentes do conhecimento. Nos ques-
tionarios do oitavo periodo da Pedagogia da UFG foi registrada

uma conceitua¢do que s6 essa turma proporcionou através de
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uma aluna de 34 anos do curso noturno, e cabe aqui registrar:
‘senso comum € o que se aprende antes de chegar a universidade.
Em outra afirmagao, temos que senso comum ¢é primeira visdo de
mundo a que temos acesso. Ou seja, a ciéncia é propriedade da
universidade e apenas nela, podemos acessar esse conhecimento.
Ha que se reconhecer que essa afirma¢ao nos traz a boa noticia de
que a universidade estd, minimamente, sendo reconhecida como
espaco de desnaturalizacdo do conhecimento e da visdo de mun-
do pregressa e povoada pelo senso comum. Ocorre que a visdo
de mundo proporcionada pela ciéncia percorre ou deveria per-
correr todo o processo de formagdo, a partir de seu inicio. Mais
amplamente, ha que se considerar ser a ciéncia patrimonio his-
toricamente constituido como produgéao coletiva da humanidade
que deve acesso a ela, seus beneficios, desmitificacdes, aplicagoes
e explicagoes, estando ou nao as pessoas vinculadas a educagao
formal. Nao deveriamos precisar estar em uma universidade para
acessar o conhecimento cientifico.

Tentando uma compreensao articulada deste conjunto de
elementos, ha que reconhecer que, mesmo considerando todos
nossos esforcos formativos e significativos avancgos, é preciso pro-
blematizar a prevaléncia das visdes de mundo sustentadas pelo
senso comum entre nossos alunos sejam eles iniciantes, medianos
ou concluintes. Se retomarmos nossos primeiros passos na apre-
sentacao da universidade as pessoas, veremos que nao raramente
nos valemos de esquemas mecanicos para demonstrar as distin-
¢Oes entre os varios tipos de conhecimento produzidos pela huma-
nidade ao longo de seu percurso. Reconhecemos como pertinente
a explicitagdo destas diferencas estruturais, mas, em ampla uma

autocritica, é preciso reconsiderar a maneira esquematica como
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cumprimos essa tarefa. Em geral, sdo colunas de caracteristicas
que se contrapde para identificar esses elementos. Ocorre que,
o senso comum deve ser reconhecido sim como uma expressao
interpretativa e explicativa produzida pela humanidade sobre si
mesma e sobre o mundo, mas deve ser tratada, pela ciéncia, como
objeto de investigacao, assim como o pensamento religioso. Nao
se trata de hierarquizar os tipos de conhecimento produzidos por
todos nos através dos tempos. Ao contrario disso, assim como as
explicagdes que a ciéncia produz sobre tudo que nos cerca estao
permanentemente sob problematizagdo, investigacao e superagao,
o senso comum ¢é também objeto desse procedimento. As rela-
¢Oes sociais, culturais e politicas que produzem o que tem sido
reconhecido como verdade sob esse tipo de visdo de mundo, deve
se constituir para a ciéncia e seus agentes, fonte e objeto. Mas, ao
contrario disso, fomos tomados por uma certa ‘glamouriza¢ao’ das
afirmacdes originadas do senso comum como uma expressao de
nossa tentativa de aproximagao e reconhecimento da cultura po-
pular. Importa e muito esse reconhecimento, mas nao a idolatria.
Ha conhecimento real em uma pessoa conhecida como ‘raizeira,
que identifica plantas curativas para males que nos afligem, sem
nenhum saber cientifico. Vocé toma aquele preparado e sara mes-
mo. Mas, capacidade cientifica de isolar o principio ativo de deter-
minadas folhas e investigar sua interveng¢ao no corpo humano, ou,
pelo menos, compartilhar seus resultados é direito que deve ser
acessivel a quem nos proporcionou acesso a esses saberes. Da mes-
ma maneira, é preciso identificar a origem histdrica e politica de
expressoes assimiladas pela maioria da popula¢do como verdades
quase amedrontadoras, a exemplo da conhecida ‘manga com leite

faz mal’ para libertar todos nés desta invencao colonial. Se nao
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formos capazes deste repensar de nossa tarefa formativa, podemos
acabar reproduzindo versodes tao danosas do sentido e significado
de expressdes corriqueiras como ‘a voz do povo ¢é a voz de Deus.
A segunda questdo do instrumento apresentado aos alunos
de Pedagogia pretende nos aproximar das tematicas e abordagens
especificas das Ciéncias Humanas, diretamente, perguntando ‘O
que sdo as Ciéncias Humanas?’ Para esse momento da investiga-
¢do, utilizamos dois questionarios com a mesma questdo, sendo
que um deles apresentada, anteriormente, a questao relativa a sen-
so comum, tratada acima. Em linhas gerais, ndo notamos diferen-
¢a expressivas entre as respostas e o que obtivemos entre os dois
grupos, como também nao foram distintas as respostas produzidas
pelos alunos iniciantes e concluintes do curso, ou entre alunos da
UFG e da PUC/GO. Interessante observar que a grande maioria
das pessoas considerou que a pergunta pretendia registrar qual se-
ria o objeto das Ciéncias Humanas e responderam nesta diregao.
Uma questao que arguisse diretamente ‘qual é o objeto das Ciéncias
Humanas’ talvez ndo obtivesse respostas tao elucidativas posto que
para tal seria necessario que o sujeito estivesse de posse do conceito
moderno de ciéncia. Vale registrar que apenas uma pessoa, aluna
do oitavo periodo de Pedagogia da UFG se referiu a essa area como
tendo, além de objeto préprio, um método proprio de investigagao.
A resposta mais frequente que recebemos apresenta as
Ciéncias Humanas como vinculada ao homem, a humanidade ou
seres humanos sem estabelecer distingdo quanto ao recorte das
Humanas no trato a esse tdo amplo objeto. Ha expressdes que
explicitam essa nao distin¢ao afirmando que a area trata da ‘for-
magcao generalizada da humanidade’ Outras identificam o objeto

das Ciéncias Humanas por exclusio: ‘o que ndo contem exatas ou
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bioldgicas’ ou misturam as areas de conhecimento, ndo por uma
visdo interdisciplinar e sim por uma confusdo conceitual, afir-
mando que ‘estuda os seres humanos em geral, sua anatomia e
modo de vida, ou ‘estuda os avangos da medicina para curar o
homem’ ou ainda, ‘estuda o lado humano da humanidade e nao
o exato. Chega-se a submeter a area de Humanas a uma quase
costela de Addo das exatas, afirmando que ‘apesar de nio serem
exatas, podem ser cientificas também. Esse tipo de abordagem
coincide com outra investigacao realizada na Faculdade de Edu-
cagao, entre 2002 e 2003, quando foram entrevistados professores
em exercicio docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental ,
na rede Municipal de Educac¢ao de Goiania. Ou seja, o perfil mais
frequente das visdes apresentadas sobre a area de Humanas e seu
objeto permanece o mesmo, ao longo deste periodo, explicitando
a ainda vigorosa desqualificagdo ou ignorancia sobre seu objeto.
Também encontramos uma atitude limitada a uma fun¢ao
operacional desta area de conhecimento, mantendo-se o objeto
como sendo a humanidade: ‘estuda a parte humana e suas fun-
¢Oes ou ainda, ‘estuda o papel a ser exercido pelo homem na
sociedade’ Também temos, com frequéncia, uma interpretacao
também operacional do significado desta area de conhecimento,
no que se refere a formagédo e atuagdo profissional almejada pe-
los alunos, a docéncia. Por exemplo, afirmagdes de que trata-se
da ‘formacgdo generalista para atuar na area de humanidades’ ou *
disciplina para dar aulas no Ensino Fundamental’ ou ainda, ‘sao
as matérias que estudam o homem’ Associa-se a essa percepgao,
a descri¢do sumaria das ciéncias que compoe a area como sendo
a histdria, a geografia e a sociologia, sendo que, algumas vezes a

tilosofia aparece como uma ciéncia da area de Humanas, em uma
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clara expressdo da nogdo de que pensar o mundo, em qualquer
aspecto, é uma atribuicdo desta area. Sabemos que a filosofia nao
¢ uma ciéncia e que filosofar ndo é uma atribuigao especifica das
Ciéncias Humanas e sim uma prerrogativa de todas as ciéncias.
Vale lembrar que essa confusdo conceitual nao é patrimoénio ex-
clusivo dos alunos, posto que a proposta oficial de Base Nacional
Comum Curricular, apresentada pelo Ministério da Educa¢dao em
2014, considera e oficializa a filosofia como parte da area de Hu-
manas. A psicologia, a antropologia, a ciéncia politica e a econo-
mia ndo sdo citadas, demonstrando a relagdo imediata e funcional
com a disciplinarizagdo’ das ciéncias, limitadas a sua existéncia
nos curriculos. A administracdo e as Ciéncias Contabeis também
sao mencionadas como ciéncias da area de Humanas.

Junto a associagdo da filosofia como parte das Ciéncias Hu-
manas, temos respostas insistentes atribuindo a essa area a capa-
cidade de ‘estudar o pensamento humano, a mente humana’ ou
estudar ‘o modo de pensar do homem’ ou, ‘estuda nao sé o corpo,
como também o pensamento, ou ainda, ‘estuda 0 homem como
ser pensante. O que temos aqui é a prevaléncia da renitente dis-
tingdo original do homem diante dos outros animais como sendo
a capacidade de pensar, como dado nato, como inerente ao ser hu-
mano. Se as Ciéncias Humanas estudam o ser humano, trata-se,
enfim, de estudar seus modos de pensar. O ato de pensar do hu-
mano foi e ainda é uma constru¢do, uma solu¢do para necessida-
des objetivas, uma distingdo promovida pela necessidade material
de transformar a natureza de maneira planejada, para garantir sua
sobrevivéncia. A isso chamamos trabalho e consideramos essa,
sim, a distingdo original entre os homens e os outros animais. Nao

raramente ainda encontramos os livros didaticos de Ciéncias Na-
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turais do Ensino Fundamental, exatamente essa conceitua¢ao do
homem como o tnico capaz de pensar.

Outra resposta frequente entre os alunos questionados con-
sidera que as ciéncias Humanas estudam o comportamento hu-
mano. A palavra chave desta concep¢ao é comportamento. Nao
porque centraliza as Ciéncias Humanas na psicologia, e sim por-
que remete a uma concep¢ao mecanicista desta ciéncia, com reba-
timento sobre toda a area de Humanas. Essa interpretacao aparece
vinculada principalmente ao individuo, mas também, em menor
intensidade, aos coletivos sociais. A essa ideia esta associada a no-
¢ao de desenvolvimento, evolu¢ao e progresso: ‘estuda o compor-
tamento humano e sua evolug¢ao. O conceito de desenvolvimento
apresentado ¢é de que trata-se do ‘conjunto das realizagées huma-
nas. Podemos associar a esse conjunto, respostas sob influéncia
durkheimeana como as que vinculam as Ciéncias Humanas ao es-
tudo dos organismos sociais.

Enfim, temos conceituagdes que mais se aproximam ao en-
foque por nos proporcionado durante a realizagdo das disciplinas
de Fundamento e Metodologia do Ensino das Ciéncias Humanas
I e I1. Sao reflexdes que consideram as Ciéncias Humanas como
sendo a area que ‘estuda o ser humano como ser social, que nos
pareceu a resposta mais consistente para tratar o objeto das Cién-
cias Humanas, ou ‘estuda o mundo socialmente, historicamente,
culturalmente’. Encontramos afirmag¢des que caminham nessa di-
recao, mas ainda nao revelam clareza conceitual suficiente: ‘estuda
as relagdes humanas, ‘estuda a vida do individuo em sociedade,
‘area em que o objeto é o homem em sociedade’ ou ainda, ‘estuda
o ser humano, suas interferéncias e mudangas no meio historico

e social. Uma resposta bastante interessante afirma que as Cién-
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cias Humanas estudam‘as relagées do ser humano como sujeito
e objeto de estudo. Consideramos que, uma reposta plena para a
questdo deve conter as nogdes de sujeito e sujeito social, além de
considerar esse conjunto de objetos como configuradores de uma
area de conhecimento. Consideramos, também, que estas respos-
tas sdo ainda minoritarias, inclusive se temos como fonte os alu-
nos do meio do curso ou concluintes.

As pesquisas que sustentam esse texto estdo em fase de ana-
lise de dados e o que temos até aqui nos aponta que, embora este-
jamos em um caminho que consideramos pertinente e necessario
para a formagdo de professores, a luta para constituicdo da area de
Ciéncias Humanas como eixo articulador da visdo de mundo de
nossos alunos, ainda é bastante desigual, diante da reprodugao de
nogdes sustentadas seja pelo senso comum, seja por uma concep-

¢d0 mecanicista desta area de conhecimento.
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Brasil, CNPq: a) Estudo da Formagéo e atuagdo docente via estagio nas licen-
ciaturas (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/231256760087767); b) Formacio,
profissionaliza¢do docente e trabalho educativo (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogru-
P0/95213865724481693); ¢) Membro do Nucleo de Formagédo de Professores
da Faculdade de Educagdo - NUFOP/UFG. Membro da Rede de pesquisadores
sobre professores(as) do Centro-Oeste - REDECENTRO. E-mail: dalvaeterna@
gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2328482856293466

DANIELA DA COSTA BRITTO PEREIRA LIMA

Doutora em Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento pela Universida-
de Federal do Rio de Janeiro - UFR] (2013). Mestre em Educacéio pela Universi-
dade Federal de Goias - UFG (2005). Graduada em Pedagogia pela Universida-
de Federal de Goids - UFG (1996). Professora do Curso de Pedagogia da Facul-
dade de Educagio - FE, da Universidade Federal de Goids - UFG. Professora-
-orientadora do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo - PPGE/UFG. Co-
ordenadora da Pesquisa Institucionalizagdo da Educagdo Superior a Distancia
nas Universidades Federais da Regido Centro-Oeste: Processos, Organizacao e
Praticas (UFG/CNPq). Membro dos Grupos de Pesquisa cadastrados no Dire-
torio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq: a) Estado, Politica e Histéria da
Educagdo (UFG/http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6714149307802035);
b) Formagao de Professores e Saberes Pedagégicos (UEG/ http://dgp.cnpq.br/
dgp/espelhogrupo/6263652004083221); ¢) Membro do Nucleo de Formagao de
Professores da Faculdade de Educa¢do - NUFOP/UFG. E-mail: daniela_lima@
ufg.br. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2278807353455371

DELMA ROSA DOS SANTOS BEZERRA

Doutorado em Ciéncias: Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo - USP
(2017). Mestrado em Ciéncias: Psicologia (2011). Graduada em Pedagogia pela
Universidade de Sio Paulo /Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribei-
rdo Preto (2005). Educadora da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto da Universidade de Sdo Paulo. Supervisora de estagio do curso
de Pedagogia da Universidade de Sao Paulo. Tem experiéncia na drea da Educa-
¢d0, Ensino Fundamental de nove anos, Estagios de Didatica; Cultura escolar e
Formacdo de Professores. E-mail: delmarsb@ftclrp.usp.br. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/4064425304338554.
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ELZIMAR PEREIRA NASCIMENTO FERRAZ

Doutora em Educagio pela Universidade Federal de Goias - UFG (2011). Mes-
tre em Educacéo pela Universidade Catolica de Brasilia-UCB (2000). Graduada
em Pedagogia pela Fundagdo Universidade de Rio Verde - FESURV (1992).
Professora do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo - FE, da Universi-
dade Federal de Goids - UFG. Pesquisadora-colaboradora do projeto de Pesqui-
sa P10720-2016 - Recortes da relagdo entre formacio e atuacido docente no es-
tagio de Pedagogia. Membro dos Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretério
dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq: a) Grupo de Pesquisa em Rede Inter-
nacional Investigando Escolas Criativas e Inovadoras. b) Estudo da Formagéao
e atuagao docente via estagio nas licenciaturas-UFG c¢) Membro do Ncleo de
Formacdo de Professores da Faculdade de Educagdo - NUFOP/UFG. E-mail:
elzimarufg@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9642671064133770

EVANDRO GHEDIN

Doutorado em Filosofia da Educa¢io pela Universidade de Sao Paulo - USP
(2004). Mestre em Educagio pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM
(2000). Graduado em Filosofia pela Universidade Catolica de Brasilia - UCDB
(1995). Professor do Curso de Ciéncias (Licenciatura em Ciéncias): Fisica, Ma-
tematica, Quimica e Biologia do Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia —
ICET, da Universidade Federal do Amazonas - UFAM. Professor-orientador
do Programa de P6s-Graduagao em Educacdo da UFAM - PPGE_UFAM. Pro-
fessor Orientador do Programa de Pés-Graduagdo em Educa¢ido em Ciéncias e
Matematica da REAMEC - PPGECEM/REAMEC. Coordenador da Pesquisa
“Neurodidatica: os fundamentos neurobioldgicos, cognitivos e socioculturais
da Didatica das Ciéncias e seus processos cognitivos no contexto da educagio
em ciéncias na Amazodnia” (sem financiamento). Lider do Grupo de Pesquisa
Laboratério de Neurodidética e Formagdo de Professores cadastrado no Di-
retorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq: a) http://dgp.cnpq.br/dgp/
faces/home.jsf?faces-redirect=true (sigla do grupo de pesquisa); b) Membro da
Rede Amazonica de Educa¢ao em Ciéncias e Matematica - REAMEC. Membro
da Associagdo Brasileira de Pds-Gradua¢ao em Educagdo em Ciéncias e Ma-
temdtica — ABRAPEC. E-mail: evandroghedin@gmail.com/eghedin@bol.com.
br. Lattes: http://lattes.cnpq.br/5879015398476679
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JAQUELINE ARAUJO CIVARDI

Doutora em Didatica das Ciéncias Experimentais e da Matematica pela Uni-
versidade de Barcelona - UB (2004). Mestra em Educagio pela Universidade de
Minas Gerais - UFMG (1999). Graduada em Licenciatura em Matematica pela
Universidade Federal de Goids (1995). Professora do Curso de Licenciatura em
Matematica, da Universidade Federal de Goids - UFG. Professora-orientadora
do Programa de Pés-Graduagao em Ensino na Educac¢éo Basica - PPGEEB/CE-
PAE/UFG. Coordenadora da Pesquisa Educagdo Matematica Inclusiva: investi-
gacdes sobre tecnologia assistiva e suas relagdes no processo de ensino-apren-
dizagem matematica e na formagao docente (IME/UFQG). Lider do Grupo de
Pesquisa cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq: Nu-
cleo de Investigacdo em Educagdo Matematica e Tecnologia Assistiva (Niemat/
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf). ~ E-mail:
jaqueline.civardi@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2625858563605104

JOAO HENRIQUE SUANNO

Pos-Doutorado em Educacao — 2014 - Universidade de Barcelona/ES. Doutor
em Educagdo — 2013 — Universidade Catolica de Brasilia/DF. Mestre em Edu-
cacdo — 2006 - Universidad de la Habana/PUC-GO. Psicopedagogo — 1994
- UCG/GO. Psicologo — 1991 - UCG/GO. Professor do quadro permanente
do PPGSS Interdisciplinar em Educag@o, Linguagem e Tecnologias — IELT,
da Universidade Estadual de Goias. Professor titular efetivo e dedicagdo ex-
clusiva da Universidade Estadual de Goids — UEG. Lider do Grupo de Pes-
quisa em Rede Internacional Investigando Escolas Criativas e Inovadoras,
cadastrado no Diretério de Grupo de Pesquisa no Brasil (DGP/CNPq), com
o espelho: dgp. cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3099529237639999. Membro dos
grupos de pesquisa cadastrados no Diretério do Grupo de Pesquisa (DGP/
CNPq): a) ECOTRANSD — Ecologia dos Saberes, Transdisciplinaridade e
Educagao (dgp.cnpq.br/ dgp/espelhogrupo/9055300485853638); b) ARGUS —
Estudos de Cultura, Linguagem e Comportamento (dgp.cnpq.br/dgp/espelho-
grupo/4115328113763452); ¢) Rede Internacional de Escolas Criativas: cons-
truindo a escola do século XXI - RIEC (Coord. UB/Espanha e Unibave/Brasil;
d) Asociacion de Escuelas Creativas — ADEC (Barcelona/Espanha). E-mail:
suanno@uol.com.br. Lattes: http://lattes.cnpq. br/0083918417985786
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KENIA ABBADIA MELO

Doutorando em Educagio pela Universidade Federal de Goids — UFG. Mes-
tre em Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica de Goids - PUC Goids
(2006). Especialista em Lingua Portuguesa pela Universidade Salgado de Oli-
veira (2001). Graduada em Pedagogia pelo Centro de Ensino Superior de Ca-
taldo CESUC. Professora da Universidade Estadual de Goids. E-mail: kenia.
abbadia@hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/0199506263187500

KATIA AUGUSTA CURADO PINHEIRO CORDEIRO DA SILVA

Possui graduagao em Pedagogia, Mestrado em Educagdo Brasileira pela Uni-
versidade Federal de Goias (2001) e Doutorado em Educacdo pela Universi-
dade Federal de Goias (2008). E professora adjunto - DE da Universidade de
Brasilia - UnB no Departamento de Administracdo e Planejamento - PAD da
Faculdade de Educagio e no Programa de Pés-graduagao em Educagéo. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9567141312757077

LINDALVA PESSONI SANTOS

Mestre em Educagao pela Universidade Federal de Goias - UFG (2011). Espe-
cialista em Formacdo sdcio- econdmica do Brasil pela Universidade Salgado
de Oliveira - Universo (2002). Especialista em Planejamento Educacional pela
Universo (1993). Especialista em Matemadtica e Linguagem para as séries ini-
ciais do Ensino Fundamental pela UFG (1997). Graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal de Goids — UFG (1989). Professora efetiva da Universi-
dade Estadual de Goids e da Secretaria de Educagéo, Esporte e Lazer do Estado
de Goias - SEDUCE. E-mail: lindalpessoni@yahoo.com.br. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/8331676592474890

LUCIANA FREIRE ERNESTO COELHO PEREIRA SOUSA

Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Goias — UFG (2001). Gra-
duada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias - PUC -
GO (1993). Professora do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo - FE,
da Universidade Federal de Goias - UFG. Membro do Ntcleo de Formagao de
Professores da Faculdade de Educagdo - NUFOP/UFG. E-mail: luciana.csufg@
gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2448289218038917
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LUCINEIDE MARIA DE LIMA PESSONI

Doutora em Educagio pela Pontificia Universidade Catdlica de Goids - PUC
Goias (2017). Possui Mestrado em Educagéo pela Pontificia Universidade Ca-
tolica de Goids (2008), com a orientagdo do prof. Dr. José Carlos Libaneo. Es-
pecializacdo em Planejamento Educacional pela Universidade Salgado de Oli-
veira (1996). Graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias (1989). Professora efetiva da Secretaria de Es-
tado da Educacio Cultura e Esporte do Estado de Goids, atuando na Educagio
basica desde 1989, como professora, coordenadora e Diretora de Escola por
6 anos. Professora na Universidade Estadual de Goids por 12 anos onde exer-
ceu também as fungdes de coordenadora adjunta de Estagio Supervisionado
e Coordenadora de Extensdo e Pesquisa. Atualmente é coordenadora de Polo
da Universidade Aberta do Brasil (UAB) na cidade de Inhumas-Go. Coorde-
nadora do Instituto Superior da Educagdo da Faculdade de Inhumas - FacMais
e professora titular nos cursos de Pedagogia e Educagdo Fisica. E-mail: lupes-
soni@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9393586491556184

MARCOS JERONIMO DIAS JUNIOR

Doutorando em Educagédo pela Universidade Federal de Goids - UFG (2016).
Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Goias - UFG (2015). Gra-
duado em Educagio Fisica pela Universidade Federal de Goias - UFG (2009).
Professor de Educagio Fisica da Secretaria Estadual de Educagéo, Cultura e Es-
portes do estado de Goids — SEE GOIAS. Lider do Nucleo de Estudos Marxista
sobre Sociedade, Subjetividade e Educagdo da UFG (http://dgp.cnpq.br/dgp/
espelhogrupo/0076459989116494). Membro da Pesquisa “Aprender para ensi-
nar: didatica desenvolvimental e ensino dos contetidos escolares” (UFG/CNPq).
Membro do Grupo de Pesquisa Trabalho Docente e Educagdo Escolar (TRA-
BEDUC/http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3070912585870964);  E-mail:
mjrgoias2012@hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2156751915237334

MARIA EMILIA DE CASTRO RODRIGUES

Doutora e Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Goids - UFG
(2008; 2000). Graduada em Pedagogia pela Universidade Faculdade de Educa-
¢do da UFG (1986). Professora do Curso de Pedagogia da Faculdade de Edu-

cagdo - FE/UFG. Professora-orientadora do Programa de Pés-Graduagao em
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Educagdo da UFG - PPGE/UFG. Coordenadora da Pesquisa do Observatério
da Educagdo - Desafios da Educagdo de Jovens Adultos integrada a Educagio
Profissional: identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do traba-
lho e ambientes/midias virtuais (Capes) e da pesquisa Educagdo de Jovens e
Adultos na Secretaria Municipal de Educa¢do de Goidnia: histéria e memo-
ria. Membro da Pesquisa Centro Memoria Viva Documentagdo e Referéncia
em Educacido de Jovens e Adultos, Educagao Popular e Movimentos Sociais do
Centro-Oeste (Fapeg). Membro do Grupo de Pesquisa cadastrado no Diretdrio
dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq: a) Estado, Politica e Historia da Edu-
cagdo (Link do acesso do espelho do cadastro no diretério CNPq: http://dgp.
cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6714149307802035; b) Membro do Nucleo de For-
magdo de Professores da Faculdade de Educa¢do - NUFOP/UFG. E-mail: me.
castrorodrigues@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2648444233565239.

MARILZA VANESSA ROSA SUANNO

Doutora em Educagdo pela Universidade Catdlica de Brasilia - UCB
(2015). Doutorado sanduiche realizado na Universidade de Barcelona - UH
(2011/2012). Mestre em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica de
Goias - PUC Goids (2006). Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal
de Goids - UFG (1994). Professora efetiva da Faculdade de Educagdo da Uni-
versidade Federal de Goids - UFG. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica e Questdes Contemporaneas — DIDAKTIKE (dgp.cnpq.br/dgp/espe-
lhogrupo/7805627761585698). Membro dos Grupos de Pesquisa cadastrados
no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, CNPq: a) Ecologia dos Sa-
beres e Transdisciplinaridade - Ecotransd/UCB (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogru-
p0/9055300485853638); b) Rede Internacional Investigando Escolas Criati-
vas e Inovadoras - UFT(dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3099529237639999);
¢) Rede Internacional de Escolas Criativas: construindo a escola do século
XXI - RIEC (Coord. UB/Espanha e Unibave/Brasil), d) Nutcleo de Formagao
de Professores da Faculdade de Educagdo — UFG; e) Pesquisas e Praticas de
Aprendizagem Integradora e Inovadora — PAII/UFAL (dgp.cnpq.br/dgp/espe-
lhogrupo/8345567266334868); f) Asociacion de Escuelas Creativas — ADEC
(Barcelona/Espanha). E-mail: marilzasuanno@uol.com.br. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/7736117519324293
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MARLENE BARBOSA DE FREITAS REIS

Pés doutora em Gestdo da Informagdo e Conhecimento pela Universidade do
Porto, Portugal (2015). Doutora em Politicas Publicas, Estratégias e Desen-
volvimento pela UFR] (2013). Mestra em Ciéncias da Educagdo Superior pela
Universidad de La Habana - Cuba (2003). Graduada em Pedagogia pela Uni-
versidade Federal de Goids (1989). Professora titular da Universidade Estadu-
al de Goias e do Programa de P6s Graduagio Interdisciplinar em Educagéo,
Linguagem e Tecnologias - PPG-IELT. Professora e Coordenadora do Curso
de Pedagogia na UEG, Campus Inhumas. E-mail: marlenebfreis@hotmail.com.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9396555981788500

MIRIAM BIANCA AMARAL RIBEIRO

Doutorada em Histdria pela Universidade Federal de Goias - UFG (2011). Mes-
tra em Historia pela Universidade Federal de Goids - UFG (1998). Graduada
em Historia pela Universidade Federal de Goids - UFG (1986). Professora do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo - FE, da Universidade Federal
de Goias - UFG. Coordenadora da Pesquisa “Comemoragdes e Datas histori-
cas — Mudangas e permanéncias” (UFG). Membro da Pesquisa “Da Nog¢do de
Ciéncia a Concepgao de Ciéncias Humanas” (UFG). E-mail: mbiancaribeiro@
yahoo.com.br. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9705975511630583

MIRIAM FABIA ALVES

Doutorada em Educagéo pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG
(2007). Mestra em Educa¢ao pela Universidade Federal de Goias - UFG
(2000). Licenciada em Histoéria pela Universidade Estadual de Goids - UEG
(1992). Professora do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio - FE, da
Universidade Federal de Goias - UFG. Professora-orientadora do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo — PPGE/FE/UFG. E-mail: miriamfabia@gmail.
com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/4002600044640352

NANCY NONATO DE LIMA ALVES

Doutora em Educagio pela Universidade Federal de Goias - UFG (2007). Mes-
tre em Educacdo pela Universidade Federal de Goids - UFG (2002). Especia-
lista em Psicopedagogia pela Universidade Federal de Goids (1996). Graduada
em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias (1991). Professo-
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ra do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo - FE, da Universidade Fe-
deral de Goias - UFG. Professora-orientadora do Programa de Pés-Graduagio
em Educagdo - PPGE/UFG. Vice-coordenadora da Pesquisa Politicas Publi-
cas e Educagdo da Infancia em Goids: histdria, concepgdes, projetos e praticas.
Membro do Nucleo Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educagao em Dife-
rentes Contextos, cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil/
CNPq (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3527944331769409) E-mail: nancyn-
lalves@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2409020302695460

NOELI PRESTES PADILHA RIVAS

Doutorado em Ciéncias: Psicologia pela Universidade de Sao Paulo - USP-
(2003). Mestrado em Educagdo-Curriculo pela Universidade Federal do Para-
na - UFPR (1990). Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Oeste
do Parana - UNOESTE (1976). Professora do Curso de Pedagogia da Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da Universidade de Sdo Paulo - USP. Pro-
fessora-orientadora do Programa de Pds-Graduagido em Educagdo - FFCLRP/
USP. Coordenadora do Grupo de Pesquisa cadastrado no Diretério dos Gru-
pos de Pesquisa no Brasil, CNPq: a) Grupo de Estudos e Pesquisas em For-
magao de Professores e Curriculo (GEPEFOR) (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogru-
po/2302128411037763). E-mail: noelirivas@gmail.com. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/0396444452280339.

NOEMIA LIPOVETSKY

Graduagdo em Direito pela Universidade Federal de Goias (1982); Graduagdo
em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias (1989) e Mestrado em Edu-
cagdo pela Universidade Federal de Goids (2001). Doutorado pela Universida-
de Federal de Goias (2011) e é professora Adjunta na Universidade Federal de
Goids.

VALDENIZA MARIA LOPES DA BARRA

Doutora em Educagao pela PUC SP (2005). Mestra em Educagédo pela PUC SP
(2001). Graduada em Pedagogia pela Fundagao do Ensino Superior de Rio Ver-
de (1993). Professora do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo - FE,
da Universidade Federal de Goias - UFG. Professora-orientadora do Programa

de Pés-Graduagdo em Educagao (PPGE). Coordenadora da Pesquisa: Recortes
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da relagdo entre formagéo e atuagio no estagio (2010-2015). (FE/UFG). Mem-
bro dos Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretorio dos Grupos de Pesquisa
no Brasil, CNPq: a) Estudo da formagdo e atuagdo docente via estagio nas li-
cenciaturas; B) Coordenadora adjunta do Nucleo de Formagdo de Professores
da Faculdade de Educagdo - NUFOP/UFG. E-mail: dabarra@yahoo.com.br.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/5208424484929612

VANESSA GABASSA

Doutorada em Educagio pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
(2009). Mestra em Educagao pela Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar
(2007). Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFS-
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